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OZET

Yurtdisinda Yasayan Ikidilli Tiirk Cocuklar1 I¢in Olusturulan Edebi Metinlerde

Edimbilimsel Incelik Séylemi
Yagimli, Mustafa Akil
Doktora Tezi, Turk Dili ve Edebiyati Anabilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Ismail Giilec
Aralik, 2023. 404 sayfa

Turkiye, 1950°li yillarda baslayip 1960’11 yillardan sonra yogunlasan ve bugin
yaklasik 5 milyonu bulan yurtdisindaki ikidilli ntifusunun Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirt
Ogretimi igin 60 yildir 6gretmen, 6grenci, 6gretim programi ve materyal hususunda
calismalar yapmaktadir. Milli Egitim Bakanhiginca egitim ataselikleri nezdinde
yurtdisinda gerceklestirilen Tiirkce 6gretim faaliyetlerinde ders materyali olarak en
son 2019 yilinda Turkiye’de hazirlanip gonderilen ders ve calisma kitaplar:
kullanilmaktadir. Bununla birlikte -basta Almanya olmak tizere- 6zel yayimevlerine
ait cok sayida ve cesitlilikte ders ve okuma kitaplarina da ulasmak mtimkiindiir.

Turk diinyast adina 6nemli bir islevi yerine getiren bu kitaplarin her birinin
kendince daha iyisini ve gtizelini yapmaya c¢alistiklarini, kendi yapmak
istediklerine gore degerlendirildiginde genel olarak belli bir niteligin tizerinde
eserler olduklarimi soylemek miimkiindiir. Ancak bununla birlikte 6gretmeye,
anlatmaya ve anlamaya yonelik bazen az, kiictik, basit; bazen ¢ok, biiytk, onemli
kusurlarin var oldugu da goriilmektedir. Akademide bu kitaplarin sekil, icerik, dil,
anlam, yontem, strateji vb. muhtelif bakimlardan inceleme ve degerlendirilmelerini
iceren galismalar yapilmistir. Ancak bu kitaplarin dilbilimde yeni bir alan olan
‘edimbilimsel” acidan tez diizeyinde ele alindig: bir calisma hentiz mevcut degildir.

Gostergebilim icerisinde gelisen ve dili anlam bakimindan inceleyen edimbilim,
kullanilan her tiir dil unsurunu, iletisim stireci igerisindeki sdylemsel, durumsal,
iliskisel, bilissel, kiilttirel baglamina, yazar-okur iliskisine dayali yorumlamaya
bagh niyet, cikarim ve sezdirimlerine gore ele alan, iletisim ortaminin dil dis1
kurallarini da hesaba katarak derin anlami gormeye, ifadelerin goriinenin disinda
ne anlama gelebildiklerini ve bunun 6grenmeye etkisini gostermeye calisan bir
bilim dalidir. Anlamin ince ayar1 da diyebilecegimiz bu bakis acis1, saglikli iletisim
ve dogru 6grenme noktasinda kritik 6neme sahiptir.



Her tur ifadenin/anlatimin metin olarak goriildugii/kabul edildigi, sahada
kullanilan ders ve okuma kitaplarmin dokiiman taramas: yontemiyle elde edilen
tespit ve bulgularmin edimbilime dayali incelik soylemi perspektifiyle ele
alindig1/yorumlandigi/degerlendirildigi bu calismada, metinlerin yurtdisinda
yasayan ikidilli cocuklara goreligi incelenmis, anlatimi olusturan parcalar
tanimlanip yorumlanmaya, ikidilli cocuklarca nasil goriildiigii ve ne ifade ettikleri
anlamlandirilmaya ¢alisilmistir. Arastirma neticesinde; yurtdisinda yasayan ikidilli
cocuklarin hazirbulunusluk, alt yapi, bilgi dagarcigi, bakis agisi, anlam evreni,
sosyolojik durum gibi yasamsal baglamlar bakimindan farkliliklar gostermesi ve
0zel durumlar tasimasi sebebiyle, onlar icin hazirlanan materyallerin/metinlerin
edimbilimsel incelik bakis agisiyla onlara gore olusturulmasinin, onlarin dogru
ogrenmeleri agisindan 6nemli oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yurtdisinda Yasayan TIkidilli Tirk Cocuklari, Materyal,
Okuma Kitabi/Ders Kitabi, Metin, Edimbilim, Incelik Soylemi.



ABSTRACT

Pragmatic Politeness Theory in Literary Texts Prepared for Bilingual Turkish

Children Living Abroad
Yagimli, Mustafa Akil
Ph.D. Thesis, Department of Turkish Language and Literature
Supervisor: Prof. Dr. Ismail Giileg
December, 2023. 404 pages

Turkiye has been working for 60 years on teachers, students, curricula and materials
for the teaching of Turkish and Turkish Culture to its bilingual population abroad,
which started in the 1950s and expanded after the 1960s, now numbering
approximately 5 million. In the Turkish language teaching activities carried out
abroad by the Ministry of National Education under the auspices of educational
attaché offices, textbooks and workbooks prepared in and sent from Turkey in 2019
are used as course materials. In addition, it is also possible to access a large number
and variety of textbooks and reading books from private publishing houses,
especially in Germany.

It can be said that each of these books, which fulfill an important function in the
name of the Turkic world, tries to do better and be more beautiful in its own way,
and when evaluated according to what they want to do, it can be said that they are
works above a certain quality. Nevertheless, it is also seen that there are some flaws
in teaching, explaining and understanding, flaws that are few, small and simple at
times, many, big and important at others. Academic studies have analyzed and
evaluated these books in terms of form, content, language, meaning, method,
strategy, etc. However, there is no thesis-level study of these books from a
"pragmatic" perspective, which is a new field in linguistics.

Pragmatics, which develops within semiotics and examines language in terms of
meaning, is a branch of science that deals with all kinds of language elements used
in the communication process according to their discursive, situational, relational,
cognitive and cultural context, and intentions, inferences and implications that
depend on interpretation based on the author-reader relationship, and tries to see
the deep meaning, to show what expressions can mean beyond the visible and its
effect on learning, taking into account the non-linguistic rules of the communication
environment. This perspective, which we can also call the fine-tuning of meaning,
is critical for healthy communication and correct learning.



In this study, in which any kind of expression/narrative is seen/accepted as “text”,
and in which the findings on the course and reading books used in the field,
obtained through the document analysis method, are
handled/interpreted/evaluated from the perspective of pragmatics-based
politeness theory, the relevance of the texts to bilingual children living abroad is
examined, the components of the narrative are defined and interpreted, and how
they are seen by bilingual children and what they mean is tried to be made sense of.
The results of the study show that since bilingual children living abroad are
different in terms of vital contexts such as readiness, background, knowledge,
perspective, universe of meaning and sociological situation and have special
situations, it is important that the materials/texts prepared for them are created
from the perspective of pragmatic politeness in order for them to learn correctly.

Keywords: Bilingual Turkish Children Living Abroad, Material,
Textbook/Coursebook, Text, Pragmatics, Politeness Theory.



Onsoz

Teze varan yolun baslangici, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi anlatmak tizere sinif tahtasinin
Oniine ¢iktigimda karsimda duran ikidilli Tiirk ¢cocuklariyla karsilasmama dayanmaktadir.
Milli Egitim Bakanliginin gorevlendirmesiyle yaptigim yurtdisi 6gretmenligi kapsaminda
bulundugum Berlin’de uzaktaki yakinlarimiza giizel dilimiz Tiirk¢eyi ve kadim Tiirk
kiiltiirinii aktarmaya calisirkenki mevcut durum beni bu alanda daha ¢ok calismaya
sevketmistir. Tiirk¢e bilme seviyeleri farkli 6grencilere ayn1 anda ayni dersi anlatabilmeyi
destekleyebilecek bir mantikla hazirlanmis materyal eksikligi s6z konusuydu. Bunun igin
kendi materyallerimi iiretme yoluna girdigim donemde, bir grup 6gretmen arkadasa bu
konuda goniillii rehberlik bulusmasi icin Berlin’de bulunan Prof. Dr. Ismail Giileg ile
tanigtim. Caligmalarimi goriip deger verip ilgilenen hocanin davetiyle yurtdisindan doniince
doktora Ogrencisi olarak akademik diizeyde egitim almaya bagladim. Danismanligimi da
iistlenen hoca, tez konusunun belirlenmesinde zoru denedi ve geng bir alan olan ikidillilikte
incelik sdylemini ¢alistirdi. Konu se¢ciminde verdigi fikir ile atesi yakan sayimn Prof. Dr. G.

Leyla Uzun’a da bu baglamda ayrica tesekkiir ediyorum.

Tezin tamamlanmak iizere oldugu giinlerde bugiin bile geriye donlip yasananlar1 hatirladikca
‘gercekten kiyametin provasiydi’ diyebilecegim ‘asrin felaketi’ olarak nitelendirilen
depremi bizzat yasadik. Ardindan yokluk, ¢aresizlik ve belirsizlik ortami, bitmeye yakin bir
tezi yok olmakla yiiz yiize getiren, degil ders calismak, barinmak i¢in bile yer bulunamayan
ve aylarca siiren bir bilyiik kaos ortami yasandi. Ismail Giileg¢ Bey’in bu siiregte yeniden
toparlanabilmek icin gosterdigi ilgiyi, yaptig1 yonlendirmeleri, kaybolan konsantrasyonu
saglama girisimleri ve motive etme ¢abalarina dair hocaligin1 hayatim boyunca minnet ve

siikranla daima hatirlayacagim.

Hazirlanma siirecinde yasadiklariyla tez, ardinda hikayesi de olan bir ¢alisma ve emek tirtinti
oldu. Soguk bir kis giinii, bir gece yaris1 sabaha kars1 ¢ok uzun siliren yer sarsintist ve
ardindan coluk cocugu da gozetip himaye ederek yikintilar arasindan evden ¢ikmaya
calisirken en acil alinmasi gerekenlerin bile bazilar1 hatira gelmezken bir hamleyle tez
caligmasinin i¢inde oldugu ¢antay1 kapip ¢ikmak, kurtarmak; tez sathasinda olan bir doktora
Ogrencisinin deprem anindaki refleks ve davraniglar1 ile ilgili yapilacak bir bilimsel
caligmaya onemli bir veri saglayacak, akademik calisma yapan herkese olayin mahiyetini

anlatabilmek i¢in verilebilecek iyi bir 6rnek, miistesna bir anekdot olarak yer alacaktir.



Biitiin bu duygu ve diisilinceler ile basta; beni bu alanda calisma yapmaya sevkeden,
danismanhigimi stlenerek Ogrenciligim boyunca destegini eksik etmeyen, konunun
belirlenmesinden tezin tamamlanmasma kadar calismanin her asamasinda bana sabir
gbsteren, muhterem hocam saym Prof. Dr. Ismail Giile¢ bey olmak iizere, bu siiregte
komiteler araciligryla beni yonlendiren ¢aligmalarima 1s1k tutan sayin Prof. Dr. Muharrem
Dayang’a, saym Dog. Dr. Bekir ince’ye, bu siirecte katildigim kongre ve sempozyumlarda
tez konumla ilgili olarak kendilerinden istifade ettigim sayin Prof. Dr. Cemal Yildiz’a ve

sayin Prof. Dr. Belma Haznedar’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yurtdisindan dokiiman temini ve sahadan giincel bilgi saglamada yardimci olan Recep
Karacan, yabanci diller ile ilgili konularda destek veren Aysenur Aksoy ve Istanbul’da
yapilacak is ve islemlerde yardimlarini esirgemeyen Kenan Aksoy basta olmak {izere,
caligmalarimdan dolay1 ihmal etmek ve yiik olmak gibi zorluklar yasatmama ragmen bana
katlanan aile, akraba, dost ve arkadaslarima tesekkiirli bir bor¢ olarak goriiyorum. Ayrica
heniiz lisans birinci sinif 6grencisi iken beni akademiye yonlendiren ancak yarim kalan
arzusunun bugiin tamamlandig1 sevgili hocam Bekir Oztiirk’ii de burada rahmetle anmayi

bir vefa olarak addediyorum.

Ve ozellikle, biitiin bu siirecin yiikiiniin en agirin1 tasimak zorunda kalan, biitiin ¢calismalarim
boyunca bana hep yardimc1 olmaya ¢alisan esim Ulkii Hanim’a, ¢ocukluklarindan kismak
zorunda kalmama ragmen bilimsel bir caligmaya olan saygilarindan dolayr beni mazur
gorme olgunlugunu gosteren kizlarim Melce Tiirkan, Gokg¢e Nur ve Elif Eda’ya sevgi ve

stikranlarimi sunuyorum.

Tezi olusturan fikirleri edinmemdeki temel kaynagim olan Berlin’deki &grencilerime,
velilerine ve bana bu gorevi yapma bahtiyarligin1 yasatan Milli Egitim Bakanligina da
miitesekkirim. Calismamizin, bu alandaki arastirmacilara 151k tutmasi en biiyilik

temennimizdir.

Mustafa Akil Yagimh

Adiyaman, 2023
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GIRIS
Insanoglu sosyal bir varlik olmasi hasebiyle tarih boyunca her bakimdan degisme ve
yenilesme siireci yasamistir. Zaman igerisinde bu siire¢ onun yasamina dair bir¢cok
farkliliklar ortaya ¢ikarmistir. Baslangicta daha kapali ve kiigiik bir yasam siirerken
gelisen diinya ile birlikte her donem yasam formati evrilmis yeni ihtiyaglar yeni
durumlart dogurmustur. Yedigi, ictigi, giydigi; bunlar1 saglamak ve elde etmek igin
bulundugu girisimler; yaptig1 etkinlikler ve bunlara bagh olarak kullandig: alet ve
edevatlar; mesgul oldugu is ve is iliskileri, ekonomik faaliyetleri, aile yapis1 ve

kurumsallik anlayis1 gibi temel konularda dontisiim gerceklestirmistir.

Mekana baglilig1 yiiksek olarak siiren yasami; baslangigta iklim, savas, siyaset ve din
gibi toplumsal nedenlerle; daha sonra da temel ihtiyaglar, ticaret, is, evlilik ve egitim
gibi bireysel nedenlerle mekana bagli olmaktan kopmus ve yasanan gogler ile ortaya

¢ikan devinim, hayatin her alaninda toplumu derinden etkileyen sonuglar dogurmustur.

Kisilerin muhtelif nedenlerle yaptiklar yer degistirmeler, farkli kiiltiirlerin bireyleriyle
etkilesimini saglamig, bu da toplum dinamiklerinin homojenlikten ¢ikip cogulcu
yapiya doniismesine neden olmustur. Bu durumdan etkilenen 6nemli bagliklardan biri
‘dil’dir.

Insan topluluklarinin ¢ok kalabalik olmayan kapali toplumlar seklinde yasadig,
toplumlar arasi ulasim ve iletisimin pek olmadig1 zamanlarda kisiler i¢in dil varligi,
muhtemelen i¢cinde bulunulan toplumun kendine has olan iletisim dizgesinden ibaretti.
Her toplumun kendine ait olan bu iletisim dizgesi, insan hareketliligi sonucu bagka
dizgelerle karsilasinca hususiyetler ortaya ¢ikacak ve durum adlandirilacaktir. Her
toplumun kendine 6zgii olan bu iletisim dizgesi ‘anadil’ olarak, digerlerine ait olanlar
da ‘yabanci dil’ olarak goriilecektir. Kendi disindaki/yabanci toplumlarla iliskileri olan
kimseler, iletisimlerini saglayabilmek i¢in o toplumlarin dillerini de bilmek
durumunda kalacak ve yabanci dil dgreneceklerdir. iliskilerin sikligina ve/veya
yasamin ortakligina bagl olarak, yabanci dil olgusu birden fazla dilliligi doguracak ve
bazen bireysel bazen de toplum/millet diizeyinde birden fazla dil kullanimi ortaya
cikacaktir. Giinlimiiz diinyasinda; sadece anadilini kullanan ya da bunun yaninda

yabanci dil/diller de bilen ve kullanan insanlarla birlikte ayn1 anda birden fazla dili



kullanan/kullanabilen/kullanmak zorunda kalan ve bu birden fazla dilliligi,

Bu kisilerin anadil edinim/68renimleri, aidiyetlerinin kaybolmamasi ve kopmamalari
icin kiiltiirlerinin  6gretimi/tamitim1  gibi faaliyetleri kapsayan, ikidilli/¢okdilli
kimselerin anadil ve kiiltlir 6gretimi/dil 6gretimi hususunda; akademik alanda kitap,
makale ve tez olarak aragtirma, inceleme ve calismalar yapilmig/yapilmakta;
sorumlulugu iizerine alan/yapabilen ait olduklar1 {ilkenin yonetimlerince girisim ve
cabalarda bulunulmus/bulunulmaktadir. Materyal ihtiyacina binaen hazirlanan okuma
kitaplar1 ve onlara okul formunda kullanabilecekleri 6grenci ders kitaplari, hedef

kitleye yonelik yapilan ¢aligmalar arasindaki en dikkat ¢ekici olanidir.
Arastirmanin Konusu

Bu arastirmanin konusu; sozii edilen yurtdisindaki ikidilli ¢ocuklara, ilgililerce
edindirilmeye/6gretilmeye calisilan anadil Tiirk¢e 6gretim siirecinde, kullanilan ders
ve okuma kitaplarinin metin olarak addedilen unsurlarinin onlara gorelikleri
kapsaminda, gorsel ve yazinsal olarak dil, anlatim ve igerik agisindan durumlarinin ne
oldugu ve bu durumun edimbilimsel incelik sdylemi agisindan cocuklara nasil

yansidig1 lizerinedir.
Problem Durumu

Tiirk niifusunun resmi yurtdist macerasit 1961 yilinda Almanya ile baslayan, daha
sonra Avusturya (1964), Belgika (1964), Hollanda (1964), Fransa (1965), Isvec (1967)
ve Avustralya (1967) ile imzalanan isgiicii anlagmalar1 (Sen, 2016: 1024) ile baglamus,
ulagim ve iletisimin yayginlastig1 giiniimiizde sinir tanimayan bu gog, diinyanin her

yanina ulagmistir.

Bugiin, elliden fazla {ilkedeki bes milyonu askin olan bu niifus icin Tiirkiye
Cumhuriyeti devleti, diger bir¢cok alanda oldugu gibi egitim/anadil 6gretimi alaninda
da neredeyse baslangicindan beri hep bir seyler yapmaya calismistir. 1950’lerde
yasadisi, 1961°den itibaren de resmi olan is¢i gogleri baslangigta gecici olarak
degerlendirildiginden herhangi bir ¢alisma yapilmamis ancak iscilerin kalic1 olma
girisiminde bulunmalari, ailelerini yanlarina almaya baslamalari lizerine Milli Egitim
Bakanligy, ikidillilik ile kars1 karsiya kalan vatandaslarimizin/¢ocuklarimizin Tiirkce

ve Tiirk Kiiltiirii egitim-6gretimleri icin, ilk olarak 1965 yilinda Almanya’ya 17



Ogretmen gorevlendirmesi yapmig, Almanya'dan sonra Avrupa'da Tirk is¢ilerinin
calistiklar1 biiylik merkezlerde is¢i ¢ocuklarinin 6grenimlerini saglamak amaciyla 24
O0gretmen daha gorevlendirmis, bunu 1969 yilinda gorevlendirilen 30 ilkokul
Ogretmeni takip etmis ve yine ayni yilda bir de Tiirk¢e dersi 08retim programi

olusturmustur (Sen, 2016: 1025-1029).

Bu tarihlerden giiniimiize kadar gelen 60 yili agkin siire igerisinde, bu konuda hem
yurti¢inde hem de yurtdigindaki yerel kurumlarla birgok hususta muhtelif iyilestirme
girisimlerinde bulunmasina ragmen Tiirkiye’nin, yabanci iilkelerde bulunan Tiirk
cocuklarina nasil bir yontemle dil 6gretimi yapacagimi bilmediginin, dersler igin
ogretmen gorevlendirmede bir standart belirleyemediginin, dersin hukuki zeminini
saglamlastiramadiginin, niteligini arttiramadiginin gorildiigi (Sen, 2016: 1023-1033;
Yildiz, 2012a) ileri stiriilmektedir.

Ders kitabr hususunda 2009 yilinda yapilan kapsamli bir ¢alisma ile bir ders programi
gelistirilmis, buna bagli olarak da 1. siniftan 10. sinifa kadarki 6grencilere yonelik ders
ve calisma kitaplar1 hazirlanmistir. Yaklasik 400 bin adet basilarak Dis iliskiler Genel
Midiirligi tarafindan belirlenen tilkelerdeki/eyaletlerdeki egitim
misavirliklerine/atageliklerine 6gretmenlerin/dgrencilerin kullanimina sunmak {izere
Kasim (2010) ay1 igerisinde ulagtirllmistir (Yildiz, 2012a: 14). Ancak kitaplarin
Ogrenci ve Ogretmenlerce kullanighh goriilmemeleri {izerine birkag yil sonra

kullanimdan kaldirilmig ve yenisi i¢in ¢alismalara baglanmistir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersine iligkin sorunlari
belirlemek ve bir 6gretim programi hazirlamak iizere, Almanya, Fransa ve Isvigre’de
gerceklestirilen saha calismasinda elde edilen bulgulardan hareketle, 2017 yilinda
“Tirkge ve Tiirk Kiiltiirti Dersi Mevcut Durum Analizi” isimli bir rapor hazirlanmastir.
Raporda ortaya konan bulgular Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nin
gelistirilmesine temel olusturmus ve 2018 yilinda 6gretim programi gelistirilmistir
(Karadag ve Bas, 2019: 10). Buna bagl olarak da siif yerine seviye tanimlamasiyla
Hazirlik 1-2 ile 1’den 8’e ders kitaplari hazirlanmig ve 6gretmen ve Ogrencilerin

kullanimlar1 i¢in temsilciliklere gonderilmistir. Bugiin kullanilan mevcut temel



materyal bu kitap setidir. Bunlarin disinda; Yunus Emre Enstitiisii, baz1 {iniversiteler!,
YTB (Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1) ve bazi 6zel yayinevlerince

hazirlanmis olan ¢ok sayida ders ve okuma kitaplar1 da kullanilabilmektedir.

Ogretmen ve dgrenci cephesinden bakildiginda bu alandaki materyal sorunu arzu
edilen diizeyde hala tam olarak c¢oziilebilmis degildir. Mevcut durum itibariyle,
ihtiyac1 karsilayabilecek kullamishlikta, yeterlilikte ve nitelikte olan ¢okga ders ve

okuma kitaplarinin varligindan séz etmek miimkiin goériinmemektedir.
Alt Problemler

Ikidilli gocuklar i¢in hazirlanan ders ve okuma kitaplarinin genel niteliklerinin yan
sira parca Ozellikleri ile ilgili problemler de s6z konusudur. Genel itibariyle iyi
hazirlanmis, basarili bulunan bir kitaba dair; gorsel, dil, anlatim, icerik, konu, tema vb.
bakimlardan kusurlar goriilebilmektedir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de yasayan biri
olarak bakildiginda herhangi bir olumsuzluk bulundurmayan bir anlatim/metin

yurtdisinda yasayan biri olarak bakildiginda olumsuz 6zellikler tagiyor olabilmektedir.
Bu bakimdan bu tez ¢alismasinin temel problem ciimlesi i¢in su sdylenebilir:

e Ikidilli gocuklara y&nelik hazirlanan materyallerde kullanilan metinler,

muhataplarinca nasil algilanmaktadir;

e materyal hazirlayicilar ikidilli ¢ocuklarin bilgi, gorgii, seviye, altyapi ve

hazirbulunusluklarina hitap edebilmekte midirler;

e cocuklarin bu unsurlart dogru/yanlig/eksik anlayip anlamama durumlar ile

ilgili olarak yapilabilecek degerlendirilmeler nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Bir 6gretim faaliyetinin en bariz basarisizligi yanls 6gretimdir. Bazen telafisi de
miimkiin olamayacagindan 6gretememeden daha olumsuz bir sonuctur. Bu risk,
ikidillilere yonelik yapilan 6gretim faaliyetinde daha fazladir. Standart olana, yaygin
yapilana gore olanlar, merkezden uzak yasayan kimseler i¢in yanlis sonuglar

dogurabilmektedir. Bu bakimdan ogretilenlerin, ikidilliler nezdinde ne anlama

! Bu kurumlarin hazirladig kitaplar, “Yabancilar I¢in Tiirkge/Yabanci Dil Olarak Tiirkce’ kapsaminda
hazirlanmis olmalarina ragmen ikidilliler i¢in yapilan Tiirk¢e/Tiirk kiiltiirii 6gretiminde de yardimci
kaynak olarak kullanilmaktadir.



geldigini bilmek oOnemlidir. Bu c¢alismanin 6nemi; ikidilliler i¢in hazirlanan
materyallerin, onlarin dogru Ogrenmelerine kritik etkilerinin belirlenmesi ve

goriilmesine dayanmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Bu arastirmanin amacz; ikidilli ¢ocuklara yonelik hazirlanan mateyallerde kullanilan
metinlerin, muhataplarinca nasil algilanabildigini arastirmacilara gostermek, daha
tyi/nitelikli materyal iiretimine katki saglamak, materyal hazirlayan kimselere

yardimc1/yol gosterici olmaktir.

Konu itibariyle farkli bir¢ok alandan beslenmek durumunda olan ¢alismanin kapsami
buna bagli olarak genis tutulmustur. Akademik alanda, ikidilliler i¢in hazirlanmis olan
kitaplar1 inceleyen bilimsel ¢alisma ¢ok fazla olmadigindan; ikidillilik/ikidillilerin
dil/Tirkge o6grenimleri ile, Tiirkiye’deki Tiirk¢ce 6gretimi/dersi/ders kitaplar ile,
yabancilar i¢in/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi/ders kitaplari ile ilgili calismalar ve
bu alanlarla ilgili yazilanlar, dogrudan konuyu besleyen referans noktalar1 olarak
gorilmiistiir. Edimbilim kapsaminda da incelik sOylemi ve gostergebilim ile ilgili

bilimsel ¢aligsmalar da alana kaynaklik etmektedir.

Ayrica ¢alisma/inceleme/aragtirma alani, bu baglamda hazirlanan metinler iizerinde
yogunlastirildigindan metin/edebi metin bashigi da ayrintili olarak ele alinmak
durumunda kalinmistir. Inceleme asamalarinda, metnin edimbilimsel olarak
yorumlanabilmesinin c¢oklukla metinsellik niteliklerinin ortaya konmasina baglh
oldugu goriilmiistiir. Cilinkii metinsellik kusur, ayn1 zamanda dogal olarak edimsellik
kusuru da beraberinde getirmektedir. Bununla beraber metinsellik agisindan kusursuz
olan bir metin de edimsel ac¢idan kusurlu olabilmektedir. Metni, edimbilimsel incelik
s0ylemi bakimindan degerlendirebilmek i¢in metinsel durumu da ayrintili incelemek
gerektiginden; calismamizda, ikidilliler i¢in hazirlanan materyaller hem metinsellik
(dil ve anlatim, igerik, sekil ve tasarim) agisindan kapsamli olarak incelenmis hem de
yeni ve baska bir bakis acisiyla edimbilimsel incelik sdylemi agisindan
degerlendirilmis ve sonuglar elde edilmistir. Bununla birlikte; metinsellik agisindan
kusurlar1 olan bir metnin, birgok agidan zaten elestirilebilecek yanlari1 oldugundan
edimbilimsel incelik sdylemi agisindan da yorumlamak ve elestirmek kolay olan

olacak ve dikkat ¢ekici bir yenilik ve katki saglayamayacaktir. Bu sebeple ¢alismada,



degerlendirmeye alinan metinleri hem metinsellik agisindan kusurlari ile birlikte ele
almak ve degerlendirmek/edimbilimsel incelik sdylemi agisindan yorumlamak hem de
metinsellik bakimindan sorunsuz olmasma ragmen ikidilli g¢ocuklar agisindan
bakilinca baglam, niyet ve ¢ikarim faktorlerinin etkisiyle ortaya c¢ikabilecek olan
edimbilimsel incelik karsitt durumlar gosterebilmek amaciyla metin/edebi metin
konusu ile ilgili olarak da kapsamli bir literatiir caligmas1 yapilmis ve teorik alt yap1

olusturulmustur.

Elde edilen bulgularin yorumlanip degerlendirildigi ikinci boliimde daha c¢ok
metinsellik bakimindan goriilen kusurlar dile getirilmis olmakla birlikte,
caligma/arastirmact edimbilimsel incelik sdylemi zihin yapisi ve perspektifinde
oldugundan kusurlar bu pencereden goriinen sekilde kusur olarak addedilmis ancak
agirlikli olarak metinsellik {izerinden degerlendirmeler yapilmistir. Bu bdlim
tamamen tezin asil kismina hazirlilk kabul edilebilecek bolim olarak
degerlendirilebilir. Tezin bir¢ok yerinde semantik olarak kusurlu olmayan bir metnin
pragmatik olarak, ikidilliler agisindan kusurlu olabilecegi vurgulanmaktadir.
Hazirlama siirecinde, edimbilimsel incelik s6ylemi agisindan degerlendirebilmek i¢in
metnin bu agidan Onceki degerlendirmesini ortaya koymak gerekmistir. Bu siirecte,
tezin asil konusu olmayan materyallerin tasarim 6zelliklerinin degerlendirilmesi? ile
materyallerde kullanilan gorsellerin degerlendirmeleri® makale ve bildiri olarak
muhtelif bilimsel ortamlarda sunulmus ve yayimlanmistir. Uciincii béliimde ise ayni
kusurlar, yine ayni c¢izgide/minvalde ancak edimbilimsel agirlikli olarak
degerlendirilmiglerdir. Bu sebeple bazi kisimlarda ilk bakista tekrar ve aynilik var gibi
goriinmektedir. Ancak konuya baslik eksenininde derinlemesine bakildiginda
gortlecektir ki farkli boliimlerdeki degerlendirmeler farkli bakis acilarmin

vurgulariyla ele alinmistir.

Yurt i¢indeki Tiirk 6grenciler, yurtdigindaki ikidilliler ya da yabancilar i¢in hazirlanan

ders ve okuma kitaplari ile ilgili arastirma ve ¢alismalar daha ¢ok dil ve anlatim, sekil

2 ‘Evaluations on the Design Features of the Books Ready for Bilingual Turkish Children Abroad’
baslig1 ile Turkophone dergisinde (2023, 10/2) yayimlanmustir.

3 ‘Evaluations on visuals used in materials prepared for bilingual children’ bashg ile 18 Mart 2023
tarihinde Amsterdam BCN Amstram Arena’da diizenlenen 4. Uluslararas: iki Dillilik Arastirmalart ve
Avrupali Tiirkler Kongresi’nde sunulmus, kongre bildiriler kitabinda yayimlanmistir.



ya da icerik lizerine yapilmis olan ¢alismalardir. Bu yapilanlar ile denilebilir ki konu
hemen her bakimdan incelenmis ve degerlendirilmis olmaktadir. Ancak bu
materyallerin edimbilimsel incelik sdylemi agisindan incelenmesi ile ilgili olarak
kapsamli herhangi bir ¢alisma heniiz yapilmis degildir. Zaten yeni olan edimbilim/dil
bilimde edimbilim ile ilgili olarak daha ¢ok c¢eviribilim, dil 6gretimi ve iletisim ile

ilgili alanlarda caligmalar yapilmistir.

Az sayida, konuyu sadece belli bir yonden ele alan ¢alismalarin oldugu akademide,
Tiirk¢e ders ve okuma kitaplariin edimbilimsel acgidan biitlinciil olarak incelendigi
bilimsel bir caligma heniiz mevcut degildir. Yapilan bu tez ¢alismasinda; yurtdisinda
yasayan ikidilli Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanmig ders ve okuma kitaplarinda kullanilan
s0zlii ya da gorsel, edebi ya da edebi olmayan metinlerin, yonerge ve etkinlik tarzlari
ve bunlarla birlikte kitaplarin sekil ve tasarim 6zellikleri edimbilimsel incelik sdylemi

acisindan incelenmeye ve degerlendirme sonuglar1 gosterilmeye ¢alisilmistir.

Bunun i¢in, sahada kullanilan materyallere/dokiimanlara ulagilmaya calisilmis, elde
edilebilenler {izerinden tarama yapilmistir. Elde edilen kitaplar; Tiirkiye’de
yazilan/basilan okuma kitaplar1 ve ders kitaplari ile yurtdisinda yazilan/basilan okuma
kitaplar1 ve ders kitaplarindan olugsmaktadir. Arastirma, bu dokiimanlarin incelenip

taranmasi ve elde edilen bulgularin degerlendirilmesi esasina dayanmaktadir.
Arastirmanin Sinirhhklar

Yurtiginde yasayan ¢ocuklarin yurtdisindaki ¢ocuklara gore farkliliklar barindirdigi
gibi, yurtdisinda yasayan Tirk ¢ocuklar1 da yasanilan iilkenin i¢inde yer aldig1 kita,
bolge, siyasi, idari ve ekonomik yapr ve kiiltiirel iklim gibi etkenlerden dolayi,
birbirinden ¢ok farkli 6zellikler gosterebilecek cesitlikte ve 6zelliktedir. Arastirma;
esas olarak yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk ¢ocuklarinin geneline hitap etmekle
birlikte, 6zelde; Almanya’nin hem niifus hem de profil bakimindan geneli temsil
etmeye en yetkin ve yakin 6rnek olmasi ve ayrica edinilmis olan deneyime bagli olarak

bat1 Avrupa/Almanya ekseninde olmak sinirliligindadir.

Veri kaynagi, yurtdisinda yasayan ikidilli ¢ocuklar i¢in hazirlanmis materyaller olan
arastirmanin evreni 6zel yayinevlerince yurtdisinda yayimlanmis kitaplar ile Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi ve ilgili kurumlarca hazirlanip yurtdisina

gonderilmis olan kitaplardan olusmus, 6rneklem icin ise bu dokiimanlardan bazilari



secilmigtir. Agirlikli olarak kiiciik yas grubunu/diisikk Tiirkce bilme seviyesini
karsilayan segcili kitaplar genel itibariyle ilk ve orta 6grenim seviyesine/yasina hitap
eden Ozelliktedirler. Sahada ¢ok sayida dokiiman/kitap bulmak miimkiindiir. Geneli
temsil edebilecekleri diisiiniilerek tarama caligsmasi, sadece asagida listesi verilen ders

ve okuma kitaplari ile sinirlandirilmistir.
Taranan kitaplar/dokiimanlar:
1. Tiirkge 1, Okuma Yazma Ogreniyorum, Turkuaz, Necmettin Kog, Onel Druck &

Verlag, Kéln. (T10YO)

2. Tiirkce 1, Calisma Defteri, Turkuaz, Necmettin Kog, Onel Druck & Verlag, Koln.
(TICD)

3. Tiirkge 2, Okuma Yazma Ogreniyorum, Turkuaz, S.Dilek Belet-Hiilya Pilanci, Onel
Druck & Verlag, Kéln. (T20YO)

4. Tiirkce 2, Calisma Defteri, Turkuaz, S.Dilek Belet-Hiilya Pilanci, Onel Druck &
Verlag, Koln. (T2CD)

5. Tiirkge 3, Calisma Defteri, Turkuaz, Hiilya Pilanci, Onel Druck & Verlag, Koln.
(T3CD)

6. Dilimizi Gelistirme Calismalar1 1-2, Biilent Nergiz, Onel Druck & Verlag, Koln.
(DGC1-2)

7. Dilimizi Gelistirme Calismalar 3, Biilent Nergiz-Wawanti Kuwawi, Onel Druck &
Verlag, Koln. (DGC3)

8. Dilimizi Gelistirme Calismalar1 4, Biilent Nergiz- Wawanti Kuwawi, Onel Druck &
Verlag, Koln. (DGC4)

9. Tiirk¢e-Anadil Dersleri, Calisma Defteri 2, Sabri Cakir, Schulbuchverlag Anadolu-
Hiickelhoven. (TADCD2)

10. Tiirkge-Anadil Dersleri, Calisma Defteri 3, Sabri Cakir, Schulbuchverlag Anadolu-
Hiickelhoven. (TADCD3)

11. Dilimiz Tirkg¢e 2, Alistirmal1 Dil ve Okuma Kitab1, Kazim Karasu-Giiler Karasu,
Onel Druck & Verlag, Kéln. (DT2ADOK)

12. Dilimiz Tirkg¢e 3, Alistirmal1 Dil ve Okuma Kitabi1, Kazim Karasu-Giiler Karasu,
Onel Druck & Verlag, Kéln. (DT3ADOK)

13. Dilimiz Tirk¢e 4, Alistirmal1 Dil ve Okuma Kitabi1, Kazim Karasu-Giiler Karasu,
Onel Druck & Verlag, Kéln. (DT4ADOK)

14. Yeni Tiirkce 2, Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Kéln. (YT2)

15. Yeni Tiirk¢e 2, Calisma Kitab1, Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Kéln. (YT2CK)
16. Yeni Tiirkce 3, Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Kéln. (YT3)

17. Yeni Tiirk¢e 3, Calisma Kitab1, Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Kéln. (YT3CK)
18. Yeni Tiirkce 4, Mete Atay, Onel-Verlag, Kéln. (YT4)



19. Yeni Tiirkce 4, Calisma Kitab1, Mete Atay, Onel-Verlag, KoIn. (YT4CK)

20. Yasayan Dilimiz Tiirk¢e 2, Bilge Atay-Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Koln.
(YDT2)

21. Yasayan Dilimiz Tiirk¢e 2, Calisma Kitabi, Bilge Atay-Mete Atay, Onel Druck &
Verlag, Koln. (YDT2CK)

22. Yasayan Dilimiz Tiirke 4, Bilge Atay-Mete Atay, Onel Druck & Verlag, Kéln.
(YDT4)

23. Yasayan Dilimiz Tiirk¢e 4, Calisma Kitabi, Bilge Atay-Mete Atay, Onel Druck &
Verlag, Koln. (YDT4CK)

24. Resimli Dilbilgisi 3, Imla-Yazim, Géniil Ozgiil, Onel Druck & Verlag, Koln.
(RD3IY)

25. Resimlerin Dili 3, Kompozisyon Caligmalari, Giiler Karasu-Sevim Ozdemir, Onel
Druck & Verlag, Kéln. (RD3KC)

26. Resimlerin Dili 4, Kompozisyon Calismalari, Giiler Karasu-Sevim Ozdemir, Onel
Druck & Verlag, Kéln. (RD4KC)

27. Tirk¢e Ana Dil Dersleri 5, Sabri Cakir-Hiiseyin Kaya, Schulbuchverlag Anadolu,
Koln. (TADDS)

28. Tiirkce Ana Dil Dersleri 5, Calisma Defteri, Sabri Cakir-Hiiseyin Kaya,
Schulbuchverlag Anadolu, Kéln. (TADDS5SCD)

29. Anadilim Tiirk¢e, Hazirlik 1, IGMG, Plural Publications, 3. Baski, Subat 2018,
Koln. (ATHI)

30. Anadilim Tiirk¢e, Hazirlik 2, IGMG, Plural Publications, 1. Baski, Subat 2018,
Koln. (ATH2)

31. Koray ve Oyuncaklari, Sevket Rona, Verlag Anadolu, Hiickelhoven, 2006. (KO)

32. Keloglan’in Kismeti, Sevket Rona, Schulbuchverlag Anadolu, Wassenberg, 2015.
(KK)

33. Keloglan Suskunlar Ulkesinde, Melike Giinyiiz, Schulbuchverlag Anadolu,
Wassenberg, 2014. (KSU)

34. Keloglan Saskimlar Ulkesinde, Melike Giinyiiz, Schulbuchverlag Anadolu,
Wassenberg, 2015. (KSU)

35. Keloglan ve Sihirli Lokma, Yiicel Feyzioglu, Schulbuchverlag Anadolu,
Wassenberg, 2017. (KSL)

36. Kii¢iik Yaramaz Tilki - Kibris Masali, Nezir Temur, YTB, Ankara. (KYT)

37. Cimri Kurbaga Baka ile Karincalar - Altay Masali, Nezir Temur, YTB, Ankara.
(CKBK)

38. Tuzaktan Kurtulmak - Tiirkmen Masali, Nezir Temur, YTB, Ankara. (TK)
39. Ahmak Kurt - Nogay Masali, Nezir Temur, YTB, Ankara. (AK)

40. Kirpi Kardesler ile Tavsanin Yaris1 — Bulgar Masali, Nezir Temur, YTB, Ankara.
(KKTY)



41. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii, Hazirlik 1, Ders Kitab1, Mustafa Kurt-Nezir Temur, MEB
Yayinlari, Ankara, 2019. (TTKHI1DK)

42. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii, Hazirhik 1, Calisma Kitabi, Mustafa Kurt-Nezir Temur,
MEB Yayinlari, Ankara, 2019. (TTKHI1CK)

43. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii, Hazirlik 2, Ders Kitab1, Mustafa Durmus, MEB Yayinlari,
Ankara, 2019. (TTKH2DK)

44. Tirk¢e ve Tirk Kiltirt, Hazirhk 2, Calisma Kitabi, Mustafa Durmus, MEB
Yayinlari, Ankara, 2019. (TTKH2CK)

45. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 1, Sabri Sidekli, MEB Yayinlari, Ankara, 2019. (TTK1)
46. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 2, Ulker Sen, MEB Yayinlar1, Ankara, 2019. (TTK2)

47. Tirkce ve Turk Kiiltiirti 3, H.Kagan Keskin, MEB Yaymlari, Ankara, 2019.
(TTK3)

48. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 4, Gokhan Ari, MEB Yayinlari, Ankara, 2019. (TTK4)

49. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii 5, Kemalettin Deniz, MEB Yayinlari, Ankara, 2019.
(TTKS)

50. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6, Yusuf Dogan, MEB Yayinlari, Ankara, 2019. (TTK6)

51. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 7, Mehmet Kurudayioglu, MEB Yayinlari, Ankara, 2019.
(TTK7)

52. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 8, Halit Karatay, MEB Yayinlari, Ankara, 2019. (TTKS)

Bu kitap/dokiimanlardan alinan bulgular, tez icerisinde kullanildiklarinda hangi
kitaptan alindiklaria dair, alintinin/bulgunun sonuna ilgili kitabin adinin kisaltmasi
yazilmis hemen ardina da egik ¢izgi ile beraber hangi sayfadan alindigin1 gosteren

sayfa numaralar1 eklenmistir.
Arastirmanin Yontemi

Ikidilli &grenciler icin hazirlanmis olan ders ve okuma kitaplarmdaki metinlerin
edimbilimsel incelik sOylemi agisindan durumlarini tespit etmeyi amaglayan bu
arastirma, tarama modelinde nitel bir ¢alismadir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen

var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalarda

kullanilmaktadir (Karasar, 2012: 77).

Desen olarak betimsel nitelik tasiyan bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir
(Yildirrm  ve Simsek, 2006: 187). Tarama yoluyla elde edilen verilerin

degerlendirilmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Dogrudan alintilarla elde
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edilen/desteklenen veriler, belirlenen kriterlere gore, betimsel analize uygun olarak

yorumlanmig ve sonuglara ulasilmistir.
Tanimlar

Yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk ¢ocuklari: 1961 yilinda Almanya ile baglayan,
daha sonra Avusturya (1964), Belcika (1964), Hollanda (1964), Fransa (1965), Isveg
(1967) ve Avustralya (1967) ile imzalanan iggiicli anlagsmalarina (Sen, 2016: 1024)
bagli olarak oralara gidenlerin Onciilik ettigi giiniimiizde Tirkiye Cumhuriyeti
Devletinin siyasi sinirlar1 disinda elliden fazla iilkede yasamlarini siirdiiren Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olsun ya da olmasin bu iilkeye resmi ya da gayriresmi baglarla

bagli olan insanlarin ¢ocuklaridir.

Anadili: Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil (TDK, 2011)
hayatindaki ilk dil ya da tiyesi oldugu etnik gruptan dolay1 6zdeslik kurdugu dildir
(Baker, 2011: 283).

iki Dillilik: Bireyin gesitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili
edinmesi, kullanmasi ya da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu
(Aksan, 1998: 26), belirli bir cografyada bireyin ya da bir etnik grubun birden ¢ok dili

kullanma becerisi (Ince ve Demiriz, 2021: 178).

iki Dilli Kisiler: Birden fazla dilde yazili veya sozlii iletisim kurabilen, bu dillerde
okuma, yazma, konusma gibi becerileri amaca uygun fakat farkli diizeylerde

kullanabilen kisilerdir (Haznedar, 2021a: 5).

Metin: Anlatimsal bir biitiinliigii olan ve okumaya konu olan yazili her sey (Ozdemir
1983: 32), ¢ok farkli diizeylerde, dille iletisimde bulunmak amaciyla olusturulan
anlatma ve anlagsma araci (Aktas, 2015: 15), anlam c¢ikarilan ve iletisim kurmada bir

islevi olan her tiirli (isaret, gorsel vb.) 6ge (Tok ve Tiizel, 2013: 89).

Edebi Metin: Duygu, diisiince ve hayallerin insanda heyecan ve hayranlik
uyandiracak sekilde ve estetik bir yapi icinde sdylenmesi ve yazilmasi ile olusan

edebiyat iiriinii (Giines, 2013: 4).4

4 Alanyazinda ‘metin-edebi metin’ ayrimina giden goriisler oldugu gibi, her tiir yaziy1 edebiyat ile ilgili
bir faaliyet olarak goriip hepsini ‘edebi metin’ olarak ele alan yaklasimlar da s6z konusudur. Bu
arastirmada, terimsel derinligine girilmeden ikincisi tercih edilmistir.
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Ders Kitabi: Bireyleri akademik egitime hazirlamay1 ve onlara yagsamda gerekli bilgi
ve becerileri kazandirmayr amacglayan, bireyi zeka, bilgi ve estetik yonleriyle
gelistirmeyi hedefleyen ve belli bir programa gore hazirlanmis 68retim arag-geregleri

(Ulper, 2021: 5).

Okuma Kitabi: Tiirkce dersi 6gretim siirecinde yardimci ders araci/kaynak olarak
kullanilan hikaye agirlikli olmak {izere roman, siir, fabl, masal gibi edebi tiirlerdeki

kitaplar.

Edimbilim: Iletisim amacli kullanilan ifadelerin anlamini ve bunlarmn dinleyici/okur
tarafindan nasil yorumlandigini inceleyen, bir tiimcedeki s6z Obeklerinin ya da
kelimelerin tek basina ne ifade ettiklerinden c¢ok kisilerin bu ifadeleri kullanarak ne
anlatmak istediklerini analiz eden, konusmacinin ne aktarmaya calistigini (Yule, 1996:
3), iletisimdeki katilimcilarin amaglarini, niyetlerini, psikolojik, sosyal ve fiziksel
sartlarini, bilgilerini, kiiltiirel birikimlerini, aralarindaki sosyal iliskilerini ve
statiilerini, rollerini vb. dikkate alarak, tiretilen iletileri yorumlayan (Y1ilmaz, 2020: 1),
dinleyenin durumunu ve sartlarin1 gozetirken konusanin amacin1 ve niyetini
(Lehvimel, 2013: 235) gérmeye ve yorumlamaya c¢alisip ¢ikarimlarda bulunan,
sozliikklerde bulunmayan ve baglamdan baglama degisebilen, baglamsal anlamlarla
ilgilenen (Yilmaz, 2020: 6), dilin farkli kullanim baglamlarinda incelenmesini
miimkiin kilan ve olabilecek en hassas ve en kesin sekilde anlamin tespitinde katki
saglayan, en basit tanimiyla; konusma iglemiyle ilgili her seyi dikkate almak suretiyle
sOzlin sahibinin amaci dogrultusunda anlam elde etme ve ona uygun etkiyi
olusturmada, konusmanin baglaminda dilin kullanimi ve ondan istifade edilmesi
temelinde dili inceleyen, pratik ve teorik bir grup kavrami igeren bir bilim dalidir

(Lehvimel, 2013: 235-239).

Incelik Séylemi: iliskiyi olumlu kilmak ve iletisimi saglikli kurmak icin dikkat
edilmesi gereken bir dizi kavram, ilke, kural ve Oneri barindiran kuram; sézii daha

kibar, nazik ve giizel sdylemeye dayali yaklagimlar biitiinii.
Ilgili Arastirmalar
Ikidillilik hakkinda yazilmis, alana onciiliik eden kitaplarin bazilar1 sunlardir:

Haznedar’in (2021) Ikidillilik ve Cokdillilik Erken Cocukluk Doneminde Birden Fazla

Dil Ogrenimi adli yedi bélimden olusan ve birden fazla dil konusan/kullanan

12



bireylerin 6zelliklerini, ikidillilik tiirlerini, ikidilliligin biligsel, ndrolojik ve sosyal
boyutlarint degerlendirerek bu durumun iki dilde okuma-yazma becerilerinin
edinimine ve ikidilli egitim sistemlerine yansimalarini incelemek amaciyla hazirlanan
kitabinin; birinci bdliimiinde ikidilliligin tanim1 ve tlrleri ele alinmis, ikinci
boliimiinde ¢ocuklarda anadil ediniminin gelisimsel evreleri ile ilgili dilbilimsel
ozelliklerin nasil ortaya ¢iktig1 incelenmistir. Ugiincii boliimde iki farkli dil sistemine
eszamanli veya ardisik olarak maruz kalan ¢ocuklarin 6zellikleri ve dil 6grenme
siirecinde gecirdikleri evreler ele alinmis, bu ¢ercevede, birden fazla dil 6grenimine
etki eden faktorler ile iki dilde sesbilimsel, s6zdizimsel ve edimbilimsel 6zelliklerin
gelisimi incelenmistir. Birden fazla dil 6greniminin 6zelliklerinin incelendigi kitabin
dordiincii boliimiinde, ikidillilikte sozlii dil gelisim 6zelliklerinin disinda, ikidilliligin
cocugun biligsel, sosyal ve norolojik gelisimine etkileri tartisilmistir. Okuryazarlik
becerilerinin hem bireysel refaha hem de toplumsal gelismislik diizeyine etkilerinin
tartisildig1 besinci boliimde, ¢ocugun okul yasamui ile birlikte iki ayri dil sisteminde
okuma ve yazma becerilerinin gelisimi incelenmis ve okumayi etkileyen ana
bilesenlerden fonolojik farkindalik, hizli otomotik isimlendirme, fonolojik bellek akic1
okuma, islem hizi, s6z varlig1 ve okudugunu anlama gibi dil becerileri tanimlanmuistir.
Altinc1 boliimde diinyanin farkli yerlerinde uygulanmakta olan ikidilli ve ¢okdilli
egitim modellerinin zayif ve gii¢lii yanlar1 ele alinmis, yedinci ve son boliimde ise
ebeveynlerin, c¢ocuklarinin birden fazla dil 6grenme siireglerine iliskin olarak
sorduklar1 sorulara yer verilmis, yanitlar aranmis, bilimsel calismalar 1s181nda
degerlendirilerek somut Oneriler sunulmaya calisilmistir. Kitap, ¢ok kapsamli bir

kaynakg¢a boliimiine de sahiptir.

Giileg, Ince ve Demiriz (2021) editérliigiinde, ikidillilik egitimi iizerine verilen dersler
icin bir bagvuru kitab1 olmak, iilkemizde eksikligini hissettigimiz ikidillilik
caligmalarina bir ivme kazandirmak ve yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce
Ogretmek lizere yapilacak calismalara dikkat ¢ekmek ve Onciiliikk etmek amaciyla
hazirlanan, Ikidillilik ve Ikidilli Cocuklarin Egitimi adli kitapta; (Karahan, Giileg,
Bezci, Turan-Islam, Haznedar, Cakir, Ince-Demiriz, Giilener, Demir-Demiriz, Yildiz,
Kilig-Okten, Ince-Topal, Durhat-Okten, Karasu-Cakir, Ince, Yagimliy) ‘Tiirkiye’de
Ikidillilik’, “Tiirkler ve Tiirk¢ede Ikidillilik ve Cokkiiltiirliiliik’, ‘Tiirk Diasporasinda
Dil, Kiiltiir ve Kimlik’, ‘Giiniimiiz Toplumlarinda Ikidillilik’, ‘ikidilli ve Cokdilli
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Toplumlarda Dil Ogretimi’, ‘Okul Oncesi Egitim Siirecinde ikinci Dil Edinimi’,
‘Avrupa Birligi Ulkelerinde Ikidillilik/Cokdillilik’, ‘ikidilli Egitim Hukuku: Amerika
Birlesik Devletleri’, ‘Tiirkiye’de Ikidilli Okullar-Diinii ve Bugiinii’, ‘Okul, Aile ve
Toplum Isbirligi Ekseninde Ana Dili Farkli Ogrencilerin Psikolojik Sorunlari ve
Okullarda PDR’, ‘Gégmen Ogrencilerin  Yazma Becerilerini Gelistiren Dil’,
‘Ikidillilerin Egitim-Ogretim Siirecinde Teknoloji Kullanim1’, ‘Miilteci Ogrenciler
Icin Beceri Temelli Etkinlik Gelistirme’, ‘Ikinci Dil Edinimi Siireclerinde islevsel
Edimbilim: Egitim Kurumlari, Smif I¢i Soylem Coziimlemeleri, Ornekgeler ve
Ogretmen-Ogrenci lletisim Semalarr’, ‘Ikidilli§in Avantajlar1 ve Dezavantajlarr’,
‘Ikidilli Ogrenci Velisi ve Ogretmeni Olmak’, ‘ikidilli Cocuklara Ogretmen Olmak’
ve ‘Ana Dili Farkli Ogrencilerin Okullarda Egitim Tecriibesi’ basliklarinda arastirmaci

ve okuyucular bilgilendirilmektedir.

Yildiz’m (2012), her toplum i¢in gerekli olan ana dili 6gretiminin Oneminin
vurgulandig1 ve bu alandaki gelismeler ile yeni yaklagimlarin temel alinarak bilimsel
ve cagdas gelismelere gore ana dili 6gretiminin nasil yapilmasi gerektiginin ele
alindig1 Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkgce Ogretimi (Almanya Ornegi)
kitabinda, Tiirk¢e derslerine yonelik algi ve goriisleri belirlemek amaciyla; ana dili
Tiirkge derslerine katilan 7-18 yas aras1 580 6grenci, ¢cocugu ana dili Tiirkce dersi alan
239 veli, Tiirkge dersi veren 92 dgretmen ve ana dili Tiirk¢e dersine devam etmeyen
88 dgrenciye yonelik uygulanan anket ¢calismasinin sonuglar1 paylagilmistir. Sonuglar
dogrultusunda, ana dili 6gretiminde Almanya’da yasanan hukuki, idarl ve sosyal
sorunlarla birlikte, ana dili Tiirk¢e derslerinin durumu; veli, 6grenci, 6gretmen bakis
acisiyla ele alinarak degerlendirmeler yapilmis, 6gretim siirecini iyilestirmeye yonelik

bir dizi 6nerilerde bulunulmustur.

Giizel’in (2014), Avrupa Birligi iilkelerindeki dil politikalarinin ve bu kapsamda
ikidilli Tirk ¢ocuklarinin ana dili ile ilgili yasadig1 sorunlarin Almanya 6zelinde
degerlendirildigi Tiirkiye’de yayimlanan ki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi
(Almanya Ornegi) kitabinda; ana dili ve ikidilliligin temel kavram ve &zellikleri,
ikidilli grup ve tipolojiler, ana dil ile ikinci dilin edinimi/68renimi, yabanci dil dersi
modelleri, ikidillilerin Tiirkge Ogretiminde basvurulan kuram, ilke, yontem ve

teknikler ile ilgili konular ele alinmistir.
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Ikidillilik ile ilgili makalelerin bazilar1 sunlardir:

Turan ve Islam (2021), ‘Giiniimiiz Toplumlarinda ikidillilik’ makalesinde, yasanilan
donem itibariyle artan birlikte yasama ve gesitlilige bagli olarak gelisen iki veya ¢ok
dillilik gergeginin toplumsal nedenlere dayandigindan yasanilan siire¢ ve sonuglarin
da toplumsal oldugunu, bu nedenle de ikidillilik veya ¢ok dilliligin sosyolojinin
icerisinde degerli ve analiz gerektiren 6nemli bir konu hélini almakta oldugunu ifade
etmiglerdir. Makalede toplumsal yagamda ikidilliligin anlami, mevcut esitsizlikler ile
iliskisi ve toplumsal degismelerden ikidilli toplumlarin nasil etkilendigi konular dil,

kimlik ve kiiltiir ¢cercevesinde ele alinmistir.

Yagmur (2005), “First Language Dominance and Language Shift of Turkish
Youngsters in Western Europe” adli ¢alismasinda, Avrupa’nin bes, cok kiiltiirlii
kentindeki Tiirk ¢ocuklarinin dil kullanimi, se¢imi, baskinlig1 ve tercihlerini ortaya
koymustur. Uluslararasi esdegerlige sahip ¢oklu sorular sorularak elde edilen bilgiler,
“Cok Dilli Kentler Projesi” (MCP — Multilingual Cities Project) kapsaminda Briiksel,
Goteborg, Hamburg, Lyon, Madrid ve Hague kentlerinde Tiirk kokenli ilkokul
cocuklar1 {izerinde yapilan caligmalardan elde edilmistir. Arastirmada, ozellikle
Hollanda’da yasayan genclerin dil tercihleri ve baskinliklariin zaman igerisinde
degistiginin alt1 ¢izilmis ve her zaman “baskinlik” ve “tercih” arasinda birebir

korelasyon gérmenin miimkiin olmadig1 ortaya konmustur.

Ulugam (2007), ‘ikidilli Ogrencilerin Yazili Metin Uretimindeki Sorunlar’’ adh
calismasinda, Duisburg-Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii'nde
Ogrenim goren tek dilli ana dili Tiirkge dil konusucular ile Tiirk¢e-Almanca ikidilli
dil konusuculariin yazili metin tiretimlerindeki dilsel sapmalara yonelik tespitlere yer
verilmistir. Tek dillilerin ve ikidillilerin drettikleri metinler nitelik ve nicelik
bakimindan karsilastirilarak ikidillilere 6zgli dilsel sapmalar ortaya konmustur.
Arastirmada katilimeilarin, Tirkceyi daha ¢ok sozlii dil olarak kullanmalarindan
kaynakli olarak bu yapiy1 yazi diline tagimalari, Almancanin dil ve yazi dizgesini de

Tirkgeye aktarmalar1 gibi durumlar tespit edilmistir.

Yildiz ve Oztiirk’iin (2013) ‘Almanya’da Ilkokulda (Grundschule) Ogrenim Goren
Tiirk Cocuklarmin Yazma Becerileri Uzerine Bir Inceleme: Stuttgart Ornegi’ adli

caligmalarinda, Almanya’da ilkokulda 6grenim goren 42 Tiirk 6grencinin yazma
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becerileri incelenmistir. Verilerin, yazma siireci gézlem formu ile kopyalama ve dikte
metinleri aracilifiyla toplandigi arastirma sonucunda ogrencilerin en ¢ok harf

karistirma, sozciigli yanlis yazma ve imla ile ilgili yanhislar yaptiklari tespit edilmistir.
Ikidillilik ile ilgili yapilan tez calismalar1 genel itibariyle sdyledir:

Altiparmak Yilmaz’in (2020) ‘Avustralya'da Yasayan Tiirklerin Dil Goriiniimlerinin
Iki Dillilik Baglaminda incelenmesi’ adli doktora tezinde, Avustralya'min Sidney
sehrinde yasayan, yaslari 10 ile 25 arasinda degisen Tirk katilimcilar ve bu
katilimcilarin ebeveynlerinden biri olmak tizere toplam 102 kisi, ayrica Tiirk¢e Dersi
veren 10 6gretmenden olusan ¢aligma grubuna yonelik uyguladigi/yaptigi, genel bilgi
formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yiiz ylize goriismeler ile ebeveyn, cocuk
ve 6gretmen ekseninde Tiirk bireylerin Tiirkgeyi tercih etme, 6grenme, kullanma ve
bu dili slirdiirme durumlariyla ilgili goriislerini tespit etmek amaclanmistir. Arastirma
sonuclarina gore; ebeveyn grubun Tiirk¢eyi ana dili olarak goérme, tercih etme,
kullanma ve siirdiirme durumlari, ¢cocuk gruba oranla daha yiiksektir ve 6gretmen
gortsleri de bu sonucu destekler niteliktedir. Ana dili olarak belirtilen dile, en iyi ifade
diline, dil tercihlerine, dil becerilerindeki yeterlilik durumlarma iligkin bulgular;
ebeveynler i¢in Tiirkge, ¢ocuklar icin de daha ¢ok Ingilizce lehine sonuclanmustir.
Ebeveyn grup, Tiirk¢eyi bir kimlik dili ve ana dili olarak gérmekte ve gelecek nesillere
aktarma misyonunu iistlenmektedir. Ancak cocuk grup, Tiirk¢eyi daha cok aile ici
veya Tiirk bireylerle iletisim kurma dili olarak gérmekte, ailenin veya kendilerinin
Tiirk olmasindan dolayr Tiirkge bilmeleri gerektigini diisiinmektedirler. Her iki grup
icin de Tiirk¢enin kullanim alaninin oldukga sinirli oldugu belirtilmis, ailelerin yetersiz
ve ilgisiz olduklart ifade edilmistir. Cocuk grubun yazili anlatim metinlerinin analiz
sonuglarma bakildiginda ise; dilsel yanlislardan bigimbilimsel, biligsel islemleme
yanliglarindan degistirim, iletisimsel yanlis tiirlerinden de boliimsel yanliglarin
oraninin diger yanlislara oranla daha fazla oldugu, noktalamaya gore de yazim
yanlislarmin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Siklik gésteren yanlislarin da Ingilizce ve
Tirkge arasindaki bi¢imbilimsel yap1 6zellikleri, sesletim ve yazim farkliliklari,
Tirkgce yazma egitimi yetersizligi, Tiirk¢enin kulaktan dolma edinilmesi, sozciik

dagarcig1 yetersizligi vb. nedenlerden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir.
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Bican’m (2017) ‘Danimarka’da Tiirkge-Danca Konusan Ogrencilerin  Dil
Goriiniimlerinin ki Dillilik Temelinde Incelenmesi’ adli doktora calismasinda
Danimarka’da yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan lise 6grencilerinin dil boyutlarininin
baskinlik ve beceri diizeyi agisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda
katilimcilara; ikidilliler i¢in hizli ve kademeli baskin dil 6lgegi ¢ercevesinde bir anket
ile Avrupa ortak ¢erceve metninin belirledigi dil diizeyleri temel alinarak olusturulmus
bir Tiirk¢e dil sinavi tatbik edilmistir. Arastirma sonucunda; katilimcilarin baskin
dilinin Danca oldugu, Tiirk¢e ve Danca dil 6grenme siireleri ve dil kullanim oranlar
arasinda anlamli farklar bulundugu, katilimcilarin Tiirk¢e dil beceri diizeylerinin de
ayni olmadig: tespit edilmistir. Sonu¢ boliimiinde, ortaya ¢ikan istatistiksel veriler,
tezde sunulan kavramsal g¢erceve dikkate alinarak degerlendirilmis, Danimarka
Ozelinde ve Avrupa genelinde ikidilli Tiirk kokenli 6grencilerin ana dili egitimi

konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Bayat (2016), ‘iki Dillilik Baglaminda Ingiltere’de Yasayan Tiirk Cocuklarmin Ana
Dili Tiirk¢eyi Ogrenme Durumlar1’ adl1 yiiksek lisans tezinde; ana dili olarak Tiirkge
dgretiminin niteliklerini arttiracak sonuglarin ortaya konulmasi amaciyla Ingiltere'nin
Bristol, Londra ve Luton sehirlerinin farkli bolgelerindeki 11 Tiirk destek okulunda;
Tiirk¢e dersine devam eden 11-17 yas aras1 190 6grenci, 41 Tiirkgce 6gretmeni ve 83
Ogrenci velisine yonelik, Ogrencilerin dil secimleri ve kisisel bilgilerine iliskin
sorularin yer aldigi ‘Genel Bilgi Formu’ ve 41 maddeden olusan "Go¢men Tiirk
Cocuklarinin Tiirk Dili ve Tiirkge dersi ile Ilgili Gériisleri" anketi uygulamustir.
Arastirma sonuclarina gore, 6grenciler; aileleriyle/evde genellikle Tiirk¢e konusurken
arkadaslariyla daha ¢ok Ingilizce konusmay tercih etmektedirler. Anket maddelerine
verilen cevaplar ile 6grencilerin dil tercihleri arasinda anlamli iligki tespit edilmis,
buna gore evinde genellikle Tiirk¢e konusulan ¢ocuklarin Tirk dili, Tiirk¢e dersi ve
Tiirk 6gretmenler hakkinda daha olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler ayrica her Tiirk gencinin ana dilini ¢ok iyi bilmesi gerektigini, Tiirkce
konusmaktan hoslandiklarini, Tirkge Ogretmenleriyle iyi anlastiklarin1 ifade
etmiglerdir. Bunlarin yani sira Tiirkge O0grenmenin bilgilerini arttiracagini fakat
kiiltiirel gelisimlerine fayda saglamayacagini, Tiirkce ders kitaplarmin 6gretici
oldugunu ancak Tiirk¢e kitaplarindaki metinlerin kismen sikici oldugunu, iyi derece

Tiirkge 6grenmek istediklerini ve Tiirk televizyon programlarini izlemeyi sevdiklerini
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belirtmiglerdir. Ogretmenler; 6grencilerin ana dilini gelistirmek amaciyla Tiirkce
ogrettiklerini, miifredatin yeterli olmadigini, Tiirk¢e ders kitaplarinin seviyeye uygun
olmadigimi, oOgrencilerin Tiirkceyi daha ¢ok evde aileleriyle iletisimlerinde
kullandiklarini, Tiirkge dersine karsi ilgisiz ve isteksiz olduklarini, yazma ve konusma
becerisinde sorun yasadiklarini, ailelerin Tiirk¢ce konugsmaya daha ¢ok 6nem vermesi
gerektigini belirtmislerdir. Veliler ise; cocuklarmin Tiirkgeyi dogru sekilde
O0grenmesini istediklerini, ¢ocuklariyla Tiirkge konusmaya ©Onem verdiklerini,
cocuklariin Tiirk¢e kelime dagarciginin ¢ok az oldugunu, iki dili karistirarak

kullandiklarini ve Tiirkge telaffuzda sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Tiirkge 6gretimi ve kullanilan ders kitaplari hakkinda yazilmis, alana onciiliik eden

kitaplarin bazilar1 sunlardir:

Ulper’in (2021) editdrliigiinii yaptigi, Tiirkce Ders Kitabi Coziimlemeleri (Yalinkilig,
Yayli, Ar1, Ulper, Iseri, Okur, Cetinkaya, Uzun, Giineyli, Yagmur,) adh kitapta, Tiirkce
Ogretim programi ve bir dgretim araci olarak Tiirk¢e ders kitaplarmin fiziksel ve
bicimsel goriiniimleri, etkinlikleri, resimleri, iist diizey bilissel becerileri gelistirme
yeterliligi, dil becerilerinin 6l¢timii ile ilgili cagdas uygulamalar; kullanilan metinlerin
metinsellik 6zellikleri, tiirleri, okunabilirlik 6zellikleri, sozciiksel goriiniimii ve ders

kitab1 degerlendirmeleri ile ilgili aragtirma yazilar1 yer almaktadir.

Oz’iin (2011) Tiirkce Ogretimi adli eserinde; Tiirkce dersinin Onemi, niteligi,
Tirkgenin iglevsel olarak Ogretilmesi, Tiirkce programi, ortak temel beceriler gibi
konular ele alinmaktadir. Bunun yani sira Tiirkge derslerinde 6§renme-6gretme siireci,
dinleme Ogretimi, konusma, okuma, gorsel okuma ve sunu, dil bilgisi, 6grenme
yontem ve teknikleri, dlgme degerlendirme gibi konularda da arastirmacilara ve

okuyuculara bilgiler verilmektedir.

Giines’in (2014) Tiirkce Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller adl kitabinda, Tiirkge
Ogretiminde Ogrencilerin kiiclik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini
gelistirecek yaklasim ve modeller lizerinde durulmaktadir. Tiirkge Ogretiminin
bilimsel 6zellikleri, yapilandirict yaklasim ve modeller, beceri yaklagimi, kelime
tanima, zihinsel sozliikk gelistirme, anlama modelleri gibi ¢esitli konularda ayrintili
bilgiler verilmektedir. Ayrica dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve

sunu alanlarinda ¢esitli modeller ile becerilerin gelistirilmesi agiklanmaktadir. Ayrica
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bilgi ve iletisim teknolojilerin etkileri ile ekran okuma ve yazma konularina da yer

verilmektedir.

Kilig ve Seven’in (2011) Konu Alan: Ders Kitab Incelemesi adh kitap ¢alismalarinda;
ders kitab1 hazirlama kriterleri, ders kitaplarmin 6gretim alanindaki yeri, 6gretim
programlarina uygunlugu, tasarim ve gorsel Ozellikleri, ders kitaplarinda bilimsel
icerigin, fiziksel yapinin, dil ve anlatimin nasil olmasi gerektigi ve ders kitaplarni
degerlendirme yollar1 ile mevcut ders kitaplarinin nasil degerlendirilebilecegi konulari

ayrintili olarak ele alinmaktadir.
Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplari ile ilgili makalelerin bazilart sunlardir:

Caliskan’n (2016) ‘Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge Ders Kitaplari: 5. Simf
Tiirkge Ders Kitabina Yénelik Bir Inceleme’ baslikli makalesi; 5. Sinif Tiirkce ders
kitaplar1 aracilig ile Tiirkgce dersi 6gretim programini ve kitaplarin muhtevasini
degerlendirmek amaciyla yazilmistir. Caligmada Tiirk¢e dersi Ogretim programu;
yaklasimlari, 6grenci ve 6gretmen, 0grenme-Ogretme siireci, kazanimlarin 6grenme
Ogretme siirecine dagilimi, metin se¢gme ve isleme, Olcme ve degerlendirme
bakimindan; Tiirk¢e ders kitaplari da metinlerin ¢ocuga gorelik ilkeleri, cocuklarda dil
bilinci ve duyarliligt kazandirabilmesi ve g¢ocugun okuma istegini devindirmek
acilarindan ele almmustir. incelenen metinlerle ilgili olarak; metinlerin dogrudan
Ogretici niteliklere sahip olmasi, yabanci kokenli sozciiklerin  kullanilmast,
rastlantisallik 6gelerinin yer almasi, zorlama sdyleyislerin, dilsel tutarsizliklarin ve
anlatim bozukluklarinin bulunmasi kusurlar1 basliklandirilmis; metinlerin birkagi
disinda ¢ocuga gorelik ve anlatim 6zellikleri agisindan nitelikli olmadigi, dnemli bilgi
yanligliklart ve dil bilgisi hatalar1 igerdigi, incelenen metinlerin ¢ogunlugunun
ogrencilerde okuma istegi ve aliskanlig1 kazanmasina yeterli katki saglayacak diizeyde

olmadig1 belirtilmistir.

Ayranci, Mete ve Keskin (2017) tarafindan yazilan ‘iki Dilli Tiirk Cocuklar1 I¢in
Tiirkce ve Tirk Kiltiirii Kitaplarinin Sekil Acisindan Degerlendirilmesi’ baglikli
arastirma makalesinde, Milli Egitim Bakanliginin 2009 yilinda hazirladig: Tiirkce ve
Tiurk Kiltirii ders kitaplari, dokiiman analizi yontemi ile nitel olarak ele alinmus,
incelemeler sonucunda tespit edilen her yanlislik ve eksiklik {i¢ ana baglik altinda alt

basliklar agilarak gruplandirilmistir. Kitaplarin dil ve anlatim, bilimsel igerik ve
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bicimsel goriiniis Olciitleri bakimindan son derece hatali ve eksik olduklari tespitinin
yapildig1 arastirma sonucunda, ana dili olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin gelistirilmesi

i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Tirkge 6gretimi ve kullanilan ders kitaplart ile ilgili yapilan tez calismalar1 genel

itibariyle sOyledir:

Sagliyan’in (2022) ‘Ilkokul Tiirk¢e Ders Kitabinda Bulunan Hikaye Edici Metinlerin
Incelenmesi’ adli yiiksek lisans tezi, ilkokul Tiirkge ders kitabinda bulunan hikaye
edici metin tlirleri hakkinda incelemelerden olusmustur. Nitel desende dokiiman
analizi yontemiyle gerceklestirilen aragtirmada, ders kitaplar1 derinlemesine
incelenerek 2019 Tiirkge Ogretim Programina uygun hazirlanip hazirlanmadig
arastirilmistir. Kitaplardaki tiim metinler tlirlerine goére ayrilmis, hikaye edici metin
tiirleri kendi i¢inde ¢esitleri incelenmis ve oransal dagilimlar ¢ikartilmistir.
Metinlerde gizlenmis olan degerler ¢ikartilip, hangi metin tiirlerinde hangi degerlere
daha ¢ok yer verildigi arastirilmistir. Ogretim programinda belirlenen kok degerlerin
hangi oranda, ne kadar sayida kullanildigi belirlenmistir. Metin tiirlerindeki dagilima
ayrintili olarak yer verilmis, deger aktariminda, dengenin saglanip saglanmadigi
aragtirllmigtir. Inceleme sonuglarina goére; metin tiirlerindeki dagilimimn, &gretim
programina uygun olmadig: tespit edilmistir. Degerlerin aktariminda, dagiliminda
orantisizlik goriilmiis, baz1 degerlerin az ya da hi¢ kullanilmadig1 belirlenmistir. Ayni
orantisizlik temalarin islenmesinde de goriilmiistiir. Metin tiirleri ve deger aktariminda
hikaye edici metinlerin, kitap genelinde daha agirlikli olmasina ragmen, ogretim
programina tam olarak uygun yazilmadigi, hikdye edici metin tiiriinde ¢esitlilik
saglanamadigi, baz tiirlerin ise hi¢ kullanilmadig tespit edilmistir. Metin se¢iminde
de siklikla ge¢mis yillardaki metinlerin kullanildigi, giincelligin goéz ardi edildigi,

secimlerin orantisiz oldugu goriilmiistiir.

Karababa’nin (1999) ‘ilkégretim 3. ve 5. Simf Tiirkge ve Ingilizce Anadili Ders
Kitaplarmin Incelenmesi ve Karsilastirilmasi® adli doktora tezinde, Tiirkiye ve
Ingiltere’de 3. ve 5. Smf diizeyinde okutulan ders kitaplarimin, temel niteliklerinin
belirtilmesi, karsilastirilmasina yonelik betimsel bir ¢caligma yapilmistir. Calismada,
once Tiirkge ders kitaplarindaki temel nitelikler belirlenmis sonra da Ingilizce ders

kitaplar1 belirlenen 6zelliklere gore karsilagtirilmistir.
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Safak’in (2019) ‘Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi’ baslikl1 yiiksek lisans tezinde metin tiirleri, yapilar:
ve temalar bakimindan analiz edilerek metinlerin yeni 6gretim programina uygunlugu
incelenmistir. Arastirma sonucunda metinlerin 6gretim programinda belirtilen
bilgilendirici, hikaye edici ve siir yapilarinin {igiinii de kapsadigi, zorunlu temalarin
tiim siiflarda yer aldigy, tiir bakimindan da 6zellikle deneme, hikaye ve siirin agirlikli
oldugu, diger tiirlerin ise diisiik sayida degiserek yer aldiklar1 tespit edilmistir.
Programda metin tiirlerinin zengin tutulmus olmasina ragmen kitaplarin bazi metin
tiirlerine hi¢ yer vermedikleri, siir tlirliniin sadece siir olarak yer aldigi, 7. sinifta sadece
bir adet siirin yer aldig1 goriilmiistiir. Ozellikle tiyatro ve roman gibi konularm diisiik
seviyede kaldigi, atasozlerinin yer alabilecegi 6zlii sozler temasina ise hi¢ yer
verilmedigi tespit edilmistir. Metin se¢iminde 6grenciye gorelik ve yasama yakinlik
ilkelerine fazla dikkat edilmedigi, kitaplarin yaziminda editor, yazar ve gorsel
tasarimcilarin gorev aldigr ancak 6 ve 8. smif ders kitaplarinin yazim heyetinde

pedagog ya da ¢ocuk gelisimi uzmaninin yer almadigi ifade edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yeni bir alan oldugu i¢in caligmalar daha ¢ok ders
kitabr ile 6gretim ilkeleri iizerinedir. Ogretimde kullanilan kitaplar1 inceleyen ¢ok fazla

kitap ¢aligmasi yoktur. Az sayida olan kitaplarin bazilar1 sunlardir:

Omeroglu'nun (2020) Yabancilara Tiirkce Ogretimi Konu Alami Ders Kitab
Incelenmesi adli, Tiirkge dersinde kullanilan/kullanilacak ders kitaplar1 ve diger
materyallerle ilgili bir arastirma kitab1 olan eserinde; ‘kullanilan ders kitaplari
hedeflenen kazanimlara uygun mudur, kitaplar i¢in tespit edilen bir dl¢iit var midir,
kitaplar nasil gelistirilip islevsel hale getirilebilir, dig yap1 unsurlar1 ve igerik nasil
olmali, Tniteler nasil diizenlenmelidir, 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri nasil
olmalidir, temel dil becerileri ile ilgili etkinlikler nasil sunulmalidir, kitaplardaki
sosyolojik unsurlar nelerdir, nasil olmalidir, konu alan1 ders kitab1 incelemesi nasil

yapilmalidir’ sorularma yanitlar verilmeye ¢aligilmistir.

Kése ve Ozsoy’un (2022) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Temel S6z Edimleri
adli, Austin’in s6z edimi kavrami ile baglattigi ana fikre dayanan eserinde; s6z
edimlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki durumlar1 ve kritik etkileri ele

alimmistir. Esere gore; dil araciligiyla bir eylemi gergeklestirmek icin kullanilan
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sOzceler, saglikli bir iletisimin gerceklesmesi ve karsilikli olarak bireylerin niyetlerinin
anlasilmasi i¢in kiiltiirel kod 6zelligi tasirlar. Dilsel eylemlerin dogru anlasilmasi ve
hedefine ulagsmasi i¢in her iki tarafin da bu kodlar1 bilmeleri gerekmektedir, aksi

takdirde dili biliyor olmakla ortaya ¢ikacak olan dogru iletisim gerceklesemez.
Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplart ile ilgili makalelerin bazilar1 sunlardir:

Demir ve Agik’n (2011) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiirleraras:
Yaklasim ve Secilecek Metinlerde Bulunmasi Gereken Ozellikler’ baslikli
makalesinde; dil 6gretiminin ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimi de oldugu ve Tirkce
Ogretiminde metinlerin amaca gotliren ana arag-gere¢ olmalar1 diisiincelerinden
hareketle bu alanda kullanilan 6gretim setlerinden bazilar1 incelenmis, bu kitaplarda
kullanilan metinlerin  kiiltiir aktarimi  agisindan durumlart  ele alinmustir.
Degerlendirmeler neticesinde; materyal hazirlama alanindaki ¢alismalarda daha ¢ok
Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi dillerin dgretim ydntemlerinin benimsendigi, Tiirk
dilinin yap1 ve 6zelliklerine uygun yontemlerin neler olabilecegine iligkin ¢aligmalarin
yetersiz kaldigi, kiiltiirel unsurlarimizdan hangilerinin oncelikli olarak ve ne kadar
verilmesi gerektigi konusunda da bir 6l¢iitiin olmadigi1 sonucuna ulasilmistir. Calisma

sonunda bir dizi 6nerilerde bulunulmustur.

Simsek’in (2017) ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Temel Materyaller:
Okuma Metinleri ve Okuma Kitaplari® adli makalesinde, metinlerin ve okuma
kitaplarinin 6gretim siirecindeki onemi, yeterliligi ve nitelikleri ele alinmistir. Bu
baglamda yapilan bir anket uygulamasinin sonuglarinin paylasildigi makalenin analiz
sonuclarina gore; okuma metni ve 6gretimi destekleyici okuma kitabi olusturmak i¢in
ne tiir yaklagimlarda bulunulmasi gerektigi, metin ve kitaplarin tasimalar1 gereken
nitelikler belirtilmistir. Ders kitaplarinda kullanilan metinlerin az oldugunun ve okuma
kitaplarmin  Ogrencilerce ¢ok yaygm kullanildiginin  belirtildigi  makalede

arastirmacilar i¢in Onerilerde de bulunulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplar: ile ilgili yapilan tez calismalar1 genel

itibariyle soyledir:

Kurt'un (2023) ‘Avrupa'da Tiirkce Ogretimine Yonelik Hazirlannmis Kitaplarin
Incelenmesi’ adli doktora tezinde, belirlenen kitap inceleme o&lgiitlerine gore

Avrupa'da basilan yabanci dil olarak Tiirkce o6gretimi kitaplarinin incelenmesi
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amaclanmaktadir. Elde edilen veriler, yazilan kitaplarin 6gretim usul ve esaslar ile
Tiirkge dgretimine katki sunduklarmi gostermektedir. Tiirkgenin farkli toplumlardaki
konumunun ayni olmadigi, Tiirklerin ge¢miste, birgok milletle etnik, akrabalik, dini
ve siyasi iliskilerinin sonucu olarak karsilikli kelime, kiiltiir ve fikir aligverisinin
gerceklestigi bu sebeple de Tiirk¢enin yabanct bir dil olarak dgretilecegi toplumlarin
Tiirklerle ve Tiirkceyle olan benzerliklerinin tespit edilip yer verilmesinin dgretim
siirecini kolaylastiracag anlasiimaktadir. Incelenen kaynak eserlerde, Avrupalilarin
Tirk¢ce O6grenme amaglar,, bu amaglarin tarihsel degisiklikleri ve bu amaglar
dogrultusunda Tiirkceyi nasil Ggrettikleri ile yabanci dil 6gretim yontemlerinin
farklilastigmin  goriildiigii ifade edilmektedir. Yazara gore; bu farklilagma,
yontemlerin kullanimma iliskin veriler, ders kitaplarinda kullanilan yontem ve
teknikler, tarihsel degisimler ve ele alinan iinite ve konularin hazirlanmasindaki
amaclarin degerlendirilmeleri, yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretilmesine iliskin
hazirlanacak olan materyallere katki sunacak, kitaplarin incelenmesiyle birlikte ders
kitabinin yazildig iilkenin Tirkce ile olan ortaklik ve benzerliklere yer verilmesi

yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninda yeni bir bakis agis1 kazandiracaktir.

Omeroglu'nun (2016) ‘Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ig¢in Hazirlanmis Ders
Kitaplarmin incelenmesi’ adli doktora tezinde; Tiirkce dgretim merkezlerinde en ¢ok
tercih edilip kullanilan dort farkli kitabin bigim ve igerik 6zellikleri bakimindan
incelenmesi, bilimsel Olgiitlere gore degerlendirilmesi amacglanmistir. Calismada;
Ogretim elemani, materyal ve grafik tasarimci, basin-yayinci, matbaaci, akademisyen
ve Ogrencilere yonelik uygulanan/yapilan anket ve miilakat sonuglarina gore elde
edilen veriler biitiinciil bir yaklagimla bulgulanmuis, tartisilmis ve sonuca gidilmistir.
Calismanin sonucunda ¢agdas, bilimsel dl¢iitlere gore yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan/kullanilacak ders kitaplariin bi¢im ve igerik 6zellikleri bakimindan nasil
olmalar1 gerektigi tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen sonuglara bagli olarak

arastirmaci, yazar, editor ve 6gretim elemanlarina dnerilerde bulunulmustur.

Yavuz’un (2003) ‘Yabanci Dil Olarak Almanca ve Tiirkgenin Ogretiminde Kullanilan
Bazi1 Ders Kitaplarinin Dilsel Yonlendirme Acisindan Coziimlenmesi’ adli doktora
tezinde, Almanya’da Tiirkce ve Almanca dgretiminde kullanilan “Stufen International

1-3” kitab1 ile “Tiirkce Ogreniyoruz 1-4” kitaplar1 incelenmis, kitaplarda dilsel

23



yonlendirme olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Dilsel yoOnlendirme

bakimindan iki kitabin karsilastirilmasina dayali nitel bir ¢aligmadir.
Metin konusunda yazilmis, alana 6nciiliikk eden kitaplarin bazilar1 sunlardir:

Gilinay’in (2013) Metin Bilgisi kitabinda; metin, tanimindan baslanip metin i¢i ve
metin dis1 6geler belli bir sira icinde ornekler verilerek incelenmektedir. Metin
aciklama, metin inceleme, metin yorumlama ve metin ¢oziimleme ile ilgili her tiirlii
kuramsal bilgi verilmis ve orneklerle aciklanmistir. Metin ¢éziimlemede kullanilan
kiiciik yap1, biliyiik yap1 ve list yapiya gore metinlerin hangi agilardan ele alinacagi
gosterilmistir. Kitapta farkli alanlarin verileri bir arada degerlendirilmis; anlatibilim,
sOylem ¢oOzlimlemesi, sozbilim, anlambilim, edimbilim, sdézceleme kurami,
gostergebilim ve daha birgok alanin verilerinden yararlanilmistir. Kitap, metin okuma,

aciklama, inceleme, yorumlama ve ¢oziimleme konusunda kaynak bir eserdir.

Sendz Ayata’nin (2005) amacinin metindilbilim alaninda caligsanlara, bu bilimin
Tiirkiye’deki gelisimini yansitan biitiinleyici bir bakis ag¢isinin kazandirilmasi
oldugunun belirtildigi, dil o6gretimi ve ¢eviribilim gibi farkli alanlardan
arastirmacilarin da metindilbilimle ilgili yaptiklar ¢alismalar1 degerlendirmenin ve
disiplinleraras1 ¢aligmanin 6nemini vurgulamanin hedeflendiginin ifade edildigi
Metindilbilim ve Tiirkge kitabt; “Metindilbilim”, “Soylem ve Metin Kavramlar1”,
“Metindilbilimin Uygulama Alanlar1”, “Tiirkiye’de Dilbilim”, “Metindilbilimde Son
Egilimler” ve “Sinirsiz Metin” bashikli alt1 bolimden olusmaktadir. Eserde, 1960’1
yillarda Almanya’da ortaya ¢ikan ve oradan diinyaya yayilan bir dilbilim dali olan;
Almanya“da metindilbilim, Fransa ve Italya'da gdstergebilim, Amerika ve Ingiltere’de
ise soylem ¢oziimlemesi adi altinda yiiriitiilen dilbilimsel ¢alismalar ile Tiirkce’deki
metin ve sdylem kavramlar karsilastirilmali olarak incelenmekte, metindilbilimin
diinyada ve oOzellikle de Tiirkiye’deki gelisimi Tlizerine yapilan g¢alismalarin
degerlendirmeleri yapilmaktadir. Bununla birlikte, metindilbilimin uygulama alanlari
betimlenerek Tiirk¢e’deki yansimalart drneklerle agiklanmakta, hypertext adi altinda
sinirsiz metin kavrami basta olmak iizere diinyada ve Tirkiye’deki son yonelimler de

ele alinmaktadir.

Yilmaz’in (2019), amaci ‘metin sonrasi’ asamasi olarak kabul edilebilecek olan

‘metinlerin incelenmesi’ noktasinda, ilgililere somut inceleme ornekleri sunarak
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kilavuzluk etmek olan Uygulamali Metin Bilgisi adli eseri; iki ana bdliimden
olusmaktadir. ‘Metin’ baslikli birinci boliimde, genel olarak “metin” kavrami ile
“metin incelemeleri” konularinda kuramsal bilgiler, ayrintili kaynak bilgileri ile
birlikte verilmektedir. ‘Ornek Metin Incelemeleri’ baslikli ikinci boliim ise bilimsel
dergilerde yaymlanmis olan bazi aragtirma yazilari ile ilk defa bu kitapta yer alan on
bes inceleme yazisindan olugmaktadir. Kitap, incelemesi yapilan hikayelerin tam

metinlerinin yer aldig1 ‘Ekler’ (Ornek Metinler) boliimii ile sona ermektedir.
Metin konusu ile ilgili makalelerin bazilar1 sunlardir:

Aktas’m (2009) ‘Edebi Metin ve Ozellikleri’ baslikli makalesinde; anlatma arac1 olan
‘metin’ ile onun sanatli hali olarak kabul gdren ‘edebi metin’ kavramlarmin dil
diinyasindaki yeri ele alinmaktadir. Edebi metin’in yapisi, 6zellikleri ve fonksiyonlari;
‘edebi metin ve gerceklik, kurmaca olarak edebi metin, edebi metin estetik yasanti
uyandirir, edebi metin tamamlanmis bir yapidir, edebi metinde yapiy1 meydana getiren
birimler tema etrafinda birlesirler, edebi metnin anlami degil anlamlar1 vardir, edebi
metin bir iletisim aracidir, edebi metin yazildigi donemi temsil eder, edebi metnin her
iki ufkunda sayisiz eserler vardir’ bagliklart ile anlatilmis, edebiyatin kullandigi

anlatma formlarindan kisaca s6z edilmistir.

Canli (2015), Tiirk¢e ders kitaplarina secilecek metinlerin niteligini belirleme
sorununa ¢Oziim aradigi ‘Tirkge Ders Kitaplarina Secilecek Metinlerin
Belirlenmesinde Cocuga Gorelik Ilkesi’ baslikli makalesinde, ¢ocuga gorelik
kavraminin yas diizeyine bagh olarak ¢cocugun 6grenme gereksinmelerinin uygun ve
nitelikli uyaranlarla yanitlanmasini isaret ettigini ancak Tiirkce ders kitaplarina metin
secimine iligkin alanyazinda ¢ocuga gorelik ilkesinin kapsaminin somut bi¢cimde
betimlenmedigini ifade etmistir. Tirk¢e ders kitaplarina metin se¢iminde “cocuga
gorelik” ilkesinin dayandigi temel kavramlar1 ve bu kavramlarin odaginda metinlerde
aranacak ilkeleri belirlemek amaciyla gerceklestirilen ve alanyazindaki ¢aligmalarin
da ele alinip degerlendirildigi makalede cocuga gorelik ilkesi; “metinsellik 6l¢iitleri”,
“O0grenme-6gretme ilkeleri” ve “cocuk gergekligi” olmak tizere lic degisken iizerinden
dizgelestirilmistir. Calisma sonucunda, sozii edilen dizge ile birinci siiftan sekizinci

sinifa degin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri goz d6nilinde bulundurularak, metinsellik
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Olgiitleri ve Ogrenme-0gretme ilkeleri kilavuzlugunda Tiirk¢e ders kitaplara

secilecek metinlerin temel 6zelliklerinin belirlenebilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Giines’in (2013) ‘Tiirkce Ogretiminde Metin Se¢imi’ baslikli makalesinde; metnin ne
oldugu, mabhiyeti, 6zellikleri, tiirleri ve dil 6gretiminde kullanilma durumlar ele
alimmustir. Metin se¢iminin dil 6gretim yaklagim ve yontemlerine gore degistigi, her
yaklagimin amagclar1 dogrultusunda kendine 6zgii metin anlayisi olusturdugu ve
secimler yaparak kullandigi belirtilmig, bu baglamda kullanilan metinler ‘edebi
metinler, Uretilmis metinler, 6zgiin ve 6zel metinler’ basliklar1 altinda toplanmustir.
Geleneksel yaklagimda dil bilgisi kurallari, atasozleri, edebiyat, genel kiiltiir gibi
konularin 6gretimine agirlik verildiginden edebi metinler kullanilmistir. Davranigei
yaklasimda dil davranig olarak ele alinmis, tekrar, taklit ve ezberleme yoluyla
Ogretilmis, edebi metinler yerine iiretilmis metin kullanma yoluna gidilmistir. Dilin
iletisim aract oldugu goriisiiniin agirlik kazandigr bilissel yaklagimda 6zgiin metinler
kullanilmistir. Giintimiizde ise yapilandirici yaklagim ile birlikte dilin sosyal etkilesim
araci oldugu anlayisindan hareketle 6zgiin ve 6zel metinler kullanilmaya baglanmustir.
Boylece dil 6gretiminde edebi metinlerden iiretilmis metinlere ardindan da 6zgiin ve
0zel metinlere gecilmistir. Diinyadaki ayn1 degisim ve gelismeler Tiirk¢e 6gretiminde
de goriilmiistiir. Eskiden edebi metinlerle Tiirk¢e 6gretimi yapilirken yeni Tiirkge
Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda 6zgiin ve 6zel metinlerden yaralanilmakta
Oykiileyici, bilgilendirici metinlere ve siire yer verilmektedir. Boylece Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanan, diisiinen, arastiran, 6grenen, sorgulayan, gelisen ve gelecege

yon veren bireyler yetistirme amaglanmustir.
Metin konusu ile ilgili yapilan tez ¢aligmalar1 genel itibariyle sdyledir:

Coskun’un (2005) ‘Ilkogretim Ogrencilerinin Kurgusal Anlatimlarinda Bagdasiklik,
Tutarlilik ve Metin Elementleri’ baslikli doktora tezinde; ilkdgretim 5. ve 8. sinifta
ogrenim goren, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 372 ogrencinin Oykiileyici
anlatimlari, bagdagiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan degerlendirilmis,
Ogrencilerin bunlarla ilgili 6nemli sorunlar1 6rneklerle agiklanmistir. Calismada elde
edilen bulgular {izerinde yapilan analizler sonucunda 6grencilerin yazdigi hikayelerde
metin uzunlugu, tutarlilik diizeyi, hikdye elementleri puan1 ve bagdasiklik diizeyi

arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu;
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bagdagiklik, metin elementleri ve tutarlilik puanlarinda Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri siniflara ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml

bir fark oldugu belirlenmistir.

Karakus’un (2010) ‘Tiirk¢e Ogretiminde Kaynak Metinlerin Temalara Uygunlugu
Yoniinden Degerlendirilmesi’ adli doktora tezi Tiirkce ders kitaplari i¢in belirlenen 14
temaya ve ¢ocuk gelisiminin 12-14 yas evresine uygun yeni kaynak metinler bulmak,
bu metinleri ders kitaplarina kazandirarak Tiirkge egitimine ve kiiltiir aktarimina katki
saglamak amaciyla hazirlanmistir. Bu amacla Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki
“Yaymlar Dairesi Baskanligi'nin arsivinde bulunan 1945 ile 2006 yillar1 arasindaki
biitiin ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplari taranmis ve ders kitaplarinda yer
alan metinler hakkinda bilgi edinilmis, kusur ve noksanliklar tespit edilmistir.
Alternatif metin kapsaminda III. yiizyildan XVII. yiizyila kadar olan genis bir alan
taranmis ve Tiirk Edebiyatinda tesiri kuvvetli olan Sark ve Tiirk klasiklerine ait 13
eserden, belirlenen 14 temada uzman goriisleri ¢ergevesinde, uygun 6zelliklere sahip
53 metin elde edilmistir. Metinlerin ‘Kapsam Gegerlilik Indeksleri’ hesaplanmis ve
Ogrencilere kazandiracaklar tespit edilerek bu kazanimlarin yiizde ve frekans
analizleri yapilmistir. Sadece temalara uygunlugun metin se¢iminde yeterli bir 6lgiit
olmadigi1, metinlerin, okudugu yazida kendisine ait bir seyler bulmak isteyen cocugun,
dil gelisimine uygun olmanin yaninda, kisilik gelisimine ve yasadig1 toplumun sosyal
ve kiiltiirel yapisina da uygun olmasi gerektigi kanaatinde bulunulan tezin sonug¢ ve
oneriler boliimiinde ise Tiirkce ders kitaplarinda yer almaya hazir olan 53 metnin
ogrencilere kazandiracaklarina deginilerek, ders kitaplarindaki eksikliklerin

giderilmesi hususunda tezin kaynak teskil edebilecegi tizerinde durulmustur.

Kécer’in (2010) ‘Metin Coziimlemesi Milli Egitim Bakanligi'nca Onerilen 6. Siif
Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Metinsellik Olgiitleri Baglaminda C6ziimlenmesi’
baslikli yiiksek lisans tezi; Milli Egitim Bakanlig1 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki
metinleri ‘bagdasiklik ve tutarlilik’ Olglitleri bakimindan ¢dziimlemek ve
metinselliklerini yorumlamak amaciyla hazirlanmistir. Dressler'in metinsellik ol¢titleri
kapsaminda c¢oziimlenen metinlerin, anlamsal tutarliliklar1 agisindan genel olarak
problemsiz olduklar1 ancak bagdagikliklar1 konusunda bazi aksakliklarin oldugu
saptanmigtir. Ayrica arastirma sorusu disinda karsilagilan yazim yanliglart ve

noktalama eksikliklerine de ¢alismada yer verilmistir.
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Edimbilim hakkinda yazilmis, alana onciiliikk eden kitaplarin bazilar1 sunlardir:

Yilmaz’in (2020) Edim Bilimine Giris adli dort boliimden olusan eserinde;
edimbiliminin tanimi, tarihgesi ve ilgili oldugu disiplinler ile ilgili bilgiler verilmis,
orneklerle de zenginlestirilerek kavramsal ve kuramsal c¢ergevesi gosterilmistir.
Arastirma 15181nda ulasilan sonuglar ile genis ve giincel kaynakca boliimiiniin de yer

aldig1 eser, alanda dogrudan edimbilimi ile ilgili olan bagimsiz ilk kitap ¢aligmasidir.

Kansu Yetkiner’in (2009) Ceviribilim ve Edimbilim Iliskisi Uzerine isimli eseri
edimbilimsel yaklagimlarin ¢eviribilime katkisini inceleyen, konuya Tiirkiye’de
onciiliik eden ve alana bilimsel birikim saglayan ilk eser olma 6zelligine sahiptir. Bes
ana boliimden olusmaktadir. ‘Edimbilim Uzerine’ baslikli ilk béliimde; edimbilimin
konusu, tarihsel gelisimi, beslendigi kaynaklar, bakis agilar1 ve temel ¢calisma alanlar1
hakkinda bilgi verilmektedir. ‘Kiiltiirleraras1 Aktarim Olarak Ceviri Calismalar ve
Edimbilim’ baslikli ikinci boliimde; ceviribilim ile edimbilim iligkisi; yorumlama,
degerlendirme, esdegerlilik, donanim ve c¢evirilerdeki edimbilimsel basarisizliklar
tizerinden ele alinmaktadir. ‘Edimbilimsel Yaklasimin Ceviri Calismalarina
Yansimasi’ baslikli iigiincli boliimde edimbilimin ¢eviri ¢alismalarina katkisi ele
alinmaktadir. Dordiincti boliimde ‘Bir Sozeylem Olarak S6zlii S6ylemde ‘“Yemin™’
Cevirileri Uzerine’ bashg altinda edimbilimin temel konularindan olan sézeylem
baglaminda yemin ifade eden sozciikler ve bu sozciiklerin cevirilere yansimasi
incelenmektedir. Besinci bdlimde ‘Edimbilimsel Baglamda Ceviri Siirecinde
Belirtiklestirme® bashgi altinda belirtiklestirme kavrami etraflica ve orneklerle
desteklenerek incelenmektedir. Sonu¢ boliimiinde ise edimbilimin ¢eviri siirecinde
cevirmene saglayabilecegi katkidan s6z edilmekte, ¢eviri ¢aligmalarinin edimbilimin

1yi bilinmesiyle olumlu gelisme kat edebilecegi ifade edilmektedir.

Ehrhardt ve Heringer’in (2011) Pragmatik kitabi; edimsel dilbilim konusuna giris
niteliginde bir ders kaynagi olarak kurgulanmistir. 11 {initeden olusan eserin, i¢erik
acisindan kitabin tamaminda yer alan konulara yonelik istbakisi biiyiik olgiide
olanakli kilacak sekilde yazilan giris boliimiinde temel kavram ve konular
Ozetlenmektedir. Her biri bagimsiz bir ders gibi hazirlananan iiniteler kendi i¢lerinde;
giris ve 0grenme hedefleri, konu aktarimi, konuya yonelik 6rnek iletisim vakasi

coziimlemesi, sonu¢ ve konuya yonelik sorular ve aragtirmacilar i¢in kaynakca
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sunumu tarzinda kurgulanmistir. Gosterim ve génderim, dnsayilti, s6z eylem kurama,
konusma sezdirimleri ve konusma ilkeleri, konusma ¢oziimlemesi, deneysel
edimbilim, karsilastirmali edimbilim, kiiltiirleraras1 edimbilim vb. temel konu ve yeni
yaklagimlar ele alinmistir. Kitapta kullanilan terimlerin 6zeti niteliginde olan son

boliimdeki sozliik kismi da ileri okumalar i¢in fayda olusturmaktadir.

Duman’in (2022) Edimbilim Kavramlar-Yontemler-Alanlar  kitabinda; dilin
kullanimin1 ele alan bir bilim dali olan edimbilimin tarihsel gelisimi ve temel
kavramlar1 agiklanmaktadir. Eserde sOylem big¢imleri; ‘sohbete dayali s6ylem’ ve
kuramsal s6ylem’ olarak ele alinmakta, sohbete dayali/giinliik sdylemlerin kullanim
alanlarinin genis oldugu, kurumsal sdylemlerde ise eylem big¢imlerinin kurumun
amacina uygun olarak kullanildig belirtilmekte, sdylemlerin elestirel soylem ya da
elestirel olmayan sdylemler oldugu ve c¢oOziimlemelerin belirtilen sdylemler
dogrultusunda yapildig1 ortaya konmaktadir. S6zeylemin taniminin ve sdzeylem
kuramlarininin ele alindig1 boliimde Austin ve Searle’iin siniflandirmalarinin elestirisi
yapilmaktadir. Edimbilim ile bilisim arasindaki ilginin de ele alindigi kitapta
edimbilimin 70’li yillarda s6zeylemlerin 6zel durumlar ile ilgilendigi ve eylemlerin
daha agirlikli oldugu, 80’11 yillardan sonra ise dilin ruhsal durumlarla da ilgili olmaya
basladigt ve ruhsal dil ¢oziimlemesinin biligsel dilbilim yapmak oldugu ifade

edilmektedir.

Gilinay’m (2020) 21. Yiizyilda Gostergebilim adli eseri; genis bir bakis acisiyla
gosterge biliminin tarihsel siireci, giincel durumu ve olas1 gelecegini bir biitiin olarak
degerlendiren gostergebilimin hangi alanlarda nasil gelisecegi gosterilmeye calisilan,
pek ¢ok bilim dali ile iligkilendirilerek gelecekte bir iist bilim dali olma niteligi tagiyan
gosterge biliminin bugiinkii uygulama alanlarinin ve simirlarinin okura sunularak
gelecekte kurulacak olasi gosterge bilimi alanlarina da gonderimde bulunulan bir
basvuru kaynagi niteligindedir. ‘Giris’ bdliimiinde insanin yasam seriivenine dair
kesitler karsilagtirilarak incelenmekte ve 20. ylizyilda gosterge biliminin ortaya ¢ikis
siirecine deginilmektedir. ‘Okumak-Anlamak’ bashgini tasiyan birinci boliimde,
insanin okuma, anlama ve anlamlandirma siiregleri gegmisten giinliimiize
degerlendirilmekte, ikinci bdliimde ise gosterge biliminin kisa tarihgesi ve gelisimi
anlatilmaktadir. Uglincii boliimde giiniimiiz gosterge biliminin temeli olarak kabul

edilen Avrupa gosterge bilimi okullar1 ve 6zellikle Algirdas-Julien Greimas konu
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edilmektedir. ‘Ana Cati: Genel Gostergebilim’ baslikli dordiinci bolimde ¢ikis
noktasit dil bilimi ve halk masallar1 olan gosterge biliminin dl¢linli kurami
degerlendirilmektedir. ‘A¢il Susam Agil: Gostergebilimin Yeni Uygulayim Alanlar1’®
basligini tagiyan besinci boliim, kitabin gdsterge bilimini tarihsel olarak anlatan ya da
onun kuramsal temeline iliskin bilgi veren diger kitaplardan ayrilan yoniini ortaya
koymakta; ekonomi ve gdstergebilim, gorsel gostergebilim, tasarim gdstergebilimi,
sehir, uzam ve sehircilik gostergebilimi, tutku gostergebilimi, kiiltiir gostergebilimi,
toplum gostergebilimi ve hukuksal gostergebilim gibi yeni diisiinsel olusumlara da
olanak sunan giiniimiiz gosterge biliminin yeni uygulayim alanlar1 anlatilmaktadir.
‘Sonug ve Oneriler’ béliimiinde “Neler Yapilabilir?” bashig: altinda gdsterge biliminin
uygulanabilecegi pek ¢ok olasi alandan bahsedilerek gdsterge bilimiyle ilgilenenler,

diisiinmeye ve yeni kuramsal olugsumlara yonlendirilmektedir.
Edimbilim ile ilgili makalelerin bazilar1 sunlardir:

Kansu-Yetkiner’in (2008) ‘Incelik Kurami ve Yiiz Olgusu Baglaminda Ceviri
Calismalarinda  Islevsel-Edimbilimsel Elestiri Yontemi Uygulamas® bashikl
makalesinde incelik kurami; yiiz kavrami ve temel olgular baglaminda ayrintili olarak
ele alinmis, agiklamasi yapilan incelik kuramiin g¢eviriye yansimalar1 ve islevsel-
edimbilimsel yontem ile 6rnek metinlerin ¢oziimlenmesine yer verilmis, bu yolla
Ozglin metinlerdeki iliskisel islevin erek metinde islevsel esdegerliliginin saglanip
saglanmadig1 irdelenmistir. Calismanin temel amaci, kiiltiirleraras1 farkliliklar
gosteren yiiz kavrami ile Brown ve Levinson’un incelik kuraminin izlerini kaynak dil-
erek metinlerini karsilastirarak, House’un islevsel-edimbilimsel yontem 1s18inda
degerlendirmektir. Islevsel-edimbilimsel modelin kuramsal gergevesine iliskin olarak
calisma, kaynak metin ve erek metnin dil/metin, kesit dil (sdylem alani, sdylem tarzi
ve sdylem dogasi) ve metin tiirii olmak iizere ii¢ temel diizey karsilastirilmasina
dayanmaktadir. Calismadaki temel odaklanma, kisilerarasi dil islevi ve incelik kurami
ile olan yakin iliskisi nedeniyle kesit dili lizerinedir. Yapilan ¢éziimlemelerden elde
edilen sonugclar, kisilerarasi iliskilerde edimbilimsel anlamin bir pargasi olarak yiiz ve
incelik kavramlarinin hem dilbilimsel hem de kiiltiirel agidan biiylik farkliliklar
gosterdigini ortaya koymaktadir. Yazar bu sonuglara bagli olarak hem dilbilimsel ve

sosyokiiltiirel metin arasindaki farklarin hem de geviri ve degerlendirme siireclerinde
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stiregelen sosyo-metinsel uygulamanin ayirdina varmanin son derece énemli oldugunu

ifade etmektedir.

Maigret’in ~ (2003)  ‘Gostergebilimden Edimbilime’ bashkli  makalesinde;
gostergebilim ve edimbilim kavramlar1 ele alinarak ¢esitli kuramcilarin goriisleri
yansitilmaktadir. Konu; ‘Dil ve/ya da letisim Kuramr’, ‘Dilbilim Akim1’, ‘Yapisal
Dilbilim ve Iletisimden Kiiresel Bir Bilim Yapma Diisii’, ‘Kitle Iletisiminde
Gostergebilim: Barthes ve Eco’, ‘Bir Soylemin Toplumsal Kaydr’, ‘Edimbilim
Akimyr’, ‘Sinirlarin Otesinde: Toplumsal® basliklar1 altinda ele alinmistir. Yazara gore,
gostergebilim, dncelikle dil kuramlari biinyesinde gelismis, daha sonra kiireselleserek
sagin bilim kurallarina gére diizenlenmistir. Edimbilim ise, dil ile kullanicilari, sdylem
ile baglam1 arasindaki iliskiyi incelemektedir. Yapisal dilbilim, genel dilbilgisi, kitle
iletisimi gostergebilimi alanlarinda yasadigi tecriibelerden sonra tiimcebilim ve
anlambilim aragtirmalarinin 6tesine gecen bir bilim dali olarak diistiniilmiistiir. Kokeni
ve gelisimi ¢ok bicimlidir. Bu nedenle biitiinlesik bir sunumunu gerceklestirmek ¢ok
giictiir. Sonug olarak, anlambilim ve edimbilim olarak adlandirilan dil bilimleri, bu
bilimlerden yola ¢ikarak verimli ¢alismalar yapan gostergebilimciler i¢in sinirlar
sunmaktadir. Ancak daha genis bir biitiine dil sorununu da dahil ederek olumsuz bir
isleyise yol agmaktadir. Anlam iiretimi ve eylem sorunu, sozlii ve yazili dili insanlar
arast iliskinin bir modeli olarak degil, insanlar arasi iligkinin yalnizca bir 6gesi olarak

goren tarihsel ve toplumsal bilimler tarafindan ele alinmalidir.

Uslu'nun  (2005) ‘Edimbilim ve Yabanct Dil Ogretimine Etkileri’ baslikli
makalesinde; bir dilbilim alan1 olarak edimbilim kisaca ele alinmakta ve yabanci dil
Ogretimine etkileri tizerinde durulmaktadir. Calismada; edimbilimin yaklasimlarinin
yabanci dil 6gretimine de yansidigi ve yeni ufuklar actigi, iletisim yetisinin
kazandirilmasinda edimbilimin ¢ok fonksiyonel oldugu ifade edilmektedir. Ogretimin
ogrenci merkezli olmasi, 6grenci grubuna uygun ders kitaplarinin belirlenmesi, ders
iceriklerinin yeniden belirlenmesi, dilbilgisinin kullanima gore yeniden diizenlenmesi,
giinliik yasamla ilgili metinlerin ders kitaplarina girmesi ve iletisim becerisini
gelistirmeyi amaglayan yeni alistirma bi¢imleri bakimindan edimbilimin yabanci dil
Ogretimini de dogrudan ya da dolayli etkiledigi ve yeni yontemsel diisiincelerin

gelismesinde ¢181r agacak degisiklikler getirdiginden s6z edilmektedir.

31



Edimbilim ile ilgili yapilan tez ¢caligmalar1 genel itibariyle soyledir:

Ozdemir’in (2022) ‘Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Edimbilimsel Farkindalik’
baslikl1 doktora tezi; Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak dgretiminde s6z edimlerinin
yerini, alanda kullanilan ders kitaplar1 ve 6gretmen goriisleri baglaminda belirlemek
amaciyla hazirlanmigtir. Verilerin, goriisme ve kodlama formlariyla elde edildigi bu
durum caligmasinda ders kitaplar1 s6z edimlerinin &gretimi  bakimindan
benimsedikleri yaklagim ve uygulamalarin ne diizeyde oldugu acisindan incelenmistir.
Ilgili kitaplarda belirlenen s6z edimleri agisindan acik ve ortiik dgretimlerine ve
gerceklesme alanlarina yonelik bir dizge veya sistemli bir yaklasim tespit
edilmemistir. Ogreticilerden elde edilen veriler degerlendirildiginde sonug,
Ogreticilerin terime yabanci olmamakla birlikte edimbilimsel bilesene yonelik 6zel bir
ders almadiklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda, Ogreticilerin edimbilimsel
bilesenle ilgili olarak ders icinde Onem verdikleri anlasilirken, ders igerik ve
materyaller bakimindan nasil bir yolu takip edecekleri konusunda tereddiitlii olduklari
tespit edilmistir. Tiim bu bulgu ve bilgilerden hareketle Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil
olarak Ogretimi alaninda kullanilan ders kitaplarinin bu baglamda yetersiz oldugu,
Ogreticilerin ise edimbilimin Tiirk¢e 6gretimindeki dneminin farkinda olduklari ama
Ogretim siirecini nasil tasarlayacaklari konusunda deneyimsiz ve kararsiz olduklar
sonucuna ulasilmistir. Caligma, bu durumun nedeni ile ilgili olarak hem lisans ve
yiiksek lisans diizeyinde hem de sertifika programinda verilen ders igeriklerinde
edimbilim kavramina yonelik bir dersin yeterli ya da hi¢ olmayisinin

gosterilebilecegini ifade etmektedir.

Giingdr’iin (2022) ‘ikinci Dil Ediniminde Edimbilimsel S6z Eylem Yetkinliklerinin
Incelenmesi’ adli doktora tezi, yonlendirilen ikinci dil edinimi ortamlarinda séz
eylemlere iliskin bilgi sunum yonteminin edimdilbilimsel agidan etkisini incelemeyi
hedeflemektedir. Bu kapsamda oncelikle Tiirkiye'deki bir devlet iiniversitesinin
Ingilizce hazirlik programinda s6z eylemlerin kazandirilmasma yonelik var olan
durumun betimlenmesi gergeklestirilmistir. Bu betimleme asamasinda ilgili
programda kullanilan ders kitaplarinin yam sira Genel Ingilizce igerikli ders kitaplar
belge taramasi1 yontemi ile incelenmis ve bu kitaplarda yer alan s6z eylem gruplari ve
kullanim sikliklari tespit edilmistir. ilgili ders kitabinda kullanilan bilgi sunum

yontemi belirlenerek ilgili smiflarda s6z eylemlerin kazandirilmasia ydnelik
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uygulanan oOgretim yontemi ders gozlemleri yoluyla incelenmistir. Ogretim
elemanlarinin s6z eylemlerin 6gretilmesine yonelik goriisleri alinmis ve bu dersleri
alan ogrencilerin genel dil yeterlilik diizeyini 6l¢en ilgili hazirlik programinin
uyguladig1 smav sonuglari ile arastirmaciin gelistirdigi s6z eylem sinavi sonuglari
karsilastirilmistir. Bu baglamda, elde edilen veriler 1s181inda arastirma sorularina cevap
aramak iizere arastirmaci tarafindan ii¢ grupta alt1 ara¢, katilimcilarin anadilinde ve
hedef dilinde hazirlanarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular, aradil edimbilimsel
gelisim siirecinde sosyoedimbilimsel ve edimdilbilimsel acidan degerlendirilmistir.
Nezaket kurami anadilden edimbilimsel aktarim ve belirtik — ortiik bilgi karsithigr ile
yorumlanmistir. Buna gore, edimbilimsel agidan belirtik bilginin uygun kosullarda
ortik Dbilgiye doniisebilecegi, sosyoedimbilimsel acgidan anadilden aktarimin
gerceklesebilecegi, yonlendirilen ikinci dil edinimi ortamlarinda edimdilbilimsel

oldugu kadar sosyoedimbilimsel olarak dilsel bilginin edinilebilecegi goriilmiistiir.

Eyri’nin (2014) ‘Ceviribilim ve Dilbilimde Edimbilim” adl1 yiiksek lisans tezi; dilbilim
ve ceviribilim arasindaki iligkiyi edimbilimsel acidan ele almaktadir. ‘Edimbilim,
ceviribilimin alt bilim dali olabilir mi’ sorusunun cevaplanmaya c¢alisildig
arastirmada; dilbilim ekseninde ceviribilim ve edimbilimin iligkisi, edimbilimin,
ceviribilime yeni yontemler, yeni bakis acilari ve kuramlar
kazandiracagi/kazandirabilecegi degerlendirilmektedir. Ceviribilimin kuramsal alani
ve ¢esitli normlariin incelendigi, ¢eviribilim ve dilbilimin kesisme noktasi olan ‘dil’
olgusunun ele alindig1 ¢alismada son olarak da ¢eviribilimin yararlandigi dilbilimin alt
dal1 olan ve giderek gelisen edimbilim alan1 ve bu bilimin ¢eviriye sagladig katkilar

irdelenmektedir.

Calisma siirecinde bilimsel aragtirma yontemleriyle ilgili olarak asagida

belirtilen/tanitilan kaynaklardan yararlanilmistir.

Yildirim ve Simsek’in (2013) Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yoéntemleri adl
eserinde; bilimsel aragtirma yontemlerinde temel doniistimleri, nitel arastirmanin
bilimsel arastirma gelenegi i¢indeki yeri, nitel arastirma desenleri, nitel arastirma
siireci, nitel arastirmada etik, nitel arastirmada 6rneklem, goriisme, gozlem, dokiiman
incelemesi, mecazlar yoluyla nitel veri toplama, nitel veri analizi, nitel arastirmada

gecerlik ve giivenirlik, durum Ornek olay caligmasi, eylem arastirmasi, karma yontem
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arastirmalari, nitel arastirma sonuglarinin bilime ve uygulamaya katkis1 gibi konularda

arastirmacilar bilgilendirilmektedir.

Karasar’in (2012) Bilimsel Arastirma Yontemi adli eserinde; bilimsel arastirma ve
egitimine genel bir bakis yapilarak, bilimin tanimi, bilimsel yontemin ne oldugu,
aragtirmanin tanimi, tiirleri, asamalari, arastirma siire¢ ve teknikleri, yontemi,
arastirma modelleri, verilerin toplanmasi, 6l¢me, gozlem, goriisme, bulgularin
islenmesi, verilerin islenmesi, yorumlanmasi1 gibi konular hakkinda bilgi

verilmektedir.

Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’in (2015) Bilimsel Arastirma
Yontemleri adli eserinde; bilimsel aragtirmanin temelleri, problemin tanimlanmasi,
ornekleme yontemleri, verilerin toplanmasi, nicel/nitel arastirmalar ve bunlarin

raporlastirilmasi gibi konular hakkinda arastirmacilara bilgiler sunulmaktadir.
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BOLUM I: KAVRAMSAL CERCEVE

Yurtdisinda yasayan ikidilli® Tiirk ¢ocuklar1 i¢in hazirlanan materyaller ve bunlar igin
kullanilan metinler ile ilgili olan ¢alismamizin kavramsal g¢ercevesini ikidillilik,
metin/edebl metin, incelik sOylemi, gostergebilim, edimbilim ve dil o6gretimi

olusturmaktadir.

1.1. IKIiDILLILIiK

Insanoglunu birlikte yasadigi diger varliklardan farkli kilan, ona biitiin bu varlik
aleminde; degisiklik yapabilme, yon-yol degistirebilme, inisiyatif kullanabilme,
tasarrufta bulunabilme yetisini ve giiciinii saglayan en 6nemli 6zellik kuskusuz ‘dil’dir.
Sahip oldugu bu kullanish enstriiman, onu birlikte yasadiklar1 arasinda karar verici,
yonlendirici konumuna tagimistir. Diisiindiiklerini konusabilen ve paylasarak niteligini
arttirdig1 Urettikleriyle yerylizii yasamina degerler katabilen ve hep daha ilerilere
gidebilen insanoglu; dogal ortak yasamin lideri ve birlikte yasadiklarina gore adeta

sahibi durumundadir.

Bir bagka agidan bakinca Dogan Aksan’in da ‘‘insani insan yapan en temel nitelik’’
(1988: 11) olarak tanimladig1 dil yetisi i¢in, insanoglunun insan olarak var olabilmesi

ile esdegerdir diyebiliriz.

Kisiligin de vazgegilmez parcast (Yildiz, 2015: 80) olan dil sayesinde fert fert
nitelik/karakter kazanan insanin birikimiyle sekillendirdigi yasam evreninin de esast,

bu ac¢idan dile dayanmis olur. Yildiz’a gére insan topluluklarinin ‘toplum’ niteligine

5> Bu tezde sdzciigiin bitisik yazimi tercih edilmistir.
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ulasabilmesi i¢in gerekli en temel unsurlardan biri dildir. Bir dilde gelistirilen okuma-
yazma becerilerinin sadece o dile 6zgii bilginin gelistirilmesiyle sinirli kalmadigi, daha
derin biligsel ve dilsel becerilere de katkida bulundugu bilinmektedir. Dil, sadece
harfler ve kelimeler degildir; histir, anlayistir, ferasettir, meramdir, bilingtir, kisiliktir,
kimliktir (2015: 79-84). Goriiyoruz ki bu yoniiyle biitiin bu siirecte dil; dnce insani
nitelikli yapmakta, sonra sekil verdigi kisinin olusturdugu topluma toplumsal kimlik
kazandirmakta ve sonrasinda da onun millet olabilmesini saglamis olmaktadir. Hatta
sonrasinda da o milletin varligin1 devam ettirebilmesinin en kritik/temel faktori
olacaktir. Ciinkii birgok arastirmaciya gore milleti olusturan en 6nemli unsur ‘dil’dir.
Cok derinlerde, heniiz bilimin 6grenemedigi kadar eski bir tarihte ortaya ¢ikan bir dil,
daha dogarken belli bir cografyanin ve o cografyada yasayan belli bir toplumun izlerini
tasiyarak dogar. Bulundugu cografyanin iklimi, tabiat sartlari, bitki ortiisii, hayvan
varligi dilin muhtevasimi belirler. Soz gelisi Araplar deve icin pek c¢ok kelime

kullanirken Eskimolar buz ve kar igin yiizlerce kelime olusturmuglardir (Yildiz, 2015
78).

Bir bakima miistakil her milletin, yeryiizii evinin ayr1 her bir ferdi gibi farkli bir
kisilik/karakter olmasina kaynaklik eden dil, biitiin bu siire¢ araciliiyla, nesilden
nesile degisip geliserek ve biitiin yasananlarin izlerini yeni zamanlara tagiyarak
insanoglunun hikayesini ve tarihini ortaya ¢ikaracaktir. Bugiin diinyamizda 7117 dil
konusuldugu tahmin edilmektedir. Buna karsilik yalnizca 23 dil diinya niifusunun
yarisinda islevini siirdiirmektedir (Turan ve Islam, 2021: 79). Binlerce yildir islenerek
giintimiize kadar gelen Tiirk dili de onlardan biridir; bizi biz yapan kimligimizdir,

bizim hikayemizi de o yazmistir, kodlarimiz onda gizli ve mahfuzdur.

Ait oldugu her milletin kimligi olan bu diller, mensuplarinin/konusanlariin ‘anadili’
olarak kabul edilir. Yildiz’mn, bizim i¢in herhangi bir organimiz, mesela goziimiiz,
elimiz kadar tabiidir (2015: 79) dedigi ‘anadil’i Korkmaz, Gramer Terimleri
Sézliigii’nde ‘Insanin dogup bilyiidiigii aile ve bagl bulundugu toplum gevresinden
edindigi, kendisiyle toplum arasindaki iligkilerde en giiclii bagi olusturan dil’” (1992:

8) olarak tanimlamistir.

Muhtemelen insanoglunun ¢ok kalabalik olmayan kapali toplumlar seklinde yasadigi,
toplumlar arasi ulasim ve iletisimin pek olmadig1 zamanlarda kisiler i¢in dil varligi bu
anadilden ibaretti. Ancak zamanla bu farkli dil ve kiiltiire sahip toplumlarin ve oraya

ait insanlarin, baslangicta iklim, savas, siyaset ve din gibi toplumsal nedenlerle; daha
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sonra da temel ihtiyaglar, ticaret, i, evlilik ve egitim gibi bireysel nedenlerle yer
degistirmeleri ya da birbirleriyle iletisimde bulunmalar1 sonucu, bazen toplum/millet
diizeyinde bazen de bireysel olarak birden fazla dil kullanimi1 ortaya ¢ikmistir. Bilim
insanlar1, birden fazla dilliligin baslangicin1 erken dénem Islamiyet tarihlerine kadar
gotliirmektedirler (https://tr.wikipedia.org, 2022). Ancak asil yogunlugunu giliniimiize
yaklastigimiz zamanlarda gormekteyiz. Yeryiiziinde konusulan diller konusunda
yapilan ilk caligmalarda birden fazla dilliligin daha ¢ok sOmiirge iilkeleriyle
iliskilendirilmis olmasina ragmen giiniimiizde bu durumun yalniz belli bir cografya ile
siirlandirilamayacagl acik bir sekilde goriilmektedir (Haznedar, 2021b: 103).
Ikidilli/gokdilli olma durumu giiniimiiz toplumlarinda artik karakteristik bir dzellik

haline gelmistir (Ince ve Demiriz, 2021: 177).

Ozellikle teknolojinin ilerlemesi ile kolay ve hizli ulasimin, iletisimin ve imkanlarin
gelistigi modern zamanlarla beraber kiiresellesme siirecinin de etkisiyle bazi toplumlar
baska toplumlarla birtakim iligkilerde bulunmus, kiiltiirel olarak etkilenmistir.
Etkilenme ile birlikte go¢ de eden kisiler araciligiyla farkli dillerde etkilesime gegilmis
ve birlikte yasam da baslamistir. Bu da toplumlarin ikidillilik veya ¢okdillilige elverisli
oldugu anlamina gelmektedir (Turan ve Islam, 2021: 80).

Grosjean, (1982) ve Beatens-Beardsmore (1986)’dan, diinya iizerindeki insanlarin
yaridan fazlasinin iki ya da ¢okdilli oldugu varsayilmaktadir, bilgisini aktaran ince,

miimkiin oldugunu (2021: 429) ifade etmistir.

Bireyin iki dilde yetkin olmasi olarak ifade edilen ikidillilik kavrami, bati dillerinde,
Latince “iki” anlamina gelen “bi” ve “dil” anlamina gelen “lingua” soézciiklerinin
birlestirilmesiyle  karsilanmaktadir. Ingilizcede “Bilingualism®, Fransizcada
“Bilinguisme*, Almancada “Bilingualitit/Zweisprachigkeit® terimleriyle ifade edilen

ikidillilik ve onunla ilintili kavramlarla ilgili olarak farkli tanimlamalar bulunmaktadir.

Uriel Weinreich, Valdez ve Figueora’nin; iki dili bilme, iki dili kullanabilme yetenegi
olarak tanimladiklar1 (Akt: Turan ve Islam, 2021: 85) ikidilliligi Ince ve Demiriz de
benzer sekilde, en genel haliyle belirli bir cografyada bireyin ya da bir etnik grubun

birden ¢ok dili kullanma becerisi olarak tanimlamiglardir (2021: 178).
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Glinay’in, giindelik yasaminda siirekli olarak iki dil kullanan insan (2015: 67) olarak
nitelendirdigi ikidilli ve ¢okdilli kisileri Haznedar, birden fazla dilde yazili veya sozlii
iletisim kurabilen, bu dillerde okuma, yazma, konusma gibi becerileri amaca uygun

fakat farkl diizeylerde kullanabilen kisiler olarak kabul etmistir (2021a: 5).
Karaaga¢’in yaptig1 tanimlamaya gore;

bir bireyin ana dili olmayan baska bir dili, o dilin ana dili olarak konusulup yazildig
bir yerde 6grenmesi sonucunda dogan dile ikinci dil (second language) bireylerin ikinci
bir dili kullanabilir duruma gelmesine de ikinci dil edinimi veya ikinci bir dil kazanimi
(second language acquistion) denir (2011: 223).

Birinciden sonraki dilin/dillerin, ne 6l¢lide/seviyede, bilinmesi/kullanilmasi hususu;
kavramin, arastirmacilarin tanimlamalarinda iizerinde yogunlasilan, temel noktasi

olmustur.

Macnamara’ya gore; anadilinden baska bir dilde okuma, yazma, konusma ve anlama
temel becerilerinden en az birinin asgari diizeyde olmasi bir bireyin “ikidilli” kabul
edilmesi i¢in yeterlidir (Akt: Hamers ve Blanc, 2000: 6). Grosjean’a gore ise ikidilli
birey, belirli ihtiyaglara gore giinliik olaylarda her dilde islevsel bir gorevi yerine
getirebilen kisidir. Haugen ise bir dili konusan bireyin s6zcesini diger dildeki anlamli
ifadelerle tamamlayabilecek yetkinlikte olmasi ile “ikidilli* olarak tanimlanabilecegini

sOylemistir (Akt: Karahan ve Savasci, 2021: 10).

Birinciden sonraki dilin/dillerin seviyesi icin kriter ise, iletisim ortamlarindaki
kullanilabilme durumlar1 olmustur. ikidillilik, iki farkli dilde iletisim kurabilme
becerisi anlamia gelmektedir (Yazic1 ve Ilter, 2008: 49). Burada iki dilin gramerinin
Ogrenilmesinin Otesinde, iki dilde de sozlii ve yazili iletisimsel becerilerin edinilmesi
s6z konusudur (Ayan ve Kogbas, 2009: 16). Hamers ve Blanc (2000) ise ikidilliligi,
bir sosyal iletisim araci olarak birden fazla dil koduna erisen bir bireyin psikolojik

durumu olarak degerlendirmistir.

Liidi (1987)’ye gore, ikidillilik iki tek dilli yetkinligin birbirine eklenmesinden daha
fazlasidir. Ikidilli kimselerin, farkli dil davramslari gosteren kimseler oldugunu
sOyleyen Grosjean, ikidilli bireylerin iki tek dilli bireyin toplamina esit olmadiklarni
savunmus ve edimbilimsel bir yaklasimla ikidilliligi, glinliik hayatta birden fazla dili

kullanabilme becerisi olarak tanimlamistir (Akt: Mergen, 2010: 8).
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Konunun 6ncii isimlerinden olan Bloomfield ikidilliligi, iki dili de anadili seviyesinde
kullanabilmek olarak tanimlamig, tiim dil becerilerinde ayni sekilde yeterli olan

kimseleri ikidilli olarak adlandirmistir (1933: 56).

Baslangicta alandaki hakim goriis bu ‘her iki dilde de miikemmel olma’ seklinde iken,
olgunun tekamiil siireci ile birlikte bugiinkii kanaatler bir kisinin iki dili de ayni
derecede bilmesinin hemen hemen s6z konusu olmadig1 yoniinde agirlik kazanmustir.
Bu baglamda Grosjean, Bloomfield tarafindan yapilan tanimin gergegi yansitmaktan
uzak olmasmin arastirmacilart farkli bakis agilar1 getirmeye yonlendirdigini

sOylemistir (Akt: Mergen, 2010: 8).

Degerlendirmelere baktigimizda goriiyoruz ki bugiin arastirmacilar “iki dil bilmek”
ifadesinin sinirlar1 konusunda heniiz kesin bir yargiya varmis degillerdir. Bu
arastirmacilar ikidilliligi farkli bakis acilariyla ele almis, bu sebeple de ortaya ¢ok
sayida tanim ve siiflandirma ¢ikmistir. Bu yaklasimlarin bazilart maksimalist bir
yaklasimla ikidilliligi “iki dile de anadili gibi hakim olma” olarak tanimlarken, sonraki
yillarda tanimlarin1 bazi1 unsurlar vurgulayarak, daha fazla cesitlilik ve kapsayicilik
Ozelliginde yapan arastirmacilarin bazilar1 da minimalist bir tutum sergileyerek
ikidilliligin sinirlart konusunda daha esnek davranmiglar ve digerleri gibi tekdilli
bireyin performansi kadar olmasi gibi kesin smirlar koymamiglar, dilin farkl
modalitelerinden bir ya da birkagin1 kullanabilen, farkli dil becerilerinden herhangi
birini minimum yeterlikte yapabilen bireyleri ikidilli olarak tanimlamiglardir (Hamers

ve Blanc, 2000: 6).

Ikidillilik, tek diize olmayan ¢ok girdili bir durumdur (Karaagag, 2011: 226). Baker
(1988)’in ifadesiyle tek dillilik ve ikidillilik kavramlar1 arasinda sadece grinin farkh
tonlar1 degil, ayn1 zamanda farkli renklerin ¢ok ¢esitli farkli tonlar1 vardir (Akt: Aydin,
2013: 659). Jacobson ise ikidillilik alanindaki ¢esitliligin dilbilimin en temel sorunu

oldugunu ifade etmistir (Akt: Romaine, 1995: 1).

Ikidilligin taniminin, mahiyetinin ve niteliklerinin bu kadar ¢ok farklilik gdstermesinin
temel nedeni kuskusuz onun dinamikleri, ¢ikisi/olusum sekli, kullanim alanlari,
kullanicilarinin profili, disiplinlerarasi bir olgu olusu ve bilim dallarinin/alanlarinin

konuyu ele alis sekli agisindan ¢esitlenmesidir.
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Ikidillilik konusunda farkl1 kanaat ve ayriliklara sebep olan konulardan biri; ‘anadili’
kavramindan ne kastedildiginin bazi durumlarda belirsiz olmas1 ve buna dayali bir
standartin olmamasidir (Mergen, 2010: 11). Cocuklarin yalnizca okudugunu ve
yazdigini anlayabildigi bir dilde okuma yazma 6grenebildigi bilimsel gergekligi
karsisinda, ikidilli bireylerin soyut dil bilgilerinin mi, yoksa somut olan dil
davraniglarinin m1 esas alinmast gerektigi hususlari; teorik bilinenler ile pratik
yasananlarin ¢akigsmasi, anadilini konusamayan/anlamayan kisilerin varlig1 vb.

durumlar, sorunu karmasiklastirmaktadir (Yazici ve Temel, 2011: 154).

Teorik olarak, ‘edinilmis olan bir anadilden sonra 6grenilen ikinci dil” ile ortaya ¢ikan
ikidilliligi; pratikte, ‘edinilmis dillerden sonra 6grenilmeye calisilan anadil’ seklinde

gormek az karsilasilan durumlardan degildir.

Ikidilliligin kriterlerinin kesin olarak belirlenebilmesi ve buna bagli olarak ikidilli
bireylerin tanimlanabilmesi konularinda aragtirmacilarin tam bir fikir birligine
varamamalari, ikidilli  bireylerin homojen bir grup olusturmamasindan

kaynaklanmaktadir (Paradis, 2004: 2; Haznedar, 2021a: 137).

Grosjean’e gore (1999), ikidillilik; calismak i¢in gittigi iilkenin dilini ¢ok az
konusabilen is¢iden, her iki dilde ¢eviri yapabilen profesyonel ¢evirmene kadar giden
genis yelpazede bir dagilim goriintiisii vermektedir. Bu kapsamda, iilkesinin disina ilk
kez ¢ikmis olup yeni d6grenmeye basladigi dilde aligveris yapmaya galisan bir ev
hanimini da, anadili disindaki bir dilde bilimsel makaleler okuyup yazan ancak o dili
konusamayan bir biliminsanin1 da, ig ortaminda baskin olan ikinci dilini, evinde ise
azinlik dili olan anadilini konusan bir bireyi de gérmek miimkiindiir (Akt: Mergen,
2010: 8-9). Bu genis dagilim ayn1 zamanda gelisen diinyamizin da bir gercegini
yansitmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte, insanlarin iilkeler arasinda daha fazla
seyahat etmeleri ve bu sayede kurulan sosyal ve ticari igbirligi ve iligkiler, arkadaglik,
dostluk ve evlilikler ve internet diinyasinin sagladigi sinirsizligin ortaya ¢ikardigi
imkanlar farkli dil deneyimleri olan ikidilli kimselerin, tanimlanmalar1 ve kategorize

edilmeleri i¢in gerekli olan Olgiitlerin belirlenmesini zorlastirmaktadir.

¢ Ogrenme (fr.apprentissage) terimi iki bigcimde diisiiniilebilir: Edinim yoluyla 6grenme dogal bir
siirecin sonucunu belirtir. Ikincisi ise egitim yoluyla ogrenmedir ve ogretici bir niyetin ve
gerceklesmenin sonuglarina baglidir. Edinim (fr.acquisition), 6gretimi (fr.enseignement) ilgilendirmez,
6gretim, edinimin baglaminin bir 6gesidir (Giinay, 2015: 69).
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Arastirmacilar arasinda ciddi goriis ayriliklarinin bulundugu konularin basinda

ikidillilikteki yag faktorii gelmektedir.

Onemli bir kesim, beynin esnekligini yitirdigi kabul edilen ergenlikten sonra yeni bir
dili 6grenmenin zor oldugunu ileri stirmiistiir. Dil 6grenme becerilerinde yasa bagl bir
gerilemenin oldugunu kabul eden ve erken yasin 6nemi konusunda birlesen bu goriiste

cok sayida calisma bulunmaktadir (Haznedar, 2021a: 43).

Insan yasaminin ilk dénemlerinde meydana gelen biyolojik ve ndrolojik degisimlerin
sonucu olarak, beynin dil 6grenimine erken yaslarda daha duyarli oldugunu savunan
bu caligmalarda; dilin dilbilgisel 6zelliklerinin 6grenilmesinde ergenlik doneminden
once ciddi bir diisiis oldugu ve 6grenme diizeyinin bu donemden itibaren yatay bir

seyir izledigi ileri stirtilmustiir (Haznedar, 2021a: 43).

Biitiin bu bilimsel kabul goren goriislere karsin dil 6greniminde kritik bir donemin
varligini sorgulayanlar kadar, varsa bile bu déonemin 5-18 yaslar1 arasinda degistigini

ileri sliren arastirmacilar da bulunmaktadir (Haznedar, 2021a: 43).

Bazi arastirmacilar da dile erken yasta baslamadan ¢ok, bol pratigin ve
prosediirel/ortiik hafizanin veya anadil ile ikinci dili islemleme siireglerindeki
benzerligin yeni bir dilin 6grenimine etkileri var oldugunu o6ne siirmiislerdir.

(Haznedar, 2021a: 43).

Gortig ayriliklarmin yas faktorii mii 6grenme ortamlart mi1 ekseninde oldugu dil
O0grenimi ile ilgili olarak son dénemde yapilan bazi1 ¢alismalarda ¢ocukluk yillarinm
izleyen yillarda baslanilan dil 6greniminin, cocukluk donemine oranla daha iyi
sonuglar verdigi one siiriilmektedir. Haznedar, yapilan bazi ¢alismalardan elde edilen
sonuclarin; yasa bagli etkilerin, ¢ocuklarin i¢inde yasadigi ortamdan kaynaklanan

etkilerin golgesinde kaldigin1 gosterdigini aktarmaktadir (2021a: 44).

Son yillarda ise dil 6greniminde biyolojik anlamda kritik bir yastan ¢ok, ¢ocugun
icinde bulundugu kosullarin yani sira, kisiler arasi biligsel, sosyal ve psikolojik
deneyimlerden kaynaklanan farkliliklarin da etkili oldugunu ileri siiren ¢ok sayida

caligma goriilmektedir (Haznedar, 2021a: 45).
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Gortildiugu gibi dil 6greniminde biyolojik anlamda kritik bir yas araliginin oldugu
yadsmnamaz, ancak Haznedar’in da belirttigi gibi, dil 0greniminde sadece yas

faktoriiniin en belirleyici etken oldugunu diisiinmek de yaniltici olur (2021a: 45).

Uzunca bir siire tizerinde ¢ok durulmamis/yogunlagilmamais, ad1 bile tam konulmamais
bir saha olan ikidillilik; diinyamizin hizli degisimine paralel olarak bugiin bilim
diinyasinda kendisine hatir1 sayilir bir alan olusturmustur. Oyle ki artik arastirmacilar
tarafindan bircok ikidillilik ¢esidinden s6z edilir olmustur. Haznedar, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kosullar ile uygulanan dil politikalar1 g6z ontlinde tutuldugunda ikidilli
ve ¢oklu dil sistemlerini tanimlamanin hem zor oldugunu hem de pek ¢ok faktdriin
ayni anda ele alinmasini gerektiren bir durum oldugundan tek tiir ikidillilik veya

cokdillilikten s6z etmenin miimkiin olmadigini belirtmektedir (2021b: 105).

Ikidillilik arastirmalarinin temellerini atan kisi olarak kabul edilen Amerikali psikolog
Wallace Lambert, ikidilliligi; ‘erken ikidillilik’, ‘ge¢ ikidillilik’, ‘eklemeli ve kayiph
ikidillilik’ ve ‘pasif ikidillilik’> olmak iizere dorde ayirmustir. ilk tiir olan ‘erken
ikidillilig’i de, ‘es zamanl’ ve ‘ardisik/ardil erken ikidillilik’ olmak tizere iki alt
boyutta ele almaktadir. Es zamanl erken ikidilliligi, dogumdan itibaren iki dili de ayni
anda oOgrenen c¢ocuklarda goriilen ikidillilik, ardisik/ardil erken ikidilliligi de
cocuklarin birinci dili kismi olarak edindikten sonra ikinci dili 6grenmesi olarak
tanimlamaktadir (Canbulat ve Direkei, 2019: 248). Haznedar ise i¢inde yasadiklari
toplumda konusulan dilden farkli bir dilin kullanildig1 bir evde biiyiiyen bu ardisik
ikidillileri miras dil konusucusu olarak nitelendirmistir (2021a: 5-6). Ikinci tiir olan
‘gec ikidillilik’ ise, bireylerin ikinci dili 6-7 yasindan sonra, genellikle genclikte ve
yetiskinlikte grenmeleri sonucu ortaya ¢ikan ikidillilik tiirii olarak belirtilmistir. iki
alt basliktan olusan ti¢lincii tiir ‘eklemeli ve kayiph ikidillilik’ ise, bireylerin iki dili de
dengeli bir sekilde edinmesi ile eklemeli/kazangh ikidillilik, birinci dildeki yetkinlik
azalirken ikinci dildeki yetkinligin artmasi siireci ile de kayiph ikidillilik olarak
tanimlanmaktadir (Canbulat ve Direkei, 2019: 248-249). Haznedar ise; her iki dilde de
ayni diizeyde yetkin olmayi1 ‘iretken ikidillilik’, anadilin egitim sisteminde ve
toplumda sistemli bir bi¢imde yer almayisi, toplum dilinin 6ne ¢ikmasini da ‘eksiltici
ikidillilik> olarak adlandirmistir (2021a: 6). Bireylerin ikinci dili anlayabilmelerine
ragmen konusamadiklar1 durumunu karsilayan ve ‘pasif ikidillilik’ olarak adlandirilan

dordiincii tiirii ise Grosjean (1994), Wei (2007) ve Haznedar (2021a) “alic1 ikidillilik’
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olarak tanimlamislardir. Haznedar ayrica, anadili farkli kimselerin yasadiklari
toplumda kullanilagelen yaygin/hakim dil i¢in ‘baskin ve prestijli dil’, her iki dilin de
toplumda hem resmi hem de gayriresmi ortamlarda prestijli olup kabul gérmesi i¢in

de ‘arttiric1 ikidillilik” terimlerini kullanmistir (2021a: 6).

Bu baglamda uzmanlar her grubun giidiilenme ihtiyacindan beceri gelisim siirecine
kadar bir¢ok agidan farkli oldugu gergeginin (Pilanci, Saltik ve S6zer, 2019: 156-157)
g6z oniinde tutulmasinin 6nemli olduguna isaret etmislerdir. Bu da ikidillilere yonelik
yapilacak egitim-0gretim faaliyetlerinin her asamasinin ne kadar zor, karmasik ve

kompleks oldugunu gostermektedir.

Ikidillilikte iki ayri dilin tek bir kokten beslendigini ifade eden Yildiz, bazi
dilbilimciler tarafindan, ikidilliligin, gériinen bir kistm ve onun altindaki ¢cok daha
bliylik ve ortak bir kokten olusan iki basli bir buz dagina benzetildigini aktarmaktadir
(2012b: 1). Ikidillilerin dagarciklarindaki sozciiklerin anlamlarinin tek bir kavram
deposunda saklandig1 ve kisilerin her iki dili de islemlerken bu ortak kaynagi
kullandiklar1 ifade edilmektedir (Illes ve digerleri, 1999).

Bununla birlikte Cavusoglu, ilk 6grenilen dilin her zaman sonradan 6grenilen dilden
baskin oldugunu ve sonradan 6grenilen dilin, daima birincinin ylizeysel terciimesi gibi
kaldigin1 savunmustur (2006: 39). Bu baglamda Uyar da iki dildeki yapisal,
sesbilimsel, sézcliksel birimlerin birbirine karistirilmasi olan “kod karistirma’nin, bazi
ikidillilerde ya da bazi durumlarda, siirlh ikidilligin baslangict oldugunu sdylemistir
(2012: 23). Bu durum ise ¢ocuklarin her iki dilde de yarim dillilik (semilingual)
olgusuyla kars1 karsiya kalmalarina ve bazen her iki dili de yarim olarak edinmelerine

neden olmaktadir (Yazict ve Temel, 2011: 147).

Ikidilliligin sadece dilbilimciler tarafindan ele alinacak bir konu olmadigini belirten
Mackey, ikidilliligin disiplinlerarasi bir ¢alisma alan1 oldugunu vurgulamistir (Akt:
Romaine, 1995: 7) Bilissel psikoloji, dilbilim, egitim bilimleri, ndroloji ve sosyoloji
gibi alanlarda bir¢ok bilimsel arasgtirmaya konu olan ikidilliligi, farkli disiplinler
degisik yonleriyle incelemislerdir (Haznedar, 2021a: 9).
Konuya psikolojik olarak yaklagan arastirmacilar, ikidilliligi alg, bilis, hafiza ve zeka
ile iliskisi agisindan ele alnuslardir. Ikidilliligin sosyal bir ortamda dil tercihi, diizenek

degistirimi (code-switching) veya girisim (interference) agisindan incelenmesi
sosyolinguistik disiplinin konusu olmustur. Sosyo-psikolojik yaklasim ikidilli bireylerin
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bildikleri dillere olan tutumunu, antropolojik yaklasim iki-kiiltiirlii olma durumunu,
politik yaklasim toplum iginde dillerin kullaniminin yasal diizenlenmesini, pedagojik
yvaklagim ikidilli olmanin en etkili yollarimin arastirilmasini, pedolinguistik yaklasim
ikidilli olarak yetisen ¢ocuklarin dil gelisimlerini, psikolinguistik yaklasim dillerin
zihinsel temsillerini, linguistik yaklasim dillerin dilbilgisi yapilarint ve norolinguistik
yvaklagim iki dilin beyindeki organizasyonu, bu dillerin kullanimim saglayan beyin
yapularint esas almis ve ikidilliligi bu ¢ercevede incelemislerdir (Paradis (2004: 2).

Ikidilliligin sosyolojik bir olgu oldugunu sdyleyen Diebold (1961), iki farkli dil ve
kiiltliriin bir araya gelmesi sonucu olusan bir dil iliskisinden bahsetmektedir (Akt:
Mergen, 2010: 8). Rolffs, bir dil 6grenmenin anadildeki bir sézciigiin yeni dildeki
karsiligi olan yeni bir sozciigli 6grenmek demek olmadigini ifade etmektedir.
Ogrenilen yeni sdzciigiin anadilde mevcut olan sozciiklerle iliskilendirilerek
Ogrenilmesine ragmen, yeni dildeki kullanim 6zellikleriyle 6grenildigini, dolayisiyla
da yeni bir dil 6grenilirken o dilin kiiltiiriiniin de 6grenildigini sdylemistir. Ornegin
Tiirkcedeki zeytin agacinin cagrisimlart ayridir, Almancadaki Tannenbaum’un

cagrisimlart daha bagkadir (2010: 35).

Goriildiigi gibi ikidillilik ayn1 zamanda iki kilttirliliik demektir (Hizlan, 2010: 77).
Iki kiiltiirliiliik, s6z konusu kiiltiirler hakkinda duygu ve tutuma sahip olma, kiiltiire

uygun davranma, farkindalik ve empati gibi anlamlar1 igerisinde barindirmaktadir

(Aydin, 2013: 659).

Ikidilli bireylerin her iki dile ait kiiltiirii de benimsemelerine “iki-kiiltiirlii (bicultural)”
denilmektedir. Sadece birinci dilin kiiltiiriiniin  benimsenmesi  ‘tek-kiiltiirlii
(monocultured)’, ikinci dilin kiiltlirliniin daha ¢ok benimsenmis olmasi da ‘yeni
cevreyle uyumlu (acculturated)’ olarak adlandirilmaktadir. Bireylerin muhtemel bir iki
dil arasinda kalma ve kimlik edinememe durumu da ‘kiiltiirii kaybetme (deculturated)’

olarak ifade edilmektedir (Mergen, 2010: 21).

[lk bakista hos ve zenginlik gibi goriilen, iki dil bilerek ve kullanarak yasiyor olmak,
beraberinde getirdigi; iki kiiltiirle muhatap olma, iki yasam formatinda ayni anda
yasama, iki yere ait olma, iki noktay1 gozetme ve benzeri durumlardan dolay1 bazen

iki arada kalmak sonucunu da dogurabilmektedir.

Ikidilliligi; iki kere diisiinebilmek, iki kere muhakeme edebilmek, dolayisiyla diinyay1
da iki kere anlamak (2015: 13) olarak niteleyen ince’ye gére ikidilli bireyler; dzellikle

bilissel becerilerde, akademik yetilerde, sosyal ve kiiltiirel alanlarda ve kisisel
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gelisimde avantajli bir konuma gegme potansiyeline sahiptirler (2021: 439). Bu
potansiyeli degerlendirmek, egitim-6gretim diinyasina deger katmak ve uzaktaki kendi
cocuklarimiza olan sorumlulugumuzu yerine getirmek gibi bir dizi gereklilikten dolay1

yurtdisindaki ikidilli niifusumuza yonelik daha ¢ok sey yapilmalidir.

1.2. METIN

Kavramsal olarak metin, ¢galismamizda ‘okuma pargasi’ nezdinde ele alinacak ancak

belirlenen bakis a¢is1 materyallerin her tiir anlatimlarinda da géz 6niinde tutulacaktir.

1.2.1. Metin Nedir?

Tirkce Sozlik’te (1983: 828-829) “bir yaziyr bigim, anlattm ve noktalama
ozellikleriyle olusturan sozciiklerin biitiinii, tekst” olarak tanimlanmakta olan metni;
Hartman ve Allison, “bir fikrin veya tecriibenin yazili olarak ifade edilmesi” (1996:
111); Ozdemir, “anlatimsal bir biitiinliigii olan ve okumaya konu olan yazili her sey”
(1983: 32); Aksan, “iletisimde gerceklesen bir s6zce veya dil dis1 etkenlerle baglantili
bir sozceler biitinii” (1999: 149); Aktas, “cok farkli diizeylerde, dille iletisimde
bulunmak amaciyla olusturulan anlatma ve anlagma araci” (2015: 15); Onursal,
“kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve tutarhilik olgiitleriyle
baglanarak bir anlam biitiinliigli olusturmasiyla meydana gelen, belli bir amacla
iiretilmis, bas1 ve sonu kesin ¢izgilerle sinirlandirilan yazili ya da sozlii bir dilsel {iriin™
(2003: 124); Glinay ise “bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin
art arda geldigi anlamli yap1” (2013: 45) olarak tanimlamustir.

Tirkgeye Arapgadan gegen (TDK, 1983: 828); metin soézciigii, bat1 dillerinde, mensei
Latince ‘texere’, ‘textus’, ‘textum’ kelimelerine dayanan ‘text’ kelimesi ile

karsilanmaktadir (Akbayir, 2007).

Fransizcada “texte”, Almanca ve Ingilizce’de “text” olarak kullanilan kelime koken
olarak “dokumak, 6rmek; dokuma, 6rgii” (Yilmaz, 2010: 1), “kumas” anlamindadir.
Bir kumasin, farkli birgok ipligin, asama asama dokunarak yeni bir biitiin

olusturmasiyla ortaya ¢ikmasi gibi; metin de kendini olusturan dgelerin herbirinin
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birbiri ardina eklenmesiyle; harflerin, kelimelerin ve ciimlelerin adeta bigimsel ve
anlamsal bir dokuma siireci sonucunda olusan bir yapidir (Akbayir, 2007: 11). Yani
tekstil kelimesinde oldugu gibi metin de dille olusturulmus anlamli bir 6riintii ve
biitlinii anlatmaktadir. Bu oOriintii igerisinde yer alan ciimleler en kii¢iik anlaml
birimlerdir. Climlelerin arka arkaya anlamsal bir baglant1 kurularak siralanmasiyla
diistince birimleri olan paragraflar olusur. Bir paragraftan digerine gecerken dil,
diisiince ve anlam birligi olustugundan paragraflarin bir araya gelmesinden de bir
metin (makale, fikra, sOylesi, deneme, hikaye, roman vb.) olusur (Giines, 2013: 2).
Textus sozcligi “metnin olusturulus bi¢cimi” bugiinkii bicem anlaminda

kullanilmaktadir (Y1ilmaz, 2010: 1).

Dili orgiitlenmis sozciikler toplulugu olarak kabul eden dilbilimciler (Cemiloglu,
2009: 2), dilsel bir 6zelligin ortaya ¢ikmasinin sozciiklerin birbiriyle uyumlu bir
sekilde orgiitlenmesi ile oldugunu, bu 6rgiitlenmenin de ‘metin’ olarak adlandirildigin

belirtmislerdir (Tok ve Tiizel, 2013: 90).

Metnin, dille gerceklestirilmis saglam ve anlamli bir o6rgii, climlelerle oriilen bir

anlatma ve anlagma araci oldugunu vurgulayan Aktas’a gore de;

Metinlerde, ciimlelerden olusan anlamli birimler, kurali ancak kullanildigi metinde
ortaya ¢ikan bir diizene bagli olarak bir araya getirilirler. Bu bir orgiidiir, bir sistemdir.
Bu orgiiniin veya sistemin birimleri arasinda ¢ok yonlii iliskilerin bulunabilecegi
hissedilir. Bu iligkiler de metnin amacina, olusturuldugu ve kullanildigi baglama gore
degisebilir. Ancak her metindeki temel iki iliski aguun, orgiiniin veya yapinin
gerceklesmesinde, biiyiik payr oldugunu soylemek gerekir. Ciimleler kelimelerin bir
diizene ve kurala bagl kalinarak bir araya gelmesi sonucu olustugu gibi metinler de
ctimlelerden olusan birimlerin yukarida belirtildigi gibi, bir diizen iginde bir araya
gelmesiyle ortaya ¢ikarlar. Art arda gelen veya aymi diizlemde bir arada bulunan
birimler, her seyden dnce dil bilgisi kurallariyla birbirine baglanirlar. Buna baglasikitk
denir. Metinlerde birimleri birlestiren bir baska kural da anlamla ilgilidir. Metni
meydana getiren pargalar arasindaki anlam iliskisine de bagdasiklik adi verilir. Hem
metinde hem de metni meydana getiren parcalarda soézii edilen kurallar ¢evresinde
olusan iliski agim izlemek miimkiindiiv. Metinlerin anlasilabilir ve tutarli olmasi bu
iliski aglarinin niteligi ile yakindan ilgilidir (2009: 189).

Her metinde bir sozel goriiniim (sesbilgisel, dilbilgisel 6geler); bir s6z dizimsel
goriiniim (sadece bir ciimlenin s6zdizimi degil, climlelerin birbirleriyle iliski icindeki
s0z dizimi) ve metindeki biitiin dilbilimsel 6gelerin birlikte iirettigi anlamsal bir
goriiniim vardir. Bu ¢ercevede denilebilir ki her anlati metninde bir anlat1 grameri

vardir ve bu gramer ¢oziimlenebilir (Ugan, 2008: 37).
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Her metinde, sesbilgisel ve dilbilgisel dgeleri barindiran bir ‘sézel goriinim’,
climlenin kendi i¢indeki ya da ciimlelerin birbirleriyle iliskileri igindeki s6z dizimini
gosteren bir ‘s6z dizimsel goriiniim’ ve metindeki biitiin dilbilimsel 6gelerin birlikte
tirettigi bir ‘anlamsal goriiniim’ vardir. Bu ¢er¢evede denilebilir ki her anlati metninde

bir anlat1 grameri vardir ve bu gramer ¢éziimlenebilir (Ugan, 2008: 37).
Glines’e gore metin;

bilgi, duygu ve diisiincelerin c¢esitli bicim, anlatim ve noktalama ozelliklerine gore
yerlestirildigi yapuardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese swralama geklinde
degil, mantikli bir diizenleme ile gerceklestirilir. Metnin olusumunda sesten paragrafa
biitiin dil birimleri kullanilir. Bunlar rast gele degil, belirli bir diizen ve sira icinde, dil
bilgisi kuralarmma uygun olarak yerlestirilir. Bu iglem sonucu, birbirini izleyen
kelimeler, ciimleler, paragraflar ve gorsellerden olusan anlaml yapilar ortaya ¢ikar
(2013: 2).

Genel manasiyla metin; herhangi bir konu veya olaym -yazili veya sozli- dil
vasitasiyla ifade edilmesinden olusan soz biitiiniidiir. Yani; herhangi bir konu veya
olay1 agiklamak/anlatmakla gorevli kelime, ciimle ve paragraflardan olusan ‘s6z ve
sOylem biitiinii’ne metin denir (Cetisli, 2006: 5). Giinay’a gore (2013) her ne kadar
metin, sozciik ve tlimcelerden olusuyor goriinse de aslinda metin, onu olusturan
tiimcelerden farkli, kendine has bir yapisiyla, tiimcelerden olusan degil, tiimcelerle
gerceklesen; kendisini olusturan tlimceler toplaminin ¢ok daha 6tesinde kendine 6zgi
bir biitlin, anlamli bir yapidir. Timce, bi¢cimsel dilbilgisinin temel tasi olarak
kullanilabilecek kuramsal bir tabandir. Metin ise dil dis1 6gelerle kavranabilen bir
birimdir. Yani tiimce, dilbilgisinin bir birimi olarak ele alinabilirken; metin,
bildirigimin islevinin géz Oniine alinmasini gerektiren devingen bir siire¢ olarak

diistindliir.

Metin hem (iireticinin olusturdugu) iirin hem de (alicinin alimlama sirasinda
anlamlandirmasi bakimindan) siire¢ olma 6zelligini bir arada tasir (Mert, 2011: 9). Bir
yazinsal metnin var olabilmesi, okurun yazarin metinde bos biraktig1 yerleri onunla
iletisime gecerek doldurmasina baghdir. Metin, okur ile yazar arasinda gelisen bu
iletisim sonucunda var olabilecektir. Yazar, bu iletisim siirecinde okurun metni daha
1yl anlamasi, vermek istedigi mesaji daha net kavrayabilmesi i¢in metnin igerisine
ipucglarinm1 yerlestirir. Bu siire¢te okurdan beklenen bu ipuglarini yakalayip, dilsel

kodlamay1 ¢6zebilmesidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, yazarin metinde
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kullandigr kavramlarin, sozdizimsel ve bicimsel ozelliklerinin ¢oziimlenmesiyle
yazarin vermek istedigi mesaja ulasmanin miimkiin oldugudur (Giiven, Bal ve Halat,

2014: 743).

Duygu, diislince, istek ya da bir olay1 anlatma araci olarak kullanilan her metnin bir
ana diisiincesi vardir (Giines, 2013: 2). Duygu ve diisiincelerin belli bir sdylem
etrafinda toplanarak ifade edilmesi, metin yapisini olusturur (Aydin ve Yangil, 2013:
830). Anlam c¢ikarilan ve iletisim kurmada bir islevi olan her tiirli 6genin (isaret,
gorsel vb.) metin olarak kabul (Tok ve Tiizel, 2013: 89) goriiyor olmasindan dolayidir
ki belki de son yillarda yapit kavramimin yerini metin terimi almaya baglamistir

(Sendz-Ayata, 2005: 19).

Toplum i¢inde bireyin var olabilmesinin temel anahtar1 iletisimdir (Aydin ve Yangil,
2013: 830). Dilin en temel islevinin bireyler arasi iletisimi saglamak (Aydin ve Yangil,
2013: 832) oldugu, iizerinde ittifak edilen temel goriislerdendir. Metin, ¢ok farkli
diizeylerde dille iletisimde bulunmak amaciyla olusturulan anlatma ve anlagsma
aracidir. Ciimle, tek basina eksiksiz bir anlagsmay1 sagladigi zaman kullanildig
baglamda metin degerindedir. Ancak bir ciimle ile herhangi bir konuda soruya gerek
duyulmadan ve slipheye yer birakmadan anlagma saglanabilmesi zordur. Bu durumda
metin, climlelerden olusan, daha yerinde bir sdyleyisle climlelerle 6riilen bir anlatma
ve anlagma aracidir. Sesten paragrafa giden ¢izgide her dil birligi, metnin olusmasina
hizmet eder. Esas hedef, dil ile anlatma ve anlasmadir. Amagc, konu, hitap edilen kesim
ve kullanilan iletisim kanali; metnin ¢esidini, boyutunu, anlatim bigimini ve dil
ozelliklerini belirler. Bilimsel, felsefi ve edebi metinler ile giinliik hayati konu edinen
metinler birbirlerinden farklidir. Hedef alinan okuyucu kitlesi de metnin yapisi ve

anlatimi lizerinde etkili olur (Aktas, 2009: 188-189).

Sosyal etkilesim iginde iletisim kurmanin sart1 metin ¢dziimleme ve olusturma yetisini
kazanmaktir; ¢iinkii dilsel dgelerin iletisimsel bir anlam kazanip metin olabilmeleri,
baglama uygun olarak secilip diizenlenmelerine baglidir. Dil {iretim siirecinin ¢iktis1
metindir ki bu yazili veya sozlii ifade edildiginde iireticisinden bagimsiz, belirli bir
ara¢ tarafindan taginan insan yapimi bir iiriin haline gelir ve sonra metin, dil alimlama

stirecinde girdi olarak islev goriir (S. Dilidiizgiin, 2009: 280).

48



Bir metnin hangi baglamda hangi iletisimsel amag¢ i¢in olusturuldugunun
anlasilabilmesi; metin tabanin1 olusturan dilsel/dilbilgisel bagintilarin bulundugu
kiiciik 6lgekli yapisinin ¢oziimlenmesiyle elde edilen metnin mantiksal bagintilari ile
genel yap1 ve anlamini olusturan biiylik 6l¢ekli yapisinin belirlenebilmesine baglidir

(S. Dilidiizgiin, 2009: 280-281).

Metni “iletisimsel bir olayin sdze dokiilmiis bir halidir” olarak tanimlayan Brown ve
Yule’un (1983: 190) bakis acisina gore asil olan iletisimdir, metin ise iletisimin sdze
dokiilen kismidir (Coskun, 2005: 38). Bu baglamda, ters acidan bakinca da sOyle
denilebilir ki bir metin gercek degerini insanlar arasindaki iletisimsel degeri ile kazanir

(Giiven, 2014: 518).

Giinay’a gore (2013) en genel manada metin, belirli bir bildirisim baglaminda bir ya
da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii veya yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi biitliniidiir.
En temel iglevi iletisimdir ve bu sebeple de her metnin bir bildirisim islevinin olmasi
gerekmektedir. Aydin ve Yangil’e gore de ilgili bir unsurun metin olarak deger
tagimasi iletisim islevinin olmasina baghdir, degilse bildirisim islevi olmayan yazili
veya sozlii belge metin degildir. Bundan dolayidir ki ders kitaplarinda yer alan

metinlerin temel islevi de iletisim saglamaya yonelik olmalidir (2013: 832).

1.2.2. Metindilbilim

Metinleri inceleyen bilim alanlarimin  basinda metindilbilim  gelmektedir.
Metindilbilim, metin olusturmanin genel kosullarini1 ve kurallarini belirler ve bunlarin
metnin anlagilmasi ic¢in tasidigr onemi agiklamaya calisir (Sendz-Ayata, 2005: 5).
Metindilbilim bir metni meydana getiren tiim unsurlarin belirli metotlarla dilbilimsel

olarak analizini yapan dilbilim sahasidir (Demirci, 2017: 243).

Metindilbilim, sadece metin i¢indeki climlelerle kalmayip metnin tiimiinii konu edinir.
Metni olusturan 6geler arasindaki iliskiler, baglar, metnin biitiin olarak yapisi ve islevi

de metindilbilimin konular1 arasindadir (Giiven, Halat ve Bal, 2014b: 208).

Metindilbilim, kullanilan dilin sunuldugu ortam ve baglami, ciimlenin sinirlarini asan
climle iistii bir anlayisla ve dili iletisim baglaminda degerlendirerek her tiir metni ister

anlati, yazinsal-kurgusal, ister 6gretici-bilimsel olsun dilsel bir olgu olarak ele alir
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(Iseri, 2010: 91). Bir siir, bir dykii, bir dilekge, bir gazete makalesi ya da herhangi bir
bilimsel yaz1 olsun (Mert, 2011: 10), metni metin yapan 6l¢iit ve kurallar1 belirlemeye,
cesitli metin tiirleri arasindaki degisik yapi ve islev Ozelliklerini ortaya koymaya
calisarak metinlerle gdnderme yaptiklar1 olgular arasindaki iliskileri arastirir (Iseri,
2010: 91). Kiran (2001), metindilbiliminin, séylem ¢oziimlemesi ¢aligmalariyla kosut
bir cizgide ilerleyerek, tlimce Otesi dilsel birimlerin incelenmesiyle ilgilendigini
belirtmistir. Korkut ve Onursal-Ayirir’a gére de metindilbilimi bir metnin yapisini,
diizenlenisini ve isleyisini incelerken tiimceler arasindaki gondermeleri, baglanti
Ogelerini, dil i¢i ve dil dis1 bagintilari ele alir (2016: 173).
Metni olusturan ogeler arasindaki baglar, iliskiler ve metnin biitiin olarak yapist ve
islevini inceleme konusu yapan metindilbilim, tiretilen metinlerin daha islevsel
olmasina, alimlanmasina ve yorumlanmasina katki saglamaktadir. Metindilbilim
calismalarinin en onemli amaglarindan biri, metin olan ile olmayanmn ayiwrt edilmesini
saglayan olgiitler gelistirmektir. Metindilbilim, bu olciitleri gelistirebilmek igin

metinlerin yapilarim ve iletisimsel islevierini irdeler, boylece metni olusturan genel
kural ve kosullart belirler (Tiirkben, 2018: 963).

Anadili egitimi ve 6gretimi siirecinde metindilbilimin verilerinden yararlanilmasi, dil
Ogretiminin daha bilimsel ve sistemli yapilmasina olanak saglayacaktir (Mert, 2011:
20). Tirkben’e gore de Tiirkge dersi metinler araciligiyla islendigi i¢in Tiirkg¢enin
islevsel ogretimine katkida bulunmak amaciyla metinleri inceleyen metindilbilimi

alaninin verilerinden yararlanmak gerekir (2018: 983).

1.2.3. Dil Ogretimi Araci Olarak Metin

Egitimin temelinde rol alan ve 6gretmenlerin de en 6nemli yardimci arag gereclerinden
biri olan ders kitaplari, 6grencilerin gelisimlerine uygun olarak bilissel ve duyussal
becerilerine goére hazirlanan ve igerigi ile bilgileri 0grenciye sunan Ogretim

materyalidir.

Dil 6gretiminde en yaygmn kullanilan ders ara¢ gereglerinin basinda gelen ders
kitaplari, Tiirkce derslerinin de ana ders materyali, siirecin olmazsa olmazi, 6gretim
programinin amagclarina ve hedef kazanimlara ulasmada 6gretmene en biiyiik yardimci
ara¢ gerecidir, 0grencilerin ve dgretmenlerin esas bagvuru kaynagidir (Gliven, Halat

ve Bal, 2014b: 209).
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Yapilan arastirmalar, konu ile ilgili yayimlanmis kaynaklar, egitim-6gretim siirecinin
en temel materyallerinden birinin ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan metinler
oldugunu gdostermektedir. Temel ders arag-gereci olan ders kitabinin da en temel
unsuru metinlerdir. Dil 6gretiminde kullanilacak ara¢ s6z konusu oldugunda ilk akla
gelen kavram ‘metin’dir (Canli, 2015: 100). Bu, konunun mahiyetine gore, bazen kisa

bir okuma pargasi, bazen bir hikaye, bazen de uzun bir roman olabilmektedir.

Ister yazil1 ister sozlii olsun, dil 6gretiminin en 6nemli arac1 olan metinler; 6gretimin
somutlastirilmasinda, dilin etkili kullanim1 i¢in 6grencilerin dilsel, zihinsel ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir yere sahip olan iyi bir ara¢ en uygun ve
onemli kaynaklardir (Soyer, 2016: 306), bir dilin uygulama alanlarin1 en giizel
sergileyen dilsel 6gelerdir (S.Dilidiizgiin, 2004: 45).
Dil derslerinde kullanilan sozlii ve yazili metinler gorevler icin baslangic noktast
olusturmakta, dil kullanimi i¢in ortamlar yaratmaktadirlar. Dil 6grenme ortaminda,

anlamly ve anlasilir bir girdinin, kisilerarast etkilesimin ve dil kullanim olanaginin
saglanmast ogrenmeyi dogrudan etkilemektedir (S. Dilidiizgiin, 2009: 277-278).

Kolag, inceledigi Tiirkce Ogretim Programlarina (2005, 2006) dayanarak, siralanan
temel becerilerin (Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma; elestirel diisiinme; yaratict
diistinme, iletisim; problem ¢ozme; arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma;
girisimcilik;, karar verme; metinler arasi okuma; kisisel ve sosyal degerlere énem
verme) tamaminin gerceklesmesinde temel aracin okuma metinleri oldugunu ifade

etmistir (2009: 599).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen ‘Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ dogrultusunda son hazirlanan, Milli Egitim Bakanlig
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen &zel amaglarin gerceklesmesinin de

dogrudan metinlerle iliskili oldugu goriilmektedir:

1. ‘Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin geligtirilmesi;

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢li, dogru ve ozenli
kullanmalarinin saglanmasi;

3. okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligint zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarint gelistirmelerinin
saglanmasi;

4. okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarimin saglanmasi;
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5. duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki gériislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

6. bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi;

7. basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi;

8. okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarmin saglanmasi;

9. milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi;

10. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi’ (2019: 8).

Tiirk¢e 6gretiminde dil ¢alismalarinin temelini, en kii¢lik anlamsal iletisim birimleri
olarak metinler olusturmaktadir (S. Dilidiizgiin, 2009: 275). Temel dil becerilerin ve
iist diizey bilissel becerilerin kazandirilmasinda metinlerden yararlanilir (Tiirkben,
2018: 961). Hatta Tiirk¢e egitiminin biiylik 6l¢iide metne dayandigi sdylenebilir.
Ciinkii dil 6grenmek; kelimelerin, kurallar ¢ergcevesinde bir araya gelerek olusturdugu
diinyayr gormek, tanmimak, anlamak, degerlendirmek, hissetmek, bu diinyada
yasamaktir (Demir ve Ac¢ik, 2011: 56). Tiirkge 6gretiminde metinler, amaca gotliren

ana arag-gereglerdir (Demir ve Agik, 2011: 51).

Metinlerin bu fonksiyon ve dnemlerinin Tiirk¢enin hem anadil hem de yabanci dil

olarak 6gretilmesinde gecerli oldugunu sdyleyebiliriz.

Sever’e gore, ana dili 6gretiminde istenen amagclara ulasmada igerigindeki metinlerden
dolay1 ders kitaplarinin énemli bir rolii vardir. Buna karsilik ¢ocugun dil ve anlam
evrenine uygun olmayan kitaplar ana dili sevgisinin ve bilincinin gelisimini olumsuz

yonde etkilemektedir (2003; 10).

Simsek, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma metinlerinin 6nemini
maddeler halinde su sekilde belirtmistir:
1. Tiirk¢e ogretimi sadece bir dil 6gretimi degil aym zamanda Tiirk kiiltiirii ve Tiirk

milletinin bakis agisinin da ogretimidir. Bu o6gretimlerin hepsinin bir arada
bulundugu yegdne ogretim aract da okuma metinleridir.

2. Okuma metinleri, Tiirk¢e ogretimini hayatin igine indirgeyen unsurdur. Metinler
gercek hayatla ogrenci arasindaki bagdir. Okuma metinleri sayesinde Tiirkce
o0grenen o6grenci, yasami ve diinyayt daha iyi tanir.
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3. Tirkce ogretiminde okuma metinleri yazinsal-edebi ozelliklerinden dolay
ogrencinin duygusal zekdsini gelistirici ve bilissel acidan ufkunu acgicit ozellikler
gosterir.

4. Okuma metinleri Tiirkge ogrenen dgrencilere elestirel diistinmeyi, degerlendirmeyi
ve farkl goriislerle karsi karsiya kalmayt ogretir.

5. Okuma metinleri giinliik hayat problemlerini de ele almasi nedeniyle Tiirkge
ogrenenlerin ¢agdas sosyal hayatla bagint kuvvetlendirir.

6. Okuma metinleri; Tiirk¢e 6gretiminde sadece ders kitaplarinda degil; gazetelerde,
dergilerde, gérsel medyada ve internette de kendini gosterir.

7. Ogrencinin dil bilinci edinmesine yardimci olur. Tiirlerine gére ayrilan metinler
Tiirk¢enin 6gretiminde 6grenciyi dilin farkl yapilariyla karsilastirir.

8. Ogrenci, Tiirkgenin soz varligini okuma metinleri araciligiyla tanir. Ogrencinin soz
dagarcigimin gelismesi dile hakimiyetini artirir, duygu ve diigiincelerini daha iyi
ifade edebilmesini saglar.

9. Okuma metinleri, bilgileri yineleme, gelistirme ve yeni bilgilerle birlestirme firsat
sunar.

10. Okuma metinleri sayesinde Tiirkce kelimeler, soz obekleri ve ciimleler arasinda
baglantilar kuran o&grenci, par¢adan biitiine ve biitiinden par¢aya dogru dil
ogrenimini gergeklestirebilir.

11. Okuma metinleri, Tiirkce dgrenenlerin Tiirkceyi anlamlandirma konusunda ufkunu
agar. Boylece dil ogretimi, dil bilgisel kaliplarla simirlanip kisirlagsmadan ozgiin bir
anlama ve anlatim yetenegi kazandurir.

12. Okuma metinleri; sadece okuma becerisini degil, yapilan etkinliklerle dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin de kaynagint olusturur. Dért temel dil becerisini
islevselligi ile gelistirir (2011: 40-41).

S.Dilidiizgiin (2004)’e gore Tiirk¢enin 6zenli kullanildig1, sanat¢1 bakisi ve duyarliligt
ile olusturulmus metinler, 6grencinin dil konusundaki duyarligin1 da gelistirecektir.
Ayni zamanda ona, icinde yasadigi toplumda; seciyesi yiiksek, ¢evresiyle uyumlu,
milliyet bilinci gelismis, duyarli, bilingli, sorumlu ve nitelikli bir birey olma yolunda

katkilar sunacaktir.

1.2.4. Metinlerin Nitelikleri

Konunun mahiyeti ya da arastirmacinin g¢alisma alanina goére metinleri nitelik

bakimindan ¢ok farkli basliklarda incelemek miimkiindiir.
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1.2.4.1. Metinsellik ol¢iitleri

Yazili metinlerin, metin degeri tasimasi i¢in bir takim ozelliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu 0Ozelliklerin en basinda metne iletisim islevi yiikleyen ve onu

anlagilir kilan metinsellik Olctitleri gelmektedir (Giiven, Bal ve Halat, 2014a: 739).

Metinsellik, bir metni, metin olmayan tiimce ya da sdzce toplulugundan ayirmak igin
basvurulan dlgiitler ya da bir metnin olusmasi igin gerekli kosullardir. Ogrencilerin
metinleri anlayabilmeleri ve metin iiretebilmeleri, kisaca dogru iletisimde
bulunabilmeleri i¢in gerekli donanimlar1 edinmeleri, metinsellik 6zelliklerini tagiyan
iyl metin ornekleriyle karsilagtirilmalaria baghidir (Toklu, 2009: 127). Metne ait bu
ozellikler kaynaklarda metinsellik (textuality) Olgiitleri olarak ifade edilmektedir.
Metinsellik olgiitleri; birgok aragtirmaci tarafindan degisik kaynaklarda farkli ad ve

siniflandirmalarla tanimlanmaya caligilmistir.

Iseri (2010), metinsellik dlgiitlerini metin merkezli, okur merkezli ve diger 6zellikler
olmak {izere li¢ ana baslikta incelemistir. Metin merkezli 6l¢iitler bagliginda metinler
“gonderimsel, degistirmeye dayali, baglaglara dayali, eksiltiye dayali, yinelemeye
dayali, esdizimlilige dayali bagdasiklik”, “konu birligi/siirekliligi, baslk- igerik
uyumu, paragraf-boliim uyumu” Olgiitleriyle degerlendirilmistir. Okur merkezli
Olciitler basliginda ise metinler “amaclilik, kabuledilebilirlik, bilgisellik, belirgin ileti,
anlasilir ileti, uygun dil kullanimi, okunabilirlik” 6lgiitleriyle degerlendirilmistir.
Diger 6zellikler basliginda ise metinler, “yazim ve noktalama, ilgi ¢ekicilik, MEB’in

amagclariyla uyum, degerlerle uyum, gorsel 6geler” olgiitleriyle degerlendirilmistir.

Metni iletisimsel bir olgu olarak ele alan Beaugrande ve Dressler (1981)’e gore dilsel
bir {iriiniin, bir tiimce kelime ve climleler dizisinin metin olabilmesi, metin olarak
degerlendirilebilmesi i¢in metinselligin yedi temel 6l¢iitii olan, bagdasiklik, tutarhilik,
amaclilik, kabuledilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinlerarasilik olarak saptanan

oOl¢iitlere uymasi gerekmektedir.

Bagdasiklik (Cohesien): Bagdasiklik, bir metindeki kavramlar arasindaki iliskilerdir
(Kilig, 2002). Bagdasiklik, sozciiklerin ciimleleri, ciimlelerin ise daha biiyiik bir birim
olan metni olusturabilmek i¢in birbirlerine hangi dilbilgisel kurallarla baglandiklarin

konu edinir (Akbayir, 2007). Metindeki kelime ve ciimlelerin bir silsile halinde
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birbirlerine baglanma durumlarini ele alir. Metindeki dilsel, dilbilgisel uyum, yani

biitiinliiktiir (Mert, 2011: 10).

Tutarhlik (Coherence): Ciimleler ve paragraflar arasindaki iliski olarak tanimlanir.
Metin olusturabilme 6zelligi bakimindan metin parcalari arasinda mantiksal diizen ve
baglantiya dayanir. Metindeki anlamsal, mantiksal uyum yani biitiinliiktiir (Coskun,

2005: 45; Mert, 2011: 11).

Amachlik (Intentionality): Bir metinde yazarin anlatmak istedigini, okuruna iletmek
istedigi mesaj1 ortaya koyabilmesidir (Giiven, Bal ve Halat, 2014: 742; Mert, 2011:
11).

ikna Edicilik-Kabuledilebilirlik (Acceptibility): Yazarin amacini, yazimin ana
fikrini ortaya koymasi neticesinde bu diislincesini okuruna, hedef kitlesine acik ve
anlagilir bir sekilde ortaya koymasi durumuyla ilgilidir (Giiven, Bal ve Halat, 2014:
742-743; Mert, 2011: 11).

Bilgilendiricilik (Informativity): Metnin okuyucuya/muhatabina yeni ve dikkat
cekici bilgileri sunmasi durumudur. Bir metnin okuyucunun/dinleyicinin ilgisini
cekmede basarili olabilmesi, okuyucu ve dinleyici i¢in eski ve yeni bilgileri (dengeli

bir sekilde) icermesi gerekir (Giiven, Bal ve Halat, 2014: 743; Mert, 2011: 11).

Duruma Uygun Olma (Stiuationality): Anlatilmak istenenin/metnin konusunun,
hitap ettigi kitleye ve ulagsmak istedigi amaca gore, uygun bir sekilde anlatilmasidir.
Tercih edilecek metin tiirliniin ve ona bagli olarak belirlenecek anlatim tarzinin,
s0yleme seklinin uygunluguyla ilgilidir (Giiven, Bal ve Halat, 2014: 743; Mert, 2011:
11).

Metinlerarasihk (Intertextuality): Metnin, dogal olarak kendisinden baska
metinlerden izler tagimasidir. Kavrami ilk kez kullanan Kristeva’ya gore, her metin bir
alintilar mozaigi gibi olusur, her metin kendi icinde bir bagka metnin eritilmesi ve
dontigiimiidiir (Aktulum, 1999: 40-41). En genel manada metinlerarasilik bir metnin
veya metinler grubunun bagka metinlerle olan agik veya gizli iliskilerini belirtir
(Giinay, 2013). Buna gore metnin anlami, kendine 6zgii diizenlenisi ve doniisiimiinde

ortaya ¢ikmaktadir (Mert, 2011: 11).
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Giliven, Bal ve Halat’a gore bu olgiitlerden birinin yetersiz olmasi durumunda
amagclanan iletisimsel islev gerceklestirilemeyecektir (2014a: 742). Metinsellik
Olclitlerinin ‘hangi tiire aitse o tiiriin 6zelliklerini yansitiyor olmak’ anlamina geldigini
sOyleyen Canli’ya gore de ilgili 6grenme-ogretme ilkeleri kilavuzlugunda, Tiirkce ders
kitaplarina segilecek metinlerin temel 6zellikleri belirlenebilir (2015: 117). Bu yolla
nitelikli ve kullanigli materyaller elde edilebilir ve verimli O6gretim faaliyetleri
yapilabilir. Biitiin bunlarin iletisimin daha kaliteli ve saglikli olmasina 6nemli katkilar

saglayacagini diistinmek de hayata dair cok 6nemli bir kazangtir.

Alanda yapilan caligmalarda arastirmacilar metinleri, diger Ozellikler olarak da
smiflayabilecegimiz “MEB’in amaglarina ve Tiirkge Ogretim Programindaki
hedeflere uygunluk, milli-manevi degerlerle uyum, Tiirk toplumunun kiiltiirtini
yansitan ozellikler, yazim ve noktalama, ilgi ¢ekicilik, gorsel 6ge kullanimi, metnin
uzunlugu vb. kriterlere gore de degerlendirmisler ve muhtelif standartlar

ongormiuslerdir.

1.2.4.2. Diger ozellikler

Metinlerin ozellikleri; alan yazinda, arastirmanin niteligi ve aragtirmacinin alanina
gore farkli birgok baglikta, farkli 6zellikleriyle, odaklanilan farkliliklara gore, kullanim
alanina ve karsiladig1 ihtiyaca bagl olarak degisebilmekte, arastirmacilar tarafindan
farkli birgok 6zellik belirlenip 6ngoriilebilmektedir. Merkezinde Tiirk¢e O6gretmek
olan bu aragtirmalarin bazilar1 yabancilar i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e odakli, bazilari
yurtdisinda yasayan Tirkler i¢in anadil Tiirk¢e odakli, bazilar1 Tiirkiye’de yasayan
Tiirkler i¢in okul dersi odakli olmak iizere uzaktan yakina, her diizlemde olan
arastirma ve ¢aligmalardir. Farkli alan gibi goriiniiyor olsa da aslinda hepsi birbirinin
oncesi ve sonrasi olmak gibidir. Her birine 6zel gecerli kriterler oldugu gibi higbir

durumda degismeyen hepsi i¢in gegerli genel kriterler de vardir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dnemli olan unsurlarin basinda iletisimsel
yetiyi kazandirmak gelmektedir. Iletisimsel yeti, bir dili kullanan toplumun fertleri ile
iletisim kurmak i¢in gerekli olan bilgi ve beceriye sahip olma anlamina gelir. Bir bagka
deyisle dildeki gostergelerin sdylenmek istenilene gore, farkli ortamlarda, yerinde ve

uygun anlamli olarak kullanilmasi yetkinligidir. Bu yeti yalnizca dil bilimsel ve
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toplum bilimsel iletisim ve etkilesim kurallarini degil, ayn1 zamanda iletisim olaylar
etkilesim islemlerinin baglam ve igeriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallar1 ve
bilgileri de icerir. Ogrencilere hedef dil dgretilirken muhtemel/sik yapilan hatalar ve
bu hatalarin hedef kiiltlirde olusturacagi etkiler ile bu unsurlarin uygulanisi esnasinda
kullanilmamasi gereken sozciikler hakkinda bilgiler veren metinlerin olusturulmasi ve

uygulanmasi gerekir (Demir ve Agik, 2011: 58-71).

Boliikkbag; Wallace (1992), Haley ve Austin’in (2004) yabanci dil derslerinde
kullanilacak metinlerin 6zellikleri goriislerine dayandirarak, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi i¢in hazirlanan metinlerde olmasi gereken baz1 6zellikleri su sekilde

stralamustir:

Metinler belirli dil yapilarini ve sozciikleri 6gretmelidir.

Metnin dil diizeyi, ogrencinin diizeyinin biraz iistiinde olmalidur.
Metinler, temel okuma stratejilerini desteklemelidir.

Metinler, 6grenciler i¢in uygun dil diizeyinde ve ozgiin olmalidir.

Metnin uzunlugu baslangi¢ diizeyindeki ogrenciyi yildiracak nitelikte olmamalidir.
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Metinler, farkl sunif i¢i etkinliklere doniistiiriilerek kullaniimaya uygun olmalidir
(2015: 925).

Durumlari, farkli bir¢ok dinamiklerden 6tiirii, bircok agidan c¢ok farklilik arz eden
yurtdisinda yasayan ikidilli ¢ocuklarin anadil/Tiirk¢e edinim-6grenim siirecleri ise;
biraz kendisinden 6nce gelen yabancilar i¢in olana, biraz da kendisinden sonra gelen
yurticinde/Tiirkiye’de olana benzemektedir. iIkisinin ortasinda bazen ikisine de

benzeyen bazen ikisine de benzemeyen 6zelliktedir.

Bir konunun anlatimini hi¢ bilmeyene, biraz bilene ve ¢ok bilene yapmak arasinda
farklar vardir. Bu sebeple de ayni metni hepsine birden uygulamak miimkiin degildir,
her biri i¢in 6zel hazirlanmig metin uygulamak gerekir, degilse sonuglart olumsuz olur.
Ornegin, birbirini karsilayan benzer diizeydeki yabancilar i¢in olan metinde mecaz
anlam yiiklii kelime ya da devrik ciimle hi¢ olmamali iken, ikidilli i¢in biraz olabilir,
yurti¢indeki icin ¢ok da olabilir. Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkiye’yi tanitan bir
metnin tamamen nesnel olmasi gerekirken, ikidilliler ve yurti¢indekiler i¢in hazirlanan
metinlerin 6znel ve duygusal unsurlar icermeleri gerekir. Bunlarin da igerik, dil ve

iisluplar1 da ayrica kendi icerisinde farkhidir. Ikidilliler; yabancilar igin hazirlanan
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metinlerin kendilerine biraz kuru geldigi, yurti¢indekiler i¢in hazirlanan metinlerin de

biraz agir geldigi; arada bir yerde ¢ok incelikleri olan 6zel bir konumdadirlar.

Yurticinde yasayan cocuklar i¢in formal Tirkge Ogretimi ilkokulda okuma yazma
ogretimi ile baslar. Ogrencilerin ciimle diizeyini ilkokul 2-3. siniflarda; paragraf
asamasini 4-5. siniflarda; metin agamasini ise en geg 6. sinifin sonunda tamamlamalari

beklenir (Tok ve Tiizel, 2013: 90).

Ogrenciler, 1. smifin sonunda okuma ve yazmanin dgrenilmesiyle temel diizeyde dort
beceriyi elde etmis olurlar.” Devam eden siire¢, okuma ve yazma becerileri ile anlama
ve anlatma kabiliyetlerinin gelistirilmesi tizerinedir. Bununla birlikte, Tiirk¢e 6gretim
programindaki kazanimlar dogrultusunda dgrenciler, basta dil bilinci ve yeterliligi
olmak tiizere daha bircok alanda donanimli hale getirilmeye c¢alisilir. Biitiin bu
caligmalar i¢in kullanilan en temel arag, 6grencilerin yas ve diizeylerine uygun, bilissel
ve duyussal becerilerle donatilmis nitelikli metinlerden olusan ders kitaplaridir

(Giiven, Halat ve Bal, 2014b: 209).

Tiirkge 6gretiminde ders kitaplarinit 6nemli kilan, i¢indeki metinlerdir (Cifci, Cegen ve
Melanlioglu, 2007: 206). Ders kitaplarinda yer alan metinler, dersin ana arag-
gereclerinden olup derslerde kullanilan en temel malzemelerdir (Zorbaz, 2007: 88).

Bu nedenle ders kitaplarina konulan metinlerin nitelikleri 6nemlidir.

Ana dilin zenginlik, incelik ve giizelliklerinin sezdirilerek gii¢lii bir ana dili bilinci ve
sevgisi kazandirilmasinda 6nemli bir yer tutan ders kitaplarinda bu islevi iistlenen,
Tiirkce dersinin, Tiirkge ders kitaplarinin temeli, can damar1 olan metinlerin beklenen
etkiyi saglayabilmeleri i¢in belli baz1 6zelliklere sahip olmalar gerekmektedir, diyen

Kolag, bu 6zellikleri su sekilde siralamistir:

1. Tiirkge dersi 6gretim programinda yer verilen amaglarla értiismelidir.
2. Ogrencilerin geligim diizeylerine uygun olmalidir.

3. Ogrencilerin ilgilerine uygun olmaldir.

7 Dil 6gretiminde temel dil becerileri okuma, dinleme, konusma ve yazmadir. Ayrica bu beceriler
anlama ve anlatma becerileri olarak iki gruba ayrilmaktadir. “Anlama; okuma (gdz) ve dinleme (kulak)
becerileriyle; anlatma ise yazma (el) ve sdyleme (dil) becerileriyle ilgilidir. Okuma ve yazma islemleri
yazili dil oluguyla, dinleme ve konusma islemleri s6zlii dil oluguyla ger¢eklesmektedir. Dil 6gretiminde
once dinleme daha sonra konusma ve Once okuma ardindan yazma becerileri gelistirilmeye
calisilmalidir” (Baskan, 2006: 55-56).
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10.

11.

12.

13.

Ogrencilerde okuma istegi uyandirmalidir.
Icerik ve yapi olarak anlamsal, mantiksal bir biitiinliik tasimalidir.
Yazildig: tiiriin ozelliklerini yansitmalidir.

Ana dilimizin giizelligini, inceligini, zenginligini yansitacak bir dil kullaniimali,
ogrencilerde ana dili sevgisi uyandirmalidir.

Osrencilerin  yazili ve sézlii anlatim becerilerinin gelismesinde temel
olusturacag diigiincesiyle anlatim bakimindan sorunsuz olmalidir.

Osrencilerde zengin bir sézciik dagarcigi olusturmaya ¢alismalidir.

Osrencileri diisiindiirmeye, yorumlamaya, sebep-sonu¢ iliskileri kurmaya,
arastirmaya yoneltmelidir.

Gelisim diizeylerine uygun olarak ogrencilerin duygusal gereksinimlerine cevap
vermelidir.

Ulusal degerlerimizi yansitmali ve 6grencilerde ulusal degerleri koruma bilinci
olusturmaya ¢alismalidir.

Biiyiiklerini sayan, kiiciiklerini seven, yardimsever, hoggoriilii, insanlart ve
biitiin canlilari seven, ¢cevresine karsi duyarly, diiriist, etik degerlere bagh, kisilik
bakimindan sorunsuz, ozgiiveni yiiksek bir nesil yetistirme amacina yonelik
iletiler igermelidir (2009: 597).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB) ise ‘Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin

Nitelikleri” baghigi altinda Tiirkce ders kitaplarma alinacak metinlerin asagidaki

nitelikleri saglamalar1 gerektigi belirtilmistir:

1.

Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve
kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri
edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢cin yazilmistir.” ifadesini iceren metinler
kullaniimamalidir. Yalnizca 1.sinif ders kitaplarinda ders kitabinin yazary/yazarlar
tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

Ayni yayinevine ait kitaplarda bir simif diizeyi igin secilen metin, baska bir sinif
diizeyinde kullanilmamalidir.

Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasim zenginlestirmek amaciyla aym yazar
ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitabt yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.

Diinya edebiyatindan segilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

Ders kitabinda temalart destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest
okuma metinlerine yer verilmelidir.
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8. Tamanu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro, destan gibi
tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi igin
metnin basinda eserin secilen boliimiine kadar olan kismun kisa ozeti verilmelidir.
Secilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir acgiklama
yapimalidr.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz ornek
olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin
biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla ¢ikariimalidir.

10. Yazarn soyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel soylenis ozelliklerinden kaynaki
yazim farkliliklar: hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin igerisinde yer alan
donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik agiklamalar dipnot seklinde
verilmelidir. Ayrica bu hususlardan 6gretim amagli olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekce, tutanak, oz ge¢mis, ag giinliigii
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin
yazary/yazarlart tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.
maddelerdeki aciklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

12. Metinlerde tema ve kazammlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarlilig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan
boliimler parantez iginde ii¢ nokta ile gésterilmelidir.

13. Cesitli metinler iginde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip ani,
fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana ¢ikariimalidir
(2019: 17).

Ders  kitaplarinda  kullanilacak ~ metinlerin  nitelikleri ile ilgili  bakis
acilarindan/kriterlerden biri de ‘cocuga gorelik’tir. Cocuga gorelik kavrami, yas
diizeyine bagli olarak c¢ocugun Ogrenme gereksinmelerinin uygun ve nitelikli
uyaranlarla yanitlanmasini isaret eder (Canli, 2015: 98). Cocuga gorelik (6grenci
diizeyine uygunluk) ilkesi; yasama yakinlik-doniiklik ilkesi, yaparak-yasayarak
ogrenme ilkesi, ekonomiklik ilkesi, giincellik ilkesi, agiklik ilkesi, somuttan soyuta
ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi, yakindan uzaga ilkesi ve basitten karmasiga
ilkesidir. Bu ilkelerin sacayaklar1 diyebilecegimiz degiskenleri belirlemek gerekirse;
‘metinsellik dlgiitleri’, ‘cocuk gercekligi-gocugun gelisimsel 6zellikleri’ ve ‘0grenme-

ogretme ilkeleri’ olarak siralanabilir (Canli, 2015: 106-113).

Canli’nin, Sever’in bilimsel ¢alismalarina (2007, 2010, 2013) dayandirarak ¢ocuk

kitaplariin niteligini belirlemeye dontik olusturdugu/6nerdigi ilkeler sunlardir:

1. Metinde ele alinan konu, ¢ocukta uyandirilmak istenen etki, ¢ocugun yasina,
gelisim ozelliklerine, gereksinmelerine uygun olmalidir.
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2. Catismalarn, iletisim kurularak ¢oziimlenebilecegi sezdirilmelidir.

“w

Kitaptaki olaylar dizisi ¢ocugun diigiinmesine, diis kurmasina, heyecanlanmasina
ve hosg¢a vakit gecirmesine olanak saglamalidir.

Cocugun anlam evrenine uygun olmalidir.
Dil bilinci ve duyarligi, cocuga gore olan bir kurguyla duyumsatiimalidir.

Dilsel birimlerin baglam iginde kullanmimi, ¢ocugun diizeyine uygun olmalidir.

NS A

Saglikly degerler sistemi olusturmasina ve kavramsal geligimlerine katki saglamali,
¢ocuklara anlamlandiramayacag ya da yasama geciremeyecegi sorumluluklar
yiiklememeli, sorunlarin ¢oziimiinde en etkili yontemin ‘“iletisim” oldugu
hissettirilmeli/gdsterilmelidir (2015: 110-113).

Cocuklar1 6nemseyen, yasadiklari ortam ve sartlarla hesaplasmadan kag¢inmayan,
onlarin diinyalarini, ilgi ve begenilerini bulgulamaya, sorunlarini dile getirmeye
calisan, gereksinimlerine yanit arayan bir yaklagim benimsenmelidir. Bu yaklasim,
cocugu yiceltilmesi ya da korunmasi ve yogurulup bi¢imlendirilmesi gereken bir
varlik olarak gérmeyip yetiskinlerle esit haklar1 olan bir birey olarak kabul eden ve
onlarin kisilik gelisimine her seyden ¢ok 6nem veren bir anlayisa dayanir. Cocuga
korumaci ya da baskici bir yaklasimla hep yukardan bakan, bir seyler dayatmaya
calisan otoriter ve didaktik egilim yerine ¢cocugu anlamaya, tanimaya ¢alisan bir

egilimde olunmalidir (Ipsiroglu, 2008: 173).

Aslan, dilsel becerilerin gelistirilemeyisinin en temel nedenlerinden biri olarak
“ilkogretim ¢agindan baslayarak, ¢cocuklarda dil sevgisi, dil bilinci ve duyarliliginin
olusmasina hizmet edecek, dilin tiim olanaklarini, s6z degerlerini yansitan yazinsal
metinlere anadili egitim ortamlarinda yeterince yer verilmeyisi’ni gosterir (2007: 17).
Bu nedenle, Tiirkce ders kitaplarina segilecek metinlerin, ‘cocuga gére’ olmalari ve bu

becerileri kazandiracak nitelikleri tasimalar1 6nemlidir (Tiirkben, 2018: 961).

Cocuk kitaplarmi yetigskin kitaplarindan ayiran temel 6zelligin, c¢ocugun ozel
kosullarmin dikkate alinmasi gerekliligi oldugunu sdyleyen S. Dilidiizgiin’e gore,
“‘cocuklar i¢in yazmak, yetigkinler i¢cin yazmak gibidir ancak aradaki fark, ¢ocuklar

i¢in yazmanin biraz daha zor olmas1”dir (2003: 41).

Cocugun cevresini tanimasi, kendini ifade etmesi, duyarlik kazanmasi, duyularin
egitmesi ve estetik deneyim kazanmasi sanat¢1 duyarlilifiyla hazirlanmis ‘cocuga
gore’ metinlerle miimkiindiir. Bir metnin tiim metinsel dgeleriyle (i¢c ve dis yap1

Ozellikleriyle) biitiin ilkelere ve kriterlere uymasi her zaman miimkiin olmayabilir
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ancak ‘cocuga gorelik ilkesi’nin en belirleyici dgelerinden olan i¢yapr 6zellikleri
bakimindan; 6zellikle de dil ve anlatim 6zellikleri yoniiyle ilkelere uymasi beklenir

(Canli, 2015: 110-115).

Metin uzunlugu da arastirmalarin lizerinde durdugu basliklardan biridir. Alanyazinda
bu konuda kat’i sinirlandirmalardan s6z edilmemistir. Davranig¢r yaklagimda;
ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa oldugu, okuma ve anlama becerilerinin yeterince
gelismedigi gibi gerekgelerle metinlerin kisa olmasi gerektigi vurgulanmstir.
Yapilandiric1 yaklasima gore; 6grencinin dil ve anlama becerileri metinle etkilesim
stiresine bagli olarak degigsmektedir. Okuma siirecinde, metinde sunulan bilgi ve
diisiincelerle 6grencinin 6n bilgileri etkilesmektedir. Bu etkilesim sonucu metindeki
bilgiler zihinde yapilandirilmaktadir. Metinlerin kisa olmasi 6grencinin metinle daha
az etkilesmesine, daha az bilgi ve diisiince ile karsilagmasina, etkilesim siiresi ile
yogunlugunun daha az olmasina neden olmaktadir. Bu durum &grencinin dil ve
zihinsel becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Kisa metinlere aligan
O0grenci, uzun metinleri okurken sikilmakta ve anlam zincirini izlemekte giigliik
cekmektedir. Arastirmalar, kisa ve anlam biitlinliigii koparilan metinlerin 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmede ve okuma zevki olusturmada yetersiz kaldigimi
gostermektedir. Ciinkii kisa metin; daha az s6zciik, climle, paragraf, diisiince, olay ve

anlam demektir (Giines, 2013: 10).

Farkli tecriibeler arastirmacilart metin uzunlugunun ne kadar olmasi gerektigini
belirlemeye yoneltmis, zaman igerisinde 68rencilere verilecek metinlerin uzunlugu ile

ilgili olarak ¢esitli arastirmalarla belirlenen bazi objektif dlciitler gelistirilmistir.

Bu calismalar sonucu ilkdgretim birinci smif igin metin uzunlugu 125-400 sozciik,
ikinci sinif i¢in 375-500 sozciik, tiglincii sinif i¢in 450-600 s6zciik, dordiincii sinif igin
800-1000 ve daha iist siniflar i¢in ise 1000 ve {istii s6zciik iceren metinler olmalidir

(Giines,2002).

Bir baska arastirmada ise Ogrencilerin 1-5. siniflar sonunda 600-800 sozciik arasi
uzunlugundaki metinleri, 6-8.smiflar sonunda 1500 sézciikten olugan metinleri, daha
ileri smiflarda ise 3000-3500 sozciik uzunlugundaki metinleri rahatlikla anladiklari
saptanmistir. Hatta bu aragtirmada 6grencilerin bu sayilardan 4-5 kat daha fazla kelime

bildikleri, ancak kullanmadiklari da belirlenmistir. OECD tarafindan yiiriitiilen PISA
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(Uluslar Arast Ogrenci Basarisin1 Belirleme) arastirmalarinda; kisa metinlerin 450
sozciikten bagladigi, uzun metinlerin ise 1800 sozciik uzunlugunda oldugu bilgisini
aktaran Giines, burada seg¢ilen metinlerin kisaltilmadan oldugu gibi verilmesine
caligildigini, yani metnin anlam biitiinliigii bozulmadan 6grenciye sunulmasina dikkat

edilmekte oldugunu tespit etmistir (2013: 9-10).

Metinlerin belli kelime sayilarina gére olmasi ¢abasi; onlarin anlam biitiinliigliniin
bozulmasina, climlelerin dogal reflekslerinin kirilmasina ve yapay bir goriiniim
almalarma sebep olmakta, bu da anlatimda kuruluk ve gayri samimilik
olusturmaktadir. Ancak buna ragmen ucu agik, miidahalesiz ve sinirsiz olmasi da
diisiiniilemeyeceginden, keskin simirlandirmalar olmasa bile, belli bir uzunluk

politikasinin olmasinin da sart oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler karsilastiklar1 metinleri okuyarak ya da dinleyerek metni anlama,
diistincelerini konusarak ya da yazarak da metin tiretme etkinligi yapmis olmaktadirlar.
Bu etkinlikler metin algis1, metni anlamlandirma, metni ¢éziimleme siireglerini 6nemli
kilmaktadir (Tok ve Tiizel, 2013: 94). Duyma ve diistinme sorumlulugunu okuruna
birakan, 6grencinin yorumlamasina, kestirimde bulunmasina, degerlendirme ve
yorumlar yapmasina ve yasamla iliski kurmasina olanak saglayan (Canli, 2015: 108-
109) metinlerin anlamlandirilma stireci, ders/Tiirk¢e dersi baglaminda ele alindiginda
yazar, metin ve okur liggenine dordiincii bir unsur olarak 6gretmenler eklenmektedir
(Tok ve Tiizel, 2013: 88). Edimbilimsel baglam ve niianslarin dogru algilanmasi,
Ogrenilmesi ve uygulanmasinda kritik bir unsur olan Ogretmen faktoriinden,
yurtdisinda yasayan ikidilli cocuklar/égrenciler muhtelif sebeplerden dolay:® yeterince
yararlanamayabilmektedirler. Bu sebeple ikidilliler i¢in hazirlanan metinler,
edimbilimsel incelik agisindan 6gretmen yoklugunu tolere edici 6zellikte olmalari

yoniinde daha nitelikli ve donaniml1 olmalidir.

8 Tiirkge dersinin bir 6gretmen idaresinde diizenli olarak yapilabiliyor olmasi; bir imkan olarak ele
alindiginda ¢oktan aza dogruluk goriiniimii, Tiirkiye’de sehir merkezindeki merkezi bir okuldan uzak
bir koy okuluna gidildik¢edir. Benzer sekilde yurtdisinda yasayan ikidillilerin bu imkana sahip olma
durumlari, gelismis bir iilkenin merkezi bir bolgesinden her bakimdan daha aza dogru gidildikgedir.
Tiirk niifusun yogunlugu azaldikca Tiirk¢e dersi imkanlar1 da o 6l¢lide azalmaktadir. Yani hangi yiizyil
olursa olsun 6gretmensiz Tiirkce dersi durumu ikidillilerin hayatinda hep olmaktadir/olacaktir. Bir diger
onemli sebep de yurtdisinda Tiirkge Ogreten Ogretmenin merkezden uzak olma dezavantajina
dayanmaktadir. Tiirkiye’den giden 6gretmen yurtdisinda kaldik¢a edimbilimsel inceligi dogal olarak
zayiflamaktadir. Dogma biiylime yurtdisili olan Tiirkge 6gretmeni ise edimbilimsel incelik agisindan
higbir zaman istenilen seviyede olamamamaktadir. Ornekleri cogaltmak miimkiindiir.
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Benimsenen dil 6gretim metodu, kullanilan metni/okuma pargasin1 her agidan
dogrudan etkilemektedir. Bu konuda bir belirsizlik yasamamak i¢in kullanilan
metinler, Avrupa Dil Portfolyosu kriterlerinin belirledigi c¢ergceveye gore
sekillenmelidir. Ciinkii Tiirkiye, dil 6gretim politika ve stratejileri bakimindan bu

normlara bagl kalmay: taahhiit etmistir.”

Dil &gretim norm/yaklasim/teknoloji ve egilimleri diinya genelinde zamanin
gerekgelerine bagli olarak belli trendlere gore degisebilmektedir; bunun igin,
etkili/gegerli biitliniin parcast olmak da kaginilmazdir. Bunlarin g6z Oniinde

tutulmamasi sonuglarin olumsuz olmasi yoniinde belirleyicidir.

Eskiden daha diiz ve basit bir goriiniimde olan dil 6grenim stireci, 40-50 yildan bu
yana ¢ok degismis, 6grencileri, gorsellerin, yazinin ve sesin birlesiminden olusan ¢ok
katmanli metinlerle kars1 karsiya birakmistir (Tok ve Tiizel, 2013: 89). Bugiin artik
egitim-0gretimin hicbir sathasinda, bunu goéz ardi ederek faaliyet yapmak, olumlu

sonuglar elde etmek, basarili olmak miimkiin degildir.

Konuyu, sonuglarin olumsuz olmasi nezdinde ele alan arastirmacilarin gézlemlerine
gore; kullanilan metinlerin; 6grencilerin dil beceri diizeylerine uygun olmamalari,
giincel dili igermemeleri, hedef kitlelerin seviyesine, biligsel gelisimine, ilgi alanlarina
ve amaglarina uygun olmamalari, tasarim olarak cagdasliktan uzak olmalar,
gorsellerin ilgi ¢ekici ve metinlerle uyumlu olamayip icerigi tam yansitamamalari,
dilin inceliklerini ve anlatim imkanlarmi yansitacak 6zellikte olamamalari,
Ogrencilerin gereksinimlerine, ilgi, begeni ve duyarliliklarina seslenecek niteliklere
sahip olamamalari, dilin temel becerilerini kazandirmada etkili olamamalarinin baglica

nedenidir (Giiven, Halat ve Bal, 2014b: 229).

Biitiin bu degerlendirmeler 1s181nda toparlanacak olursa; ikidilliler i¢in hazirlanacak
edebi metinlerin nasil olmalar1 gerektigi ile ilgili arastirmacilarin goriisleri genel

olarak sOyledir:

° Avrupa Dil Portfolyosu 5 Mayis 1949 tarihinde 10 Avrupa tlkesinin (Belgika, Danimarka, Fransa,
Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Isveg, Italya, Liiksemburg, Norvec) kurucu iiye olarak katilimiyla kurulan
Avrupa Konseyi’ne Tiirkiye de 1949 yilinda kurucu iiye olarak katilmistir (Demirel, 2010: 21; Girler,
2017:19).
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Derslerde 6grenciye kazandirilmak istenilen beceri, kazanimlar ve degerlerin
aktariminda bir materyal olarak kullanilan metinlerin, iletisimsel gereksinimin nasil
gergeklestirildigini en iyi bigimde oOrneklendirmesi bakimindan dil ve diisiince
Oriintlisti; Ogrencilerin ilgi alanin1 kusatici ve ¢ekici, dil ve anlatim ozellikleri;
Ogrencinin yas ve gelisim diizeyine uygun, giincel, canli ve kolay olmali, bu yolla

cocugun Tiirkceyi sevmesi ve gilizel kullanmasi saglanmalidir (Canli, 2015: 109).

Dil ve edebiyat O6gretimi ortamlarinda kullanilan yazinsal metinlerin igerikleri,
konulari/izlekleri, catisma ve karakterleri kisiye/6grenciye/cocuga gore olmali; yasam
ve insan gergekligini yansitirken onun ilgi ve begenilerini, gereksinim ve yasantilarini

dogru karsilamalidir (Canli, 2015: 112).

Onlan yazihh kiiltire ve bilgi kaynaklarina yakinlagtiran, edebiyat diinyasim
tanitip/gosterip/yasatip baska sanatsal eylemleri de merak ettiren ve onlara
yonlendiren bu nitelikli, diizeye ve dersin amaglarina uygun yazinsal ve bilgilendirici
metinler (Canli, 2015: 106); giinliik hayatla baglant1 kurmali, bireyi hayatin icerisine
sokmali (Demir ve Agik, 2011: 57), igerik acisindan yagsamla siki sikiya baglh ve

giincel olmalidir.

Cocuklarda okuma ilgisi/glidiisii, sevgisi ve aliskanligi, dil bilinci ve duyarliligi,
elestirel diisiinme becerisi/yetisi kazandirilirken, birtakim (insani, milli, ahlaki,
kiiltiirel vs.) degerlerin de verilmesi amaglanmali, onlarin kisisel, sosyal, dilsel,
duyussal ve psikolojik yonden gelisimine katki saglamak hedeflenmelidir (Tiirkben,
2018: 983-984).

Metinlerin konu ve temalar1 aracilifiyla ¢ocuklarin; doga, insan, hayvan ve yurt
sevgisi; adalet duygusu, kiiltiirel farkliliklara, insan hak ve Ozgiirliiklerine saygi;
bagimsizlik, baris, bilimsellik, caligkanlik, dayanmisma, paylasim, diiristlik,
giivenirlilik, estetik, ozgirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, ictenlik,
anlayis, arkadaslik, dostluk gibi ¢esitli degerleri bilmeleri/6grenmeleri saglanmalidir.
Ancak bu yapilirken degerlerin yalnizca biligsel olarak, ogretici (didaktik) yolla
verilmesinin, o degerlerin yerlesmesi ve kalic1 bir davranisa doniismesi i¢in yeterli
olmayabilecegi, baska bir deyisle, yalnmzca Ogreticiligin yeglendigi ortamlarin
cocugun/gencin duyarlik egitimine ¢ok fazla katkisinin olmadig1 gercegi de gézden

kacirilmamalidir (Aslan, 2013; Canli, 2015: 109). Ciinkii insani yasam, maddi ve
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manevi ihtiyaclara bagl oldugu kadar, farkli olarak, biitiin bunlarla birlikte estetik bir

duyarlilig1 da gerekli kilar (Tiirkben, 2018: 983-984).

Iyi seyler, ancak iyi ve giizel sunulurlarsa ortaya iyi seyler ¢ikar; kotii sunum basta o
1yi seye kotiiliikk yapmaktir ve 1yi isler ancak iyi araglarla olur. Bu sebeple asil gayenin
estetik duyus seviyesini yiikseltmek oldugu diisiincesi metin se¢iminde belirleyici

olmalidir.

Tirkgenin kurallarinin sezilerek davranisa ve zamanla aligkanliga doniistiiriilmesi,
Tirk dilinin essiz niteliklerinin ve anlam zenginliginin hissettirilerek ve gosterilerek
ana dili sevgisinin gelistirilmesi (Ozbay, 2006: 170) ve iyi seylerden s6z ederek
Ogrencilere 1yi seylerin iyi Ogretilmesi ancak Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve
giizelliklerini tastyan sanat¢i duyarliligiyla yazilmis (Tiirkben, 2018: 983-984; Canli,
2015: 107), Tirk ve diinya edebiyatinin segkin Ornekleri olabilecek, dersin
programinin amaglarma uygun, edebi degeri olan (Ozbay, 2006: 170; Kolag, 2009:
596), dil, anlatim ve igerik acisindan tiirliniin giizel O6rneklerini yansitan, estetik

niteliklere haiz, 6zenle se¢ilmis eserler aracili§iyla miimkiindiir.

1.2.5. Metin Tiirleri ve Metinlerin Siniflandirilmasi

Metin, dille iletisim kurma ve dili somutlastirma aracidir. Dil seslerden, metin ise harf,
hece, kelime, climle ve paragraflardan olugur. Harften paragrafa biitiin dil 6gelerinin
her biri metnin anlam biitiinliigiine hizmet eder ve metnin tamamiyla birlikte bir anlam
ve deger kazanir. Bu nedenle ciimlelerde daha ¢ok bi¢imsel, metinlerde ise anlamsal

nitelik 6ne ¢ikmaktadir (Giines, 2013: 2).

Bu yoniiyle her metin ayr1 bir yap1 olmakta, bu yapt yazarin dil araciligiyla vermek
istedigi mesaja gore sekillenmektedir. Yani yazarin mesaji, metnin tliriinii, boyutunu,
igerigini, anlatim bi¢imini ve dil 6zelliklerini belirlemektedir. Ayrica hitap edilen
kitlenin 6zellikleri de metnin tiiriinii etkilemektedir (Giines, 2013: 2). Yani metnin tiirti
ile kastedilen; edebiyat eserlerinin bicim, teknik ozellikler ve konular agisindan

ayrildigi cesitlerdir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002: 64).

Tarih boyunca toplum yasamini etkileyen gelisme ve degismelerin yeni ihtiyaglar

ortaya cikarmasi, insanoglunun duygu ve diislincelerini dile getirme ihtiyac1 ve
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bunlarin yaziya yansimasi ile yeni anlatim bi¢imleri ve yeni edebiyat tiirleri dogmustur
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002: 64). Konuyu bilimsel agidan ele alan arastirmacilar
metinleri, aktarma ve diizenlenme bicimine gore cesitli adlarla tlirlere ayirmislardir

(Giines, 2013: 2).

Dilin kullanim alanlarma bakarak siniflandirma yapan aragtirmacilar metinleri genel

anlamda iki tiir olarak ele almaktadirlar:
1. Kullanmalik metinler
2. Kurmaca Metinler

Kullanmalik metinler, giinlik hayatta her zaman karsilasilabilen gercek durumlari
degistirmeden ifade eden yazilar; kurmaca (itibari) metinler ise yapisindaki ve
sOyleyisindeki Ozelliklerden dolayr okunup kavranilmasinda, sanat¢i ile okuyucu
arasinda kendine has kurallar1 olan, bir iletisim durumuna girilmesi gereken

metinlerdir (Cemiloglu, 2009: 116).

Dilin bu iki kullanim alanina bir de akademik dili eklemek miimkiindir. Ciinkii
akademik dilde kurmacaya yer verilmedigi gibi dilin gilinliik hayattaki kullanimindan
farkli olarak alana yonelik terim anlamli kelimeler kullanilmakta ve diisiinceler
agirbaslt bir iislupla ele alinmaktadir. Cetisli, bu bakimdan dilin kullanimlarini edebi,

giinliik ve bilim dili olmak tizere iice ayirmaktadir (2003: 23-24).

Konuyu ayrintilarina girmeden ele alan Giines, basliklar halinde kapsayici bir

siniflandirma yapmuistir:

Metinler ¢esitli tiirlere ayrimaktadir. Konusma veya sozle aktarilanlara ‘sézlii metin’,
yvazularla aktardanlara ‘yazili metin’, resim, sekil, grafik vb. gérsel sembollerden
olusanlara da ‘gorsel metin’ denilmektedir. Diizenlenme bicimine gére roman, hikdye,
makale, fikra, am, siir, vb. denilmektedir. Metinler, diizenlemede kullanilan mantik
diizeyine gore de ¢esitli isimler almaktadir. Basit ya da diiz mantikla yazilmis metinlere
‘basit metinler’, sarmal mantikla yazilmis metinlere ise agir ya da ‘list diizey metinler’
denilmektedir. Bunlarin yaminda gergeklikle iliskileri, islevileri ve yazilis amaglart
bakimindan da sumflara ayrilmaktadir. Islevleri bakimindan ‘edebi (sanat degeri olan)
metinler’ ve ‘6gretici metinler’ olmak tizere iki grupta toplanmaktadwr. Edebi metinler
sanat¢ilarin duygu, diisiince ve hayallerini giizel ve etkili bicimde anlatmasiyla olugan
metinlerdir. Bunlar siir, masal, destan, hikaye, roman, tiyatro, karagéz ve ortaoyunu
gibi siralanabilir. Okuyucuyu aydinlatmak, diistindiirmek, onlara bazi bilgiler vermek
amaciyla yazilan metinlere de ‘6gretici metinler’ denilmektedir. Ogretici metinler
giinliik hayatin gergeklerini, tarihi olaylar, felsefi diisiinceleri ve bilimsel gercekleri
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anlatan metinlerdir. Bunlar bilimsel, tarihi ve felsefi metinler, makale, sohbet, deneme,
fikra, voportaj elestiri, hatira, gezi, mektup vb. olmaktadir (2013: 3).

Ayrica ‘Oykiileyici’, ‘bilgilendirici’ ve ‘siir’ gibi de siniflandirilmaktadir. Oykiileyici
metinde oykiileyici metin yapist kullamilir. Bu tiir yazilar genel olarak roman, masal
oykii gibi tiirler olmaktadir. Bunlar yasantimizi zenginlestiren yazilardir. Oykiileyici
metinler bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir ortama gotirmekte ve diis
diinyamizi gelistirip zenginlestirmektedir. Bilgilendirici metin yapilar: genellikle neden-
sonug, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tammlamalar, siralamalar, aciklama, sorun-
¢oziim, inceleme, delil sunma vb. olmaktadir. Bilgilendirici metinler, makale, elestiri,
deneme, gezi yazilari, roportaj, giinliik, am, fikra, mektup gibi tiirlerdir. Bunlara
ogretici metinler de denilmektedir. Bu tiir metinlerde bir konu hakkinda bilgi vermek ya
da o konuyu agiklamak amaciyla yazilar yazilir. Bu yazilarda anlatim agik, kesin ve
yvalin olarak kullanilir. Kelimeler gergek anlamiyla kullanilir, siislii, mecazl kelimelere
yer verilmez. Yazimin amact agik ve segik olarak ortaya konulur. Anlatimi gii¢lendirmek
icin ornek, tamm ve karsilastirmalara yer verilir (Giines, 2013: 3).

Insanoglunun kadim edebiyat iiriinii olan siir ise; dilin siirsellik islevinde kullanildigi,
cogunlukla didaktik olmayan, duygu, diisiince ve hislerin hakim oldugu, siislii/sanath

metinlerdir.

Benzer bir siniflandirmayr Kolag da yapmis, ‘Oykiileyici’, ‘bilgilendirici’ ve ‘siir’
olmak iizere 3 siifa ayirdig1 metin tiirlerinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir (2009:

602-604):

Oykiileyici Metinler: Olaya dayalidir. Olay ya da olay orgiisiinii icerir. Bir ana
diisiinceye sahiptir. Kisi, zaman ve mekan ogelerine yer verilir. Olay ya da olay érgiisii
belli bir plana bagl kalinarak anlatilir. Duygusal, diissel 6gelere yer verilir. Sozciikler
ve ctimleler actk¢a goriinen anlamlar disinda baska anlamlar da ¢agristirirlar. Metnin
sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir. Okurun, yazarin
iletmeye calistigt ileti ya da iletileri anlayabilmesi icin ¢aba harcamasi gerekir.
Anlatimda oznellik vardir. Anlatici bellidir. Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bigimi
vardwr. Yazarmn sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsiligi olmayabilir. Estetik kaygt
gozetilerek yazilir.

Bilgilendirici Metinler: Bilgi verme amaghdr. Nesnel bilgilere yer verilir. Sozciikler
ve ctimleler gercek anlamlariyla yer alirlar. Tamimlar, yer, zaman, miktar gibi somut
bilgiler icerir. Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, c¢izelgelere, tablolara
doniistiiriiltir. Anlatict nesmnel bir tutum izler. Anlaticimin izine neredeyse hig
rastlanmaz. Anlatim sade, ciimleler kisadir. Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak
kullanilir. Okur bilgi almaya odaklanir. Metnin sonunda yazarm iletmek istedigi mesaj
va da mesajlar acik ve nettir. Yazarin sundugu iletilerin gercek yagsamda karsilig
vardir.

En eski edebiyat tiirii olan siir; genel olarak zengin hayallerle, ahenkli sézlerle, seslerin
uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan bir edebiyat tiirii olarak tanimlanabilir. Siirde duygu,
diisiince ve izlenimlerin, hayal, sembol ve s6z sanatlarina basvurularak anlatilmasi séz
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konusudur. Edebi tiirler icerisinde farkl bir sekilde yapilanmis dil dokusu nedeniyle
ayri bir estetik yapiya sahip olan siir tiiriinden, ¢ocuklara ana dili sevgisi ve sanatsal
bir derinlik kazandirmak, onlarin yaraticilik, hayal ve sozlii ifade giiclerini gelistirmek,
ulusal ve evrensel degerlere ulasmalarint saglamak amaciyla yararlanilabilir (2009:
602-604).

Aktas ise, konuyu baska bir agidan ele alip soyle bir siniflandirma yapmistir:

Edebi metinler ele aldiklar: temay ii¢ anlatma bigiminden yararlanarak sanat eseri
haline getirirler. Ug anlatma bicimi insanin kendisini ifadede basvurdugu temel ve
vazgegilmez formlardw. Bunlardan ilki anlatma-nakletme; ikincisi coskuyla dile
getirme;, tigtinciisi de gostermedir.

Anlatma-nakletme: Insan duydugunu, diisiindiigiinii, tasarladigim hissettigini anlatan
bir varliktir. Anlatmadan, nakletmeden duramaz. Anlattiklarimi bir olay ¢evresinde
somut halde sunma hem anlasimayr kolaylastirir;, hem de dinleyici veya okuyucuda
merak uyandirir. Zaten anlatilmaya, nakledilmeye deger her sey de bir olay ¢evresinde
olusmustur, temelinde bir olay vardw. Insan anlatilarla kusatilmistir, anlatilar
diinyasinda hayatimi  siirdiiriiv. Bu anlatilardan her donemde sanat eserleri
ctkarilmistir. Her donem, her uygarlik ¢evresi zihniyet, zevk, anlayis ve farkl
imkanlariyla kendi anlatma seklini olusturur. Masal, destan, halk hikdyesi, mesnevi,
manzum hikdye, Avrupai hikdye ve her tiirlii roman, anlatmaya bagli edebi metinler
kiimesini olusturur.

Coskuyla dile getirme: Insan heyecanlanan, aci duyan, hayret eden, beklentileri,
timitleri olan, sevinen, cosan ve benzeri ozellikleri olan bir varliktir. Bunlar: dille ifade
ederek disa vurmadan, paylasmadan edemez. Baslangictan giiniimiize her tiirlii siir, bu
cosku ve heyecanla dile getirme ihtiyaci ve istegi ¢evresinde olusmustur.

Gosterme yoluyla anlatma: Gosterme de, temel anlatma formlarindan biridir. Insan
gordiigiinii, sahit oldugunu, diigiindiigiinii ve hissettigini ¢esitli hareketlerle
karsisindakine gosterir ve boylece gosterme yoluyla anlatmayr gerceklestirir. Bu
anlatma biciminin gerceklesmesi icin anlatanla dinleyicinin aym mekdanda bulunmast
zorunlulugu vardir. Tiyatro, bu anlatma bi¢imi ekseninde olusmustur.

Biitiin bunlardan hareketle edebi metinleri; “anlatma esasina bagl edebi metinler”,
“cosku ve heyecami dile getiren edebi metinler” ve “gisterme esasina bagl edebi
metinler” olmak tizere gruplandirmak miimkiindiir (2009: 199-200).

Genel simiflandirmalar bu sekildedir. Tiirkiye’deki okullarda, 6grencilerin ellerindeki
-MEB onayli ya da onaysiz- kaynaklarda, bu siniflandirmalarin herbirini ayr1 ayr1 ya
da kismen birlestirilmis sekilde gérmek miimkiindiir, yani bir birlik s6z konusu
degildir.

Konu, alanyazinda da karigik bir goriiniim arzetmektedir. Normal goriilebilecek bir
siiflandirma karmasikligindan ziyade, bir kavram kargasasi, bir adi konulamamislik,

sinirlar belirlenememislik s6z konusudur. Bazi kisimlarda arastirmacilar arasinda ayni
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tariflerle baska seyleri kastedip iizerinde konugmak problemi bile goriilmektedir.
Bazen ayni arastirmaciya ait art arda yazilan iki paragrafa bakinca bile konunun karisik
oldugunu, hatta belki arastirmacinin elinde daha da karmasik hale geldigini soylemek
miimkiindiir. Ornegin; bir dnceki paragrafta ‘edebi’ ve ‘6gretici’ olarak siiflandirilan
metinler, bir sonraki paragrafta ‘Oykiileyici, bilgilendirici ve siir’ olarak
simiflandirilinca, ‘bilgilendirici’ metinleri ‘edebi’ olarak tanimlamanin miimkiin olup
olmadig1 sorusu ortaya ¢ikmaktadir ki bu da 6rnegin; ‘deneme’ bir edebi metin midir,
‘makale’ de ‘siir’ gibi bir edebi metin tiirii miidiir, tamamen Ogretici/faydact bir
yazi/metin/eser de edebiyat kapsaminda midir, ‘an1’ ile ‘hikdye’ arasinda ‘Oykiileyici-
bilgilendirici’ ve ‘edebi-edebi olmayan’ ayrimini yapmanin kriterleri nelerdir, neler
olmalidir, 6grenciler bu konuda ne bilmeli, ne 6grenmelidirler vb. bir¢ok soru,

cevaplandirilmay1 beklemektedir.

Goriildiigii gibi bu konuda yapilan ¢alismalar daha ¢ok olanin sunumu seklinde olmus,
konu aragtirmacilar tarafindan hep teorik olarak ele alinmisg, bilim, fayda saglayici
ozelligi ile konuya dahil edilip 6grencilerin konuyu daha kolay ve iyi anlamalari i¢in
kullanilmamis, bir baska ifadeyle MEB’e ve OSYM’ye yol gbosterici olarak is
gdrmemistir. Biitiin calismalari taradiktan sonra uglar1 birbirine baglanan kullaniglh bir

smiflama yapmak heniiz miimkiin olamamaktadr. '°

1.2.5.1. Dil 6gretim araci olarak ders kitaplarina alinan metinlerin
smiflandirilmasi

Inceleme alanimizin esas muhatab1 olan dgrencilerin, konumuz olan metinlerle ilk
karsilagsmalar1 ders kitab1 igerisindeki okuma pargalari ile olmaktadir. Bu bakimdan

ders kitaplar1 ve okuma pargalar1 calisma sahamizda 6énemli bir yer tutmaktadir.

Okuma pagalari; bazen biitlin bir yazin diinyasina ag¢ilan kapinin egilip bakinca
icerdeki hazine hakkinda ilk izlenimleri veren, 1518inin disariya fiskirdig1 bir anahtar
deligi, bazen de icerdeki hazinenin 6ziinden sizip gelen numunelerinin aktigi bir

musluk agzi gibidir.

19 Calismamizin konusu burada yogunlagsmay1 gerektirmediginden, biz genel olarak ne sekillerde ele
alindigini gosterecek, sadece konumuzla ilintili kisimlar tizerinde duracak, onlar1 irdeleyecek, goriis ve
degerlendirmelerde bulunacagiz.

70



Yukarida da soylenildigi gibi yapilan arastirmalar egitim-6gretimdeki pek cok
yenilige, gelisen teknolojiye ve tiim ¢agdas arag-gereclere ragmen gerek diger
derslerde ve gerekse de 6zelde Tiirkce derslerinde, genel olarak da dil 6gretiminde en
cok kullanilan temel kaynagin, Ogretmenlerin en c¢ok bagvurduklart ve
vazgecemedikleri en yaygin olarak kullanilan 6gretim aracinin/materyalinin ders

kitaplar1 oldugunu ortaya koymaktadir (Ayranci, Mete ve Keskin, 2017: 21).

Yasamin her alaninda oldugu gibi dil ve edebiyat derslerinde/6gretiminde de zaman
igcerisinde anlayis, yol, yontem, teknik, teknoloji, imkanlar, sartlar, ihtiyaglar vb. her
konuda ¢ok sey degismistir. Ancak her seye ragmen ara¢ olarak ders kitab1 dnemini
kaybetmenmis, bu siirecin adeta temel unsuru, degismez mihenk tas1 olmustur. Oyle ki
anlayis, yol, yontem ve teknikler onun etrafinda sekillenmis hatta 6gretim teknolojisi

onun iizerinden ilerlemistir denilebilir.!!

Ogretim siirecinin farkli zaman, mekan, durum ve asamalarmda da farkli arac,
uygulama, yontem ve teknikler denenmesinin dogal bir mecburiyet olmasina ragmen
her kosulda dil 6gretimi i¢in metin kullaniminin da kag¢inilmaz oldugu gézlemlenmistir

(Aydmn ve Yangil, 2013: 829).

Ulper (2021), belirlenmis olan hedeflere ulasmak amaciyla 6gretim/6grenim etkinligi
gerceklestirilirken birtakim arag-gereclere gereksinim duyuldugunu, bu arag-
gereclerin kendi igerisinde cesitlilik gosterebildigini, sinif ortamlarinda kullanilan
arag-gereclerin kullanilma agirliklarinin/oranlarinin birbirine esit olmadigini ancak en

yaygin kullanilan arag-gereg olarak karsimiza ders kitaplarin ¢iktigini belirtmistir.

Ancak biliyoruz ki sinif ortaminda oldugu kadar onun disinda (6gretmen etkisinin
dogrudan ve etkili olamadigi durumlarda) da metne dayali olarak dinleme, okuma,

konusma, yazma ve dilbilgisi ¢alismalar1 yapilmaktadir. ilk bakista smif ortamu ile

' Bu tezin konusu olmadig1 i¢in iizerinde ayrica konusmuyoruz ancak sdylemeden de gegmemek icap
ediyor ki bizim burada ‘edebiyat/dil/Tiirkge Ogretimi’ agisindan soziinii ettigimiz ‘ders kitab1’,
metinleri/okuma pargalarini tagiyor olmasi yoniiyle tarafimizca 6nemli goriilmektedir. Ciinkii Tiirkce
ders kitaplarmin temel malzemeleri edebi metinlerdir. Derse iliskin kazanimlar bu metinler araciligiyla
gerceklestirilmekte ve temel dil becerileri bu metinler araciligiyla gelistirilmektedir (Baki, 2019: 33).
Yani bizim bakig agimiza gore esas olan ‘metin/okuma pargast’ oldugundan metin ¢aligmasi yapan
birka¢ sayfalik ¢aligma kagidi bile sdylediklerimizin kargilig1 olarak goriilmelidir. Degilse ders kitab1
ogrencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme hizlarini dikkate almaktan ¢ok, o dersin programinda yer alan
hedeflere ve islenecek konulara gore hazirlanan (Tebligler Dergisi, 2434-3.7.1995), (Ayranci, Mete ve
Keskin, 2017: 21) bir materyal oldugu i¢in bizce iyi kabul edilen, yeterli goriilen bir ara¢ degildir. Ders
kitab1’n1, okuma parcalarini/metinleri tasiyan biitiin olarak ele almaktay1z.
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simirli gibi goriinen ders kitabi, birgok sebepten dolayr sinif disinda gergeklesen
Ogretim ortamlarinda da temel ara¢ olarak kullanilmakta, rehber eksikligi durumunda
O0grenciye en donamimli rehber olabilmektedir. Ayrica yardimeci1 kaynaklara
ulasilamama durumunda ders kitab1 adeta tek basina bir secki mahiyetinde kismen o
ihtiyac1 karsilayabilmekte ya da ders dis1 kaynak arayigina giren kimseye iyi bir yol
gosterici olabilmektedir. Yani ders kitabi, tek basina yetersiz ama tek basina ¢ok
onemli bir rehberdir.!? Iste biitiin bu sebeplerle de dil gretimi icin metin segimi dnemli

bir husustur.

Alanda, ders kitab1 kapsaminda ya da ders kitab1 harici, ders i¢i ya da ders dis1 dil
derslerinde kullanilan metinlerin; hangi niteliklere haiz olduklarma ve ne tiir 6zellikler
tagidiklarina gore nasil ¢esitlendirildirildikleri ya da mevcut durumda ders kitaplarinda
kullanilan metinlerin nasil siniflandirildiklari ile ilgili olarak zamana ve anlayisa baglh

farkli yaklasimlarm oldugu gortilmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilan metinlerin se¢imi, dil 6gretim yaklagim ve yontemlerine
gore degismektedir. Tarihsel silire¢ icerisinde dil Ogretiminde ‘geleneksel’,
‘davranigg1’, ‘bilissel” ve ‘yapilandirict’ gibi ¢esitli yaklasimlar uygulanmistir.
Geleneksel dil Ogretim yaklasiminda; dil bilgisi kurallari, kelimeler, atasozleri,
edebiyat ve genel kiiltiir 6gretimine agirlik verilmis ve egitim siirecinde edebi metinler
kullanilmistir. Davranig¢1 yaklasimda; dil bir davranis olarak ele alinmaig, iiretilmis
metinler kullanilmigtir. Biligsel yaklagimda; dilin iletisim araci oldugu vurgulanmas,
Ogretim siirecinde ise Ozglin metinlere genis yer verilmistir. Giiniimiizde ise
yapilandirict yaklagimla birlikte dilin, sosyal etkilesim araci oldugu goriisii yayilmis
ve §grenme-Ogretme siirecinde ise 6zgiin ve 6zel metinler kullanilir olmustur (Gtines,

2013: 3-4).

12 Biz burada konuyu, metinlerin dil /anadil/Tiirk¢e 6grenimi/6gretimi, agisindan ele alacagiz (nasil
smiflandirildiginy/siniflandirilabilecegini gdrmeye\gostermeye ¢alisacagiz). Bu baslikta ¢ok fazla
calisma ve ona bagl olarak siniflandirma, goriis ve 6rnek teskil edecek materyal ¢alismalart mevecut
degildir. Aslina bakilirsa gelismis bati iilkeleri ile bir kiyaslama yapilacak olursa; bu konuda hem teorik
hem de pratik olarak iyi olmadigimizi sdyleyebiliriz. Avrupa’daki okullarda kullanilan ders kitab1 ya da
materyallerinde kullanilan malzemelerin (S6zel metinler, okuma pargalar1) ve alistirma-etkinliklerin;
hatta sayisal anlatim-sunum ve aligtirma-pekistirme ¢aligsmalarinin ¢ok kaliteli, ustaca-profesyonelce
oldugu bilinir. Bizim bu anlamda ¢ok zengin ve profesyonel olmadigimizi, aslinda boyle bir gabamizin
da olmadigin1 gézlemliyoruz. Ancak, 6zel okul ve yaynlarin da katkisiyla, kendi mecrasinda agir agir
ilerledigini/iyilestigini ve kalitesinin iyilestigini/yiikseldigini sdyleyebiliriz. Pratikteki bu iyiye gidis,
umariz akademiyi zorlayarak teoride iyilesmeyi de getirir.
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Dil 6gretiminde kullanimlarma gore metinleri Giines (2013); iiretilmis, 6zgiin, 6zgilin

ve 0zel metinler olarak gruplandirmaktadir:

1. Uretilmis Metinler: Bunlar cesitli éSrenci, dgretmen ve yazarlar tarafindan
yazilmis metinlerdir. Uretilmis metinler; dil ogretim égeleri dzenle hazirlanmus,
glinliik yasamdan bazi kesitler sunan, bir durumu anlatan, kurmaca olmayan,
mecaz ve yan anlamlara fazla yer verilmeyen metinler demektir. Kelimeler,
genellikle giinliik hayatta kullamilan alisilmis anlamlaryla  kullaniimaktadir.
Okuyucunun metni anlamak igin o6n bilgiye sahip olmasini gerektirmeyen
metinlerdir. Ornegin garajda arabasini ¢alistiran bir siiriicii, Paris 'teki son modayt
tartisan iki arkadag gibi. Bu metinler, dil ogretimi i¢cin daha uygun olduklar: ve
ogrencilerin dil becerilerini daha hizli gelistirdikleri gibi nedenlerle ders
kitaplarinda edebi metinler yerine kullaniimaya baslanmigtir (Giines, 2013: 6).

Uretilmis metin kullanimi, davramist dil yaklasimiyla birlikte giindeme gelmistir.
Bu yaklasima gore metinler dil ogretiminin dogrudan araci degil, ikincil ogesidir.
Bu nedenle kitaplarda iletisim amaclt metinlere ve secilmis bazi diyaloglara yer
verilmistir (Giineg, 2013: 5-6).

2. 0zgiin Metinler: Bu metinler, dil ogretimi icin hazirlanmamus, ancak konusmaya,
kendini ifade etmeye, 6grenilen kelime ve dil bilgisi kurallarint uygulamaya yardim
eden, isitsel, gorsel ve yazili dokiimanlardwr. Bunlar gazete yazilari, mektuplar,
afisler, yemek tarifleri, notlar, siirler, haberler, resimli romanlar, roman ozetleri,
hikdyeler vb. olmaktadir (Giineg, 2013: 6).

Ozgiin metinler, bilissel yaklasimla birlikte kullamilmaya baslanmistir. Bilissel
psikoloji arastirmalart ve Avrupa Konseyinin calismalart ile dil ogretiminde
‘bilissel, kavramsal-iglevsel, iletisimsel’ gibi yaklasim ve ydntemler ortaya
ctkmugtir. Bu yaklagimlarda dilin islevsel ve iletisimsel boyutu énem kazanmug, dil
ogretim stirecinde sadece yapilarin 6grenilmesi degil, dilin kullanilmasi tizerinde
de durulmugtur. Bir baska ifadeyle dil ogretiminde iletisim kurma amact on plana
alimmis ve dilin giinliik yasamda kullamilmasina agirlik verilmistir. Ogretim
siirecinde gergek iletisim alistirmalarini ve serbest ifadeleri iceren ¢esitli, farkl ve
cok sayida iletisim etkinlikleri kullamilmistir (Giines, 2013: 6-7).

Bu yaklagimda, dil ogretiminde agirlikly olarak 6zgiin metinlere yer verilmistir.
Bunlar gazete yazilari, mektuplar, afisler, yemek tarifleri, notlar, siirler, haberler,
resimli romanlar, roman ozetleri, hikdyeler gibi olmaktadir. Bu yaklasima gore, dil
ogretiminde ¢ocuk hikdyeleri, TV program rehberleri, yemek tarifleri, biyografiler
gibi basit yazilmis 6zgiin metinlerin kullamimina yer vermelidir. Ozgiin metinler
kullamilarak gelistirilen dil 6grenim modelleri; kesfederek ogrenme, etkinliklerle
ogrenme ve kendi basina ogrenme olarak swralanmistir (Giines, 2013: 7).

Ozgiin metinler ve iletisimsel yaklasimla birlikte, 1970°li yillarin basinda, dil
ogretiminde edebi metinler yeniden giindeme gelmis ve kullanilmaya baslanmustir.
Edebi metinler, sozlii iletisimi destekleyen ve yazili anlamayr gelistiren metinler
olarak goriilmiis, diger ozgiin metinler gibi kabul edilmis ve ders kitaplarinda
tekrar yer almaya baslamistir. Ancak geleneksel yaklagimda uygulanan ogretim
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etkinliklerine, iletisimsel yaklagima uygun olmadigi icin yer verilmemistir (Cugq,
2003; Giines, 2013 6).

Ozgiin ve Ozel Metinler: Dil 6gretiminde bu metinlerin kullammi yapilandirici dil
ogretim yaklasimiyla giindeme gelmistir (Giines, 2013: 7)." Yaklagimn; diigiinme,
sorgulama, siralama, siiflama, sorun ¢ozme, degerlendirme, giinliik yasamla bag
kurma, metindeki bilgileri diger orneklerde ve giinliik yasamda kullanabilme gibi
amaclarina ulasmak icin metinlerden farkli bigimlerde yararlandigi ve farkl
metinler kullandigi goriilmektedir (Giines, 2013: 9). Yapilandwrici yaklasima gore;
‘dil, edinilmez Ogrenilir’, ‘Ogrenme dili gerektirir dil de oOgrenmeyi etkiler’.
Yapilandirict yaklagim bu gériisleri ile dil 6gretim alamnda yeni yaklasimlar
glindeme getirmistir. Bunlar ‘beceri yaklagimi, etkinlik yaklasimi, tematik yaklasim,
teknikleri 6gretme yaklasimi’ gibi siralanabilir (Giines, 2013: 7)."

Dil, iletisimsel yaklasima gore bir iletisim araci, etkinlik yaklagimina gore ise
sosyal etkilesim aracidir. Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda ¢esitli rol ve
gorevleri (sadece dille sinirli olmayan) yerine getiren toplum tiyeleri yani ‘sosyal
aktorler’ olarak ele alinir. Sosyal aktorler toplumsal gérevierini yerine getirirken
dili ¢esitli alanlarda kullanwrlar. Belirli bir amag dogrultusunda bireyin, kendi ozel
yeteneklerini kullanarak gerceklestirdigi bu etkinliklere ‘gorev’ denilmektedir.
Gorev, ¢oziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir is ya da ulagilmasi gereken bir
hedef baglaminda, istenen sonuca ulasmak igin bir birey tarafindan gerekli gériilen
amagl eylemler olarak tamimlanabilir. Bu tamm, bir dolabt tasimak, bir kitap
yazmak, bir sozlesme okumak, oyun oynamak, bir lokantada yemek ismarlamak, bir
yabanct dil metnini ¢cevirmek ya da grupla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir
eylem yelpazesini kapsar. Dilsel becerilerin gelistirilmesi ¢esitli etkinlik, gorev ve
projelerle yapiimaktadir (Giines, 2013: 8).

Bu yaklasima gore metin olmadan hi¢bir iletisim olamaz. Dil 6gretim siirecinde ve
sosyal yasamda metinlerin degisik islevieri vardwr. Bu islevieri yerine getirmek igin
ogrencilere Ozgiin ve ozel olmak iizere iki tiir metin verilmelidir. Ogrencilere
sunulacak yazili ve sézlii metinler su ozellikleri tasimalidir: a) Ozgiin metinler:
Bunlar dil 6gretmeden ¢ok iletisim amaciyla kullanilmak tizere hazirlanan ve
secilen metinlerdir. b) Ozel metinler: Bunlar dil ogretiminde kullanmak icin
hazirlanmis metinlerdir (Giines, 2013 8).

Yapilandirici yaklasimda ve CEFR (Common European Framework Reference)

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi kapsaminda yayimlanan ‘Diller i¢in Avrupa

Ortak Bagvuru Metni’'nde de belirtilen bu metin anlayisi; ¢ogu iilkenin egitim

13 Giiniimiizde de etkin olan yapilandirici yaklagimla birlikte dil 6gretiminde dzgiin ve 6zel metinler 6n
plana ¢ikmakta, ders kitaplarina ¢ogunlukla bu tiir metinler se¢ilmektedir (Giines, 2013: 9).

14 Ulkemizde de 2004 yilindan sonra davramisgi yaklasim terk edilmis, yapilandiric1 yaklasimla yeni
Tirkce Ogretim programlari hazirlanmistir. Coklu zekd, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli
egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik, etkinlik ve beceri yaklasimi gibi cesitli
egitim yaklasimlarindan yararlanilmistir (Giines, 2013: 11).
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sisteminde, uluslararast1 PISA (Programme for International Student Assessment)
degerlendirme programi ve okuma becerilerinde gelisim taramalar1 yapan PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) gibi arastirmalarda
uygulanmaktadir. Bu aragtirmalar 68rencinin giinliik yasaminda kullanacagi cesitli
metinleri ve tiirleri okuma ile okuma becerilerini degerlendirmeye yoneliktir (Giines,

2013: 8).

Konuya yine dil 6gretimi agisindan yaklasip olusturulma bi¢imine gore bir

siniflandirma yapan Boliikbas ise metinlerin yapay (kurgu) ve 6zgiin metinler olarak
iki baglikta degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

1. Yapay (kurgu) metinler, bir 6grenme iinitesinde 6gretilmesi planlanan sozciik ve

dil yapilarini iceren ve ders ogretmeni ya da ders kitabt yazarinca olusturulmug

metinlerdir. Bu metinlerin amact sadece hedef dildeki belli yapilar: ve sozciikleri

ogretmek oldugundan, bu metinlerde gegen diyaloglar ve ciimle yapilar: gercek
hayatta karsilasilanlardan olduk¢a farklidir.

2. Ozgiin metinler ise, dil 6gretmeye hizmet etme gibi bir amaci olmayan ve 6grenciyi
gergek hayattaki dil yapilariyla bulusturan orijinal metinlerdir” (2015: 925).

Dil 6gretiminde kullanilabilecek materyaller bakimindan metinleri Cakir, soyle

siiflandirmistir:

1. Ders kitabt niteligindekiler: Bunlar genellikle gazete, dergi, brogiir, mesleki
yayinlarla diger ders kitaplarindan alintilar yapilarak hazirlanan ders materyalleri
niteligindedir.

2. Ozgiin yayinlar: Basin, edebi nitelik tasiyan eserler ve bunlardan yapilan alintilar.

Bunlarin yanminda dégrencinin dil diizeyinin gelisimine paralel olarak, dersin
durumuna gore uygun metinler de kullanilabilir (1990: 597).

Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen becerilerin biiyiik bir kismi iste bu ders
kitaplarina se¢ilecek metin tiirleri araciliiyla olmaktadir (Tiirkben, 2018: 962). Biitiin
bu sebeplerle de dil 6gretimi icin metin se¢imi onemli bir husustur. Bunun ig¢in
metinler, ¢esitli diizeydeki 6grenciler i¢in zorluk derecesi goz oniinde bulundurularak
tasarimc1 ve 6gretmenler tarafindan dogru seg¢ilmeli (Aydin ve Yangil, 2013: 829-
831), ana dilini bilingli ve 6zenli kullanan, elestiren, sorgulayan, iiretken ve nitelikli
bireylerin yetistirilmesinde programlarin amaglarina uygun hazirlanmig her metin
tiiriiyle 6grencilerin dengeli olarak karsi karsiya getirilmesi saglanmalidir (Kolag,

2009: 600).
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1.2.6. Edebi Metin

Edebiyat kelimesinin, Arapcadaki ‘edeb’ ten geldigi sdylenmektedir. Onceleri ‘davet’
anlaminda kullanilan s6z, zamanla 6nce halk arasinda ‘giizel ahlak, giizel huy, insan
kotiiliiklerden koruyan, iyilige sevk eden her tiir meleke’ anlamini kazanmis, sonra
buradan kazandigi anlama bagli olarak soziin gilizel ve hos, estetik ve sanath
sOylenmesi anlaminda ve nihayet s6z sdyleme ve ifadeyle ilgili her tiirlii etkinligin

genel ad1 olarak kullanilmistir (Aktas, 2009: 187).

Kavramin giintimiizde ve dilimizde kullanilan en yaygin ve ilk anlami, sanat yoniiniin
one ciktig1; “dille yapilan giizel sanat dali” dir. Yani bu sanat dalina “’edebiyat’’, bu
sanati icra eden sanatgiya ‘’edebiyat¢1’’ ya da lirettidi esere gore sdir ve yazar, onun
dilinden/kaleminden ¢ikan ve estetik degere haiz olan eserlere de “edebi eser” denir

(Cetisli, 2006: 2).

Kavramin bu anlami kadar yaygin olarak kullanilan ikinci anlami ise, bilimsel yaninin
Oone ciktig; “edebiyat sanati ve eserleri ile ilgili her tiir aragtirma, inceleme,
degerlendirme ¢alismalar1 ile bu gergcevedeki her tiir egitim ve dgretim faaliyetleri”ni

kapsamaktadir (Cetisli, 2006: 1).

Genel olarak bugiin 6grenme diinyasinda; kisilerin sozlii ve yazili ifadelerinde hataya
diismelerine engel olmak, sdylenmek istenileni usuliine uygun, daha giizel ve
etkileyici sdyleyebilmek, dilin anlam inceliklerine hakim olmak ve bu yolla ortaya
ctkan numunelerin tiir 6zellikleri bilgilerine sahip olmak gibi bir dizi malumat i¢in
Ogrenilen ve kullanilan kurallar biitiinii bu kelimeyle ifade edilmektedir (Aktas, 2009:
187).

Tarih boyunca insanoglu yasama dair her alanda kendini ifade etmek i¢in bir¢cok
etkinlikte bulunmustur. Temel ihtiyaglar sonrasi bir nevi ruhsal ihtiyaci karsilamak
icin yapilan ve odak noktasi ‘giizellik’ olan bu etkinlikler sanat olgusunun ¢ikis
noktasidir. Bu duygu ve diisiinceler; bazen ¢izilen bir resim, bazen nagmelesen bir ses,
bazen sekil verilmis bir obje olarak somutlagsmistir. Resim i¢in elini, miizik i¢in sesini,
dans i¢in biitiin viicudunu kullanan insanoglunun bu alandaki zirve noktasi, dili
kullanip soz iiretmesi olmustur. Insan gerceginin estetik ifadesinin pesinde olan
edebiyat, dilden dogmus ve ‘dil’de hayat bulmus bir giizel sanat dalidir. (Soyer, 2016:
300).
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Sanat bir kurmaca ugrasidir. Kurgu, ¢izgi veya renkle gerceklesmisse resim; tas, ahsap,
mermer vb. maddeler araciligiyla ortaya konmugsa heykel; sesle duyurulmussa miizik;
dil ile ifade edilmisse edebi metin/edebiyat alanindaki sanat eserleri ortaya ¢ikar
(Aktas, 2009: 193). Herhangi bir s6z veya metni, edebiyat sanati seviyesine ylikselten
temel deger, okuyani veya dinleyeni etkileyecek, sarsacak, hayranlik i¢inde birakacak
seviyede giizel olmasidir (Cetisli, 2006: 8). Yani edebiyat bir sanat, edebi metin de bir
giizellik/sanat objesi, edebiyat sanatinin somut hali olan bir sanat eseridir. Sanat
objesi/eseri olma bakimindan edebi metnin bir tablodan, besteden, heykelden farki
yoktur; sanat dal1 olarak edebiyatin resimden, miizikten, heykelden farki olmadig: gibi
(Cetisli, 2006: 5). Edebl metin, bir giizel sanat etkinligidir (Aktas, 2009: 190).
Giintimiizde edebiyat; tarihsel, sosyal ve kiiltiirel olandan hareketle, dille
gerceklestirilen giizel sanat etkinliklerine ve eserlerine verilen genel addwr. Burada asil

olan edebi metindir. Ciinkii edebiyatla ilgili her tiirlii etkinligin merkezinde edebi metin
bulunmaktadwr (Aktas, 2009: 188).

Yani sOylenince kastedilen edebiyat, ya da bir baska ifadeyle edebiyat denilince

aslinda kestedilen sey bizzat sair veya yazarin kaleminden ¢ikmis estetik degere haiz

edebi metinlerdir (Cetisli, 2006: 5).

Edebi metin; duygu, diisiince ve hayallerin insanda heyecan ve hayranlik uyandiracak
sekilde ve estetik bir yap1 i¢inde sdylenmesi ve yazilmasi ile olusan edebiyat {iriinii
demektir (Giines, 2013: 4). Sanat yonii 6ne ¢ikan, okuyucunun duygu, diisiince ve
hayal diinyasina yonelen, mecazli ifadeler kullanilan, anlatima ¢agrisim ve duygu
kazandirilarak okuyucunun farkli anlamlar ¢ikarmasi amaclanan (Giines, 2013: 4)
edebi metinler, okuyucuda bir izlenim birakmak, bir anlayis, bir duyus uyandirmak,
kisacas1 onda estetik yasant1 ad1 verilen bir halin ortaya ¢ikmasini saglamak amaciyla

diizenlenir (Aktas, 2009: 198).

Metni edebi tarzda olusturma ugrast kelimelerin imge iiretmek amaciyla mecaz
anlamda kullanilmasina yol agar. Ayrica, ifade diizeyinde dil 6gelerinin ¢agrisim ve
duygu degerleriyle kullanildiklart goriiliir. Dilin bu kullanimlari yan anlamin ortaya
¢ikmasina imkan hazirlar. Yan anlam degerlerinin zengin olmasi, edebi metnin her
okundugunda yeniden kurulmasim1i ve anlamlandirilmasini; zaman iginde

yorumlanarak zenginlesmesini saglar (Aktas, 2007: 143). Okuyucusu tarafindan her
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defasinda yeniden yaratilan edebi eserin sanatsal giiclinii de 6nemli dl¢iide bu ‘cok

anlamlilik’ 6zelligi belirler.

Edebi metnin kurmaca oldugunu vurgulayan Aktag’a gore, hicbir edebi metinde
yasanan gerceklik oldugu gibi anlatilmaz. Anlatilirsa tarih olur, hatira olur, kisacasi
Ogretici metin olur (2009: 197). Cetisli’ye gore de herhangi bir metnin varolusundaki
biricik veya birinci amag ‘fayda’ ise, ona edebiyat eseri denilemez; edebiyat eserine

de biitliniiyle faydaci bir bakis agisiyla yaklasilamaz (2006: 6).

Ancak bu biitliniiyle fayda kavramindan uzaklagsmak anlamina da gelmez, ¢iinkii tikel
olanda tiimeli ifade edecek bir giice ve imkana sahip olan sanatin gercekligi, kendi
cinsinden olan biitiin tekleri adeta 6zlimser, kusatir (Aktas, 2009: 197). Bu baglamda
edebi metin de, kendi gergekligini dile getirmede, ge¢misin ve doneminin her tiirlii
birikiminden yararlanir, onlari malzeme olarak kullanir. Diger sanat eserleri gibi
yasanan, diisliniilen, tasarlanan gercekligi eserin ortaya konuldugu dénemin zihniyeti,
zevki ve anlayisindan hareketle yorumlayip doniistiirerek insana ait bir 6zelligi somut
bicimde ifade eder (Aktas, 2009: 195). Higbir sanat eserini bu yasam ve zihniyet
kaynagindan bagimsiz diistinmek miimkiin degildir. Olusabilmek ic¢in dil membaini
kullanan edebiyat eseri ise dogast geregi, daima ici fikir ve duygu ile dola dola
sekillenir. Hatta bazen diger alanlarda eseri fikir agisindan iyice zayiflatip duygu
acisindan zenginlestirmek daha miimkiinken, edebi eserde bunu yapmak ¢ok kolay
olamamaktadir. Digerlerine gore degerlendirildiginde bir edebi eserin i¢i daima
doludur. Bu yoniinii zayiflatmak i¢in ayrica Ozellikle ¢abalamak gerekir ki zaman
zaman bu da denenmis, glizel iirlinler de verilebilmis ancak devami gelmeyecek

sekilde hep zayif kalmistir.

Ait oldugu toplumun miisahhas sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerini tasiyor olmasina
ragmen, sanat yoniinden dolay1 edebi metinlerde kurmacalik (tasarlanmislik, itibarilik)
eserin her yanina bir sekilde siner. Sanatsal bir dil kullanilir, mecaz ve yan anlamlara
genis yer verilir, kelimeler cogunlukla giinliik hayatta kullanilan alisilmis anlamlariyla
degil, yazarin okuyucuya sunmak istedigi yeni anlamlarla kullanilir. Anlatim bazen
kendine 6zel bi¢gim ve kaliplarda/formlarda olur. Bu nedenle okuyucunun edebi tarzlar,

s0z ve terkipler hakkinda 6n bilgiye sahip olmas1 gerekir. Aksi takdirde kelimelerin
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icine gizlenen diisiinceleri anlamasi zor olacaktir (Giines, 2013: 4). Tiirlin 6zelligine

gore bu, bazen dilinde, bazen anlatiminda, bazen hepsinde goriiliir.

Edebi metnin temel farklhiliklarindan biri ve edebiligi, ¢cok biiyiik 6l¢iide dilinde tezahiir
eder. Ondaki dil; ne ‘giinliik dil’ gibi alelade ne ‘ilmi dil’ gibi kuru, a¢ik ve temel
anlaml ne de sadece ‘iletisim’i saglamakla yiikiimlii siradan bir ‘ara¢’tir. Tabii dilden
hareketle sanatkdrca bir sezis ve yaratisla elde edilen edebi dil, biitiiniiyle ‘amag’ hdline
gelmiy dil iginde bir ‘iist dil’dir. Dilin biitiin incelikleri, zenginlikleri ve imkdnlarini en
tist seviyede tasarruf eden edebi dil, sanatkdrin elinde, okuyucunun dikkatini kendi
tizerinde toplayan bir giizellik objesine doniigmiistiir (Cetisli, 2006: 8).

Dili doniistiirerek ve yogunlagtirarak giinliik dilden ayiran (Soyer, 2016: 304) edebi
metnin dili, hangi seviyede ve sartlarda olursa olsun dogal dilden farklidir (Aktas,
2009: 194). Dogal dil, her giin herkesin iletisimde kullandig: dildir. Sanatci, farkli bir
yap1yl, bir kurguyu, 6zel bir duyarliligi, bir duygu halini daha giizel ve etkili anlatmak
icin her dlizeydeki dil dgelerine ferdi yeni anlam ve degerler yiikler. Amaci 6gretmek
degil, degistirip doniistiirdigii gercekligi anlatmak; okuyucuda estetik yasanti
uyandirmaktir. Mecazli ifadeler kullanarak anlatimma g¢agrisim ve duygu degeri
kazandirir, okuyucunun metinden yeni ve farkli anlamlar ¢ikarmasini saglar. Bu da

anlatimin yan anlam degeri kazanmasidir (Aktas, 2007: 142).

Edebi metinler giindelik dilden farkli bir takim ozellikler barindiran, Mukarovsky nin
deyisiyle, dncelenen/oncelenmis metinlerdir. ‘Foregrounding’ kavrami, Tiirkge de
‘Onceleme’ sozciigiiyle karsilanmaktadir. ‘Oncelemeler’, yazili ve sézlii anlatimda
onemli bir dil olayidir. Buna baglh olarak nazimda ve nesirde kullanilis bigimlerinin
dogurdugu sonuclara gore, stilistik agidan duygusal ve diigiinsel etkiler yaratan tiirlii
s0z ve anlam sanatlart diizeyinde bir goriiniim kazanmug olarak karsumiza ¢ikar.
Oncelemelerin siir dilinin olusturulmasinda kurgusal yontemler agisindan ¢ok énemli
bir yeri vardir. Sairler oncelemeleri, yeni, degisik, 0zgiin, benzerlerinden ayri ya da
oncekilerden daha giizel bir anlam ve soz yapist icerisinde kendilerine 6zgii ol¢iitlerle
sectikleri kelimelerle sanatlarinin ve tisluplarmin temel bir geregi ve ozelligi olarak
uygularlar. Bu nedenle, bir siirin, bir beytin ya da bir dizenin hangi sozle baslayacagt
dilbilgisi kurallarina gére degil, siir sanatimin inceliklerine gore belirlenir (Miall ve
Kuiken, 2014).

Edebi metin, pek ¢ok farkl unsurdan meydana gelmiys bir ‘biitiin’, estetik bir ‘terkip 'tir.
Mubhteva, yapi, dil bu terkibin ana unsurlarimi; kelime, ibare, ciimle, paragraf, metin
halkasi, boliim; misra, bend, nazim sekli; vezin, kafiye, redif, ldfiz ve mand sanatlari;
konu, tema, anafikir, mesaj; olay orgiisii, sahis kadrosu, zaman, mekdn, anlatici vb.
seyler de ana unsurlarin alt unsurlarim olustururlar. Bununla birlikte edebi eser, soz
konusu ana ve alt unsurlarin basit ve alelade toplamindan tegekkiil etmig siradan bir
metin de degildir. Onu sanat eserine dontistiiren sir, soz konusu unsurlarin sanat potasi
icinde ferdi ve orijinal bir bicimde sentez edilebilmesindedir. Sentezde ortaya konan
ferdi ve orijinal tavir, ayni zamanda sanatkarin ‘tislip ‘'unu verir (Cetisli, 2006: 7).
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Bir egitim unsuru olarak ise edebiyat; edebi metinler araciligtyla dili etkili ve verimli
olarak sunarken Ogrencilerin birey olarak gelismesine, kendilerini ve diinyay1
anlamalarina, kisiliklerinin ve yaraticiliklarinin gliclenmesine, bagka kisi ve
kurumlarla iliskilerinin saglamlasmasina yardim eder (Gtlines, 2013: 4). Ciinki
edebiyat ayn1 zamanda bir iletisim etkinligidir (Soyer, 2016: 304).
Edebiyat iiriinleri dil, icerik, bicim, anlam ve iletisim araci olma gibi ¢esitli 6zellikleri
iceren dilsel yapilardwr. Dilsel iletisim baglaminda yer alan yazinsal iletisimde
‘soylem’, gorsel ve isitsel kanallar araciligiyla dil sayesinde gergeklesmektedir. Bu
stiregte semiotik biliminin kavram diinyasiyla ifade edilecek olursa anlam ve génderge
icerigi ileten bir metin ortaya konulur. Boylelikle belli bir topluma 6zgii karakteristik
ozellikler tastyan metinler olusturulur. Edebi metinler ayrica yapisal olarak, tipoloji ve
olay orgiisii bakimlarindan da topluma ait kodlar igerirler. Yazinsal metinlerin bir
baska ozelligi de anlamsal ve estetik kodlardan oriilii olmalaridir. Anlamsal kod
metinlerin dilbilgisel a¢idan anlagilmasini; estetik kod ise bi¢cim ve icerik bakimindan
sanatsal diizeyde iletisimi saglamaktadir. Metni okuma stireciyle anlamsal kod

¢oziimlenirken simgesel anlatimlart yorumlama ve anlamlandirmayla da estetik kod
¢oziimlenmektedir (Soyer, 2016: 304-305).

Edebi metin ayn1 zamanda bir dil 6gretim aracidir. Ersan’a gore dil 6gretiminde edebi
metinlerle ¢alismak, edebi metinleri kullanmak Onemlidir, ¢linkii edebi metinlerin

icerigi de yontem ve teknikleri de dil 6gretimi yontem ve derslerine uygundur (2018:

289).

Egitim tarihine bakildiginda edebi metinlerin daha cok geleneksel dil 6gretim
yaklasimlarinda kullanildigr goériilmektedir. Dil 6gretiminde dil bilgisi kurallar,
sozciikler, atasozleri, edebiyat, genel kiiltlir gibi konulara agirlik veren geleneksel dil
ogretim yaklasimlari, ‘dil bilgisi’, ‘sozciik’ ve ‘kiiltlir’ yaklagimi olmak tizere ti¢ alt
gruba ayrilmaktadir. Dil bilgisi yaklagiminda “bir dili 6grenmek i¢in o dilin kurallarin
1yl bilmek gerekir, dil kurallarin1 6grenen kisi dili iyi kullanabilir, bu nedenle dil
ogretiminde oncelik dil bilgisi 6gretimine verilir” denilmistir. S6zciik 6gretimine genis
yer verilen, sozciik yaklagiminda, “6grenciye 6gretilecek ilk sey dilin 6geleridir, yani
sozcuklerdir”. Kiiltiir yaklasiminda ise dil-kiiltiir iliskisi kurulmus, “6gretilen bir dilin
kiltiirii ve mantig1 da ogretilmelidir” diislincesinden hareketle kiiltiirel amaglara
agirlik verilmistir. Boylece 6grencilere dil bilgisi kurallarini, sdzciikleri ve kiiltiirii
Ogretmek i¢in edebi metinlere yer verilmesi zorunlu goriilmiistiir (Cuq, 2003).
Ogrencilere verilen metinlerde edebiyat, tarih, cografya, atasdzleri, genel kiiltiir gibi

konularin olmasma dikkat edilmistir. Uygulamada dil bilgisi kurallar1 ve sozciik
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dgretimi i¢in gezi yazisi, roman gibi tiirler secilmistir. Onceleri gezi yazilari iginde
edebiyat, tarih ve cografya konular1 birlestirilerek ders kitaplarina yerlestirilmistir.
Ardindan ders kitaplarinda romanlar verilmeye baslanmistir. Romanin tiimii degil
onemli bir boliimii secilerek ders kitaplarina alinmistir. Boylece 6grencilere dille

birlikte dilin kiiltiirli de 6gretilmeye calisilmistir (Giines, 2013: 4).

18 ve 19. ylizyillarda kullanilan “Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi”nde de edebi metinlere
cok onem verildigi, egitim silirecinin merkezine alindigi, sistemli ve yogun bigimde
kullanildig1 bilinmektedir. Bu yontemde metin amag olarak ele alinmis ve metindeki
bilgiler derinlemesine incelenmistir. Metin incelemede anlam {izerinde fazla
durulmamus, klasik biiyiik yazarlarin sozleri taklit edilerek dil 6gretimi yapilmistir.
Okulda ve ders kitaplarinda biiyilik yazarlarin, edebiyatcilarin eserlerine genis yer
verilmis, bunlarin kiiltiirel ve sanatsal yonleri st diizeye e¢ikarilmistir. Metin
incelemede metnin yapisi, olaylar, karakterler, ana diigiince vb. konularin belirlenmesi
lizerinde durulmustur. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek icin
metni defalarca okumasi ve anlamasi gerektigi dile getirilmistir (Cohen ve Mauffrey,

1990; Giines, 2013: 4).

Dilin dogru ve giizel kullaniminin, 06zgiin edebi metinler yoluyla ortaya
konulabilecegini soyleyen Riesel’i (1939: 40), Kolag¢’in, Tiirk¢enin kurallarinin
sezdirilerek davranisa ve zamanla aligkanliga doniistiiriilmesinde Tiirk ve diinya
edebiyatinin segkin 6rnekleri etkili olmaktadir (2009: 594) tespiti teyid etmektedir.
Edebi metin kullanmak her seyden once ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirir. Bu metinler 6grencinin dil, sosyal, kiiltiirel, tarihi, estetik, hitabet, gibi ¢esitli
bilgilerinin gelistirilmesine yardim eder. Edebi metin inceleme c¢alismalart dil
ogretiminin baslangicinda yani ilk ogrenmelerde daha diizgiin ve standart bir dil
ogretimini saglar, ogrencileri argodan uzaklastirtr. Edebi metinlerle dil ogrenme ve
ilerleme daha kolay olur. Telaffuz ¢alismalari, sesli okuma gibi etkinlikler 6grencinin

metne saygi duymasini, O6gretmenin c¢esitli degerleri ortaya koymasini, giderek
ogrencinin metinleri daha diizgiin bi¢imde okumasini saglar (Giines, 2013: 5).

Masal, destan, hikaye, roman, tiyatro, karagdz, ortaoyunu gibi ¢esitli tiirlerden olusan
edebi metinlerin, iyi yazilmis olmalari, ilgili tilkenin kiiltliriinii yansitmalari, dil ve
kiiltiir 6gretiminde 6zel bir role sahip olmalar1 gibi nedenlerle dil 6gretiminde 6rnek
metinler olarak kullanilmalar1 gerektigini vurgulayan Glines (2013: 4) gibi, Oguzkan

(2001) ve Kolag (2009) da ¢ocuklara ana dilini sevdirme ve zenginligini hissettirmede,
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giizellik ve insana 6zgii duygular, vatan ve millet sevgisi ve estetik zevk kazandirmada

siirin 6nemli bir rolii oldugunu ifade etmislerdir.

Konuyu ¢ocuk edebiyati agisindan ele alip durumun ayni oldugunun altin1 ¢izen S.
Dilidiizgiin’ e gore bu tiirden yapitlar ile ¢ocuk kendi diinyasina kosut bir diinya
bulacak, okuma alaninin gizemi ve ¢ekiciligiyle de karsilasmis olacaktir. Bu sebeple
de okuma egitimi siirecinde, ¢ocuk edebiyatinin seckin {iriinlerinden kesinlikle

yararlanilmalidir (2012: 4).

Ogrenilen dilin amaca yonelik hizmet edebilmesi ve kalic1 olabilmesi i¢in izlenen
yollar ve kullanilan materyallerin se¢imi 6nemlidir. Edebiyat, dillerin vazgecilmezidir.
Edebi eserler/materyaller (hikdye, masal, tiyatro, fabl, siir, ani, deneme, fikra vb.)
kiltiirii de birlikte verebildikleri/tagiyabildikleri i¢in Ogrenilenlerin kaliciligina,
Ogrencilerin de dil yetilerinin gelismesine katki saglayabileceginden yabanci dil

egitiminde de kullanilabilir (Soyer, 2016: 304).

Yabanct dil 6gretiminde Ogrenilenlerin kalici olmast icin kiiltiir ile yogurulmasi
gerektiginden hareketle edebiyat lriinlerinden faydalanilmasi goriisiinii de bir¢ok
arastirmacinin ortak tespiti olarak gormekteyiz:

Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi, o dilin kiiltiiriiniin taminmasi ve nihayet biitiinciil

bir dil egitimi i¢in edebi eserlerin dil ogretiminde bir arag olarak kullanilmast oldukca
onemlidir (Giiz, 1983, 174).

Edebiyatin yabanci dil 6gretiminde onemli bir unsur olma nedenlerinin basinda her
metnin o topluma ait kiiltiirel ozelliklerini tasiyor olmast ve o toplumun yasam
deneyimlerini yansitiyor olmasi gercegi gelir (Oziinlii, 1983: 184).

Dilin en iyi ve etkili sekilde kullanildigi edebi eserler, bir taraftan toplumun kiiltiirel
degerlerini yansitirken, diger taraftan insanin duygularina hitap ederek onlarin
gelismesine aracilik eder. Edebi metinler; toplum acisindan kiiltiirel degerleri, bireysel
acidan da eglendirici, zevk verici olmak iizere ¢esitli unsurlart biinyesinde tasir. Bu
agidan edebi metinler; ana dili ve yabanci dil 6grenimi veya ogretiminin vazgegilmez
unsurlaridw (Demir ve A¢ik, 2011: 57).

Uretilmis, 6zel, 6zgiin vb. ne sekil olursa olsun, konuya okuma parcasi acisindan
bakildiginda goriiliiyor ki her tiirlii dil 6gretim ve etkinliginin oldugu her diizlemde

edebi metinler, faaliyetin vazgecilmez temel araci olarak kullanilabilmektedir.

Ogrenicinin, durumuna ve seviyesine gore az ya da ¢ok, o dilin edebiyatinin da
Ogretiliyor olmast kagimilmazdir. Baslangi¢ seviyesindeki bir dil 6grenicisi o dilin

edebiyatina ait en basit, kisa, sade metin 6rnekleri ile karsilasir, seviye yiikseldikce bu
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ornek metinlerin de seviyesi/edebi yonii artar. Ogrendigi dile iyice hdkim olan 6grenici
artik o dilin yan ve mecaz anlamlar yiiklii kelimelerinden olusan climlelerini, anlam
derinligi olan ciimlelerden olusan paragraflarini ve girift konular1 isleyen metinlerini
okuyor ve anliyordur. Bu bakimdan diyebiliriz ki bir dil 6grenmeye baslamak o dilin

edebiyatini da 6grenmeye baslamak demektir.

Dil kursunun en st kurunu tamamlayan Ogrenci aslinda o dili biitiin yonleriyle
O0grenmis, bilgilerini tamamlamis ve o dilin edebiyat egitimi kapisina dayanmis
demektir. Bu kapidan da girmek demek; o milleti biitiin yonleriyle 68renmeye
baslamak demektir. Biiyiik ilim adamlarinin, dilini bildikleri milletlerin her mevzu’u
lizerine konusabiliyor olmalar1 da bundandir. Hatta bu bilmenin o millete kars1 bir
sempati, yakinlik, benimseme ve duygusal bir bag olusturdugu bile asikardir. Clinkii
Cetisli’nin ifadeleriyle bu siireg;
sanatkarin dil malzemesiyle hayat verdigi estetik degere hdiz edebi metni, varolug
amact  dogrultusunda anlama/anlamlandirma,  duyma/duyurma, sezme/sezdirme
tizerinde odaklasan bir tiir sanat egitimidir. Temel amact da, ogrencinin yaratilisindan
getirdigi giizellik duygusunu ortaya ¢ikarmak, gelistirip zenginlestirmek ve terbiye
etmektir. Geng beyin ve ruhlara, evrensel insan ruhunun son derece karmasik
duyarliliklarimi sezdirmek, yiizyillarin orsiinde doviile doviile billurlagmis milli zevki
tattirmak, mensubu bulundugu milletin hayati ve kiiltiiriinii estetik bir ¢erceve icinde

tanitmak, konugtugu dilin incelikleri, giizellikleri ve zenginliklerini gostermek de
edebiyat egitiminin amaclarindandir (2006: §).

Bir iilke, cocuklarma verdigi egitim-ogretim yoluyla, hem onlarin bilgiye dayali
diisiince diinyalarim1 hem de duygusal gelisimine dayali estetik diinyalarim
gelistirmeyi hedefler. Diyebiliriz ki edebiyat egitiminden yoksun kisi noksandir.
Ersan’a gore de edebiyat, hem iilkenin kiiltiiriinii, dilini, insanini anlamalarina
yardimci olmakta, hem de bireysel olarak kendi ‘duygu-akil dengesine ulagsmalarint’

saglamaktadir (2018: 288).

Demir ve Ac¢ik’1n edebi metinler kelime hazinesini gelistirip zenginlestiren, anlama ve
anlatma becerilerini arttiran bir 6zellik tasir, dil 6gretiminin ve dgreniminin ileri
seviyelerde vazgecilmez bir pargasini olusturur (2011: 57) dedigi gibi, bir dil
Ogreticisinin nihai hedefi, 6grencilerini 6grettigi dilin edebiyatini okur, anlar, zevk alir
seviyeye c¢ikarmak olmalidir. Bunun icin de ister ara seviyelerde orijinal ya da
uyarlanmig edebi metinler kullansin, ister iiretilmis metinler kullansin ama mutlaka

Ogretimin sonunu o dilin orijinal edebi eserleri ile taclandirmalidir. Yani dil
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O0grenimi/Ogretiminin formal kisminin ileri seviye agamalarindan bir boliimii edebi
eserleri okumak seklinde olmali, informal kism1 da zaten bu sekilde devam etmelidir.

Edebiyat1 okunmamis olan dil, 6grenilmis sayillmaz.

Ancak konuya bagka gerekcelerle bakip farkli diisiinen, muhtelif acgilardan
cekincelerini, sakincalarini ifade eden arastirmacilar da yok degildir. ‘‘Diger taraftan
bu metinler dil 6gretimi ve dgrenci i¢in uygun mudur?’’ diye soran Giines (2013: 5),
Séoud (1997)’dan aktardigr ‘‘dil 6gretmek edebiyat ogretmek degildir’® goriisiine
bagli olarak ve bazi arastirmaci ve Ogretmenlere dayandirarak, edebi metinlerin
okunmasinin edebi bir beceri gerektirdigini, bu sekilde, dil dgretimi yerine edebiyat
Ogretiminin  6ne ¢iktiZini, okul c¢agindaki c¢ogu Ogrencinin bu beceriyi
gelistiremedigini bu nedenlerle de edebi metinlere bu kadar yer vermenin dogru
olmadigini sdylemis, dil 6gretimi tarihindeki metin anlayisinin edebi metinler aleyhine
degismesi ve tiretilmis metinlerin kullanilmaya baslanmasinin da bu elestirilerden

hareketle oldugunu ifade etmistir.

Buna karsilik Soyer, dil 6gretiminde edebiyatin gozden kacgirilmasina neden olanin
bilinmeyenden korkma y6nelimi (2016: 303) oldugunu 6ne siirmiistiir. Ersan’a gore
de, edebi metni amag degil arag olarak goren bir 6gretici dil 6gretimi dersinde edebi
metinleri itinayla secer, hazirlar ve derse adapte edebilirse, ders kitaplarindaki kuru

metinlerden daha etkili, anlamli ve 6gretici olabilmektedir (2018: 290-295).

Edebi eserlerin derslerde kullanilmalarini zorlastiran hususlarin basinda da birgok
tiirden eserin bazilarinin uzunlugundan, bazilarinin dilinden, bazilarinin diisiinsel
iceriginden dolayr derslerde oldugu gibi kullanilmalarinin miimkiin olamamasi

gelmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilma 6zelliklerine gore edebi metinleri ‘6zgiin metinler’ olarak
adlandiran Boliikbas, 6zgiin metinlerin ders malzemesi olarak kullanilabilmesi i¢in
metinlerin ~ 6grencilerin  diizeyine uygun bir sekilde uyarlanmasinin,
sadelestirilmesinin biiylik 6nem tasidigini ifade etmis; metin sadelestirmenin de
‘koruma’, ‘degistirme’, ‘Ozetleme’ ve ‘silme’ olmak {izere dort sekilde

yapilabilecegini sdylemistir (2015: 926-928).

Ancak bu tarz miidahaleler, baz1 ¢evrelerce hos karsilanmamaktadir. ‘‘Edebiyat¢inin

metnine miidahale etmek, nedeni ne olursa olsun {izerinde degisiklik yapmak, ona etki
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edip sanatgimin eserinin 6zglinliigiine kastetmis olmak degil midir?”” “‘Bir siiri
sadelestirmek ya da bir romam kisaltip sunmakla; ressamin resminde birka¢ renk
degisikligi yapmak, miizisyenin eserini kisaltarak icra etmek ile ayni sey olmaz mi?”’
Bir agidan bakildiginda bu elestiriler hakli ¢ekincelere dayanmaktadir. Hele de ehil
olmayan kisilerin elinde sorumsuzca yapilan gliya uyarlama/sadelestirme ile eserlerin
bazen acmacak hale geldigini gormek insan1 daha kati tutum almaya sevk etmekte,

eseri adeta kutsallik derecesinde korumaya almayi diisiindiirmektedir.

Ancak bir bagka acidan bakildiginda da ¢evirilerde eserin aslina ¢ok daha fazla
derecede miidahale edilmis olmuyor mu? Bunun bir sorun olarak goriilmediginde
alinan referanslar, daha ¢ok okuyucuya ulagmak ve degerini artirmak adina bir eserin

uyarlanmasini, sadelestirilmesini de olagan kilmaz mi?

Bu durumda galiba uygulanabilir, saglam zemine oturtulmus bir etik-kanun belirlemek
ve Ust diizey bir akreditasyona gore ehil kalemlerce uyarlamaya kap1 agmak lazimdir.
Degilse yazarmin her kelimesini kuyumcu hassasiyetiyle olusturdugu eserler 6zensiz
ellerde hirpalanip bozulmaya karsi korumasiz birakilmaktadir. Yillar yihi
okuyucularini derinden etkilemis, klasiklesmis eserler bir bakima insanligin ortak mali
sayilirlar. Ozellikle edebiyatin siliietinde yer etmis bir eser, her isteyenin eline alip

tizerinde degisiklik yapip yayimlayabilecegi bir sey olmaya kars1 korumali olmalidir.

Biitiin bu degerlendirmelerden sonra arastirmacilarin netlestirmemis olduklari metin-
edebi metin ayrimi1 ve bu baglamda metinlerin siniflandirilmasi ile ilgili kanaatlerimizi

de belirtip konuyu tamamlayabiliriz.

Aktas’in, ‘‘metin; climlelerden olusan, daha yerinde bir sdyleyisle climlelerle oriilen
bir anlatma ve anlasma aracidir. Edebi metin ise kendine 6zgii dili, gerceklikle olan
ilgisi, estetik yasanti uyandirmasi, ¢ok anlamliligi, yazildigi dénemi temsil etmesi,
kendine 6zgii anlatma formlara sahip olmasi gibi bir¢ok nitelige sahiptir’> (2009:
187) climleleri ile Cetisli’nin ‘‘genel manasiyla metin; herhangi bir konu veya olayin
dil vasitastyla -yazili veya s6zlii olarak- ifadesinden olusan s6z biitiintidiir. Yani;
herhangi bir konu veya olay1r agiklamak/anlatmakla gorevli kelimeler, ibareler,
deyimler, ciimle ve climlecikler, paragraflardan olusan ‘s6z ve sdylem biitiinii’ne
metin denir. Edebiyat biliminin kastettigi ve edebiyat egitiminde esas olmasi gereken

edebl metin ise; herhangi bir duygu, diisiince, hayal, intiba ve olayin dil vasitasiyla,
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ama edebilik degerine haiz bir bicimde ifadesinden olusan ‘s6z ve sdylem biitiinii’ diir.
Sair veya yazarin kaleminden ¢ikmus siir, hikdye, roman, tiyatro metinleri gibi. S6z ve
sOylemin metne doniismesindeki temel kriter, anlam ve mantik biitiinligldiir.
Edebiyat eseri, ‘cok anlamli’dir ve her okunusunda yeniden yaratilir. Her okuyucu,
sahip oldugu yas, cinsiyet, ruh hali ve kiiltlirline gore, ondan bir mana elde eder veya
ona bir yorum getirir. Ayn1 okuyucunun aym eseri farkli zamanlarda okumasi
durumunda da bu husus gegerlidir. Halbuki, edebi olmayan metinlerde bdyle bir ¢ok
anlamlilik s6z konusu degildir’” (2006: 5-8) ciimleleri genel kanaatimizi yerinde

Ozetlemektedir.

Goriilen odur ki metin; *edebi metin’in hammaddesi, edebi metin de ‘metin’in en siisli
halidir. S6ziin olmasi ile olgunlasmasi yolculuguna, ¢izgisine, silirecine, yasamina
karsilik gelir. Edebiyat, bu ikisi arasindaki okuma pargalarindan miitesekkildir. Bizler,
hayat boyu edebiyatin; kéh is ve islem i¢in, bildiren ve 6greten bilimsel yliziiyle; kah
giindelik isini bitirmis dinlenmek, eglenmek icin gidecegi etkinlige son derece 6zenle

hazirlanip siislenen sanatsal yiiziiyle karsilasiriz.

Hangi kriterlerle nereden ve nasil ayrilabilir, siniflandirilabilir, burasin1 uzmanlarina
birakiyoruz ve biz mevcut her iki bakis agisin1 da ortaya koyuyoruz: Bir tarafta; ““dil,
anlam, hayal vb. bircok acidan okuyucuyu sarsici bir siirle, kuru bir bilimsel
yazi/makale ayn1 sanat dali ad1 altinda degerlendirilmemelidir’’ goriisii, diger tarafta
da “’ilkokul 6grencisinin resim defterine ¢izdigi ile {inlii ressamin tuvaline ¢izdiginin
her ikisine de resim denilebiliyorsa, edebiyatta da pekala biitiin yazili ve sozlii tirtinler

‘edebi metin’ olarak nitelendirilebilir’” gorlisii durmaktadir.

1.3. INCELIiK SOYLEMIi

Bugiin genel itibariyle incelik sdylemi olarak ifade edebilecegimiz yaklagim, kuram
ve kavramlar1 kapsayan geleneksel kibarlik teorileri Grice (1975)’a ve soz-eylem
teorisi bakis agisina dayanmaktadir. Dilbilimde ilk kez kibarlig1 arastiran ve kibarlik
ilkelerini 6neren ise Lakoff (1973, 1977) olmus ve bu ilkeler 6nce Leech (1983), daha
sonra da Brown & Levinson (1978, 1987) tarafindan gelistirilmistir (Dogru, 2014.
656).
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H. Paul Grice (1975)’a gore iletisimin saglikli ve etkin olmasi i¢in konusucular, bir
digeri ile igbirligi yaparak konusmaya ayni1 hedef dogrultusunda katkida bulunurlar.
Bize saati soran birine yasimizin ka¢ oldugunu sdylemedigimize gore demek ki
konusmalarimizi diizenleyen bazi ilkeler vardir. Grice (1975) ’1n insanlarin genelde
davraniglarini, 6zelde ise dil kullanimlarini belirleyen ve insan akli tarafindan iiretilen
diizenleyici kurallar dedigi ve konugsmaya yapilan katkinin diger konusulanlar
dogrultusunda yeterince bilgilendirici, dogru, digerleriyle baglantili ve diizenli olarak
sunumuna yonelik konusucunun gosterdigi varsayilan cabaya iliskin ilke olarak

tanimladig ‘igbirligi ilkesi’ su alt ilkelere dayandirmaktadir:

1. Nicelik ilkesi: Konusmaya katkinizi (konusmanin amaci dogrultusunda)
yeterince Dbilgilendirici olacak sekilde yapin; konusmaya katkinizda
gereginden ¢ok bilgi vermeyin. Ciinkii dogrudan ilintili olmayan yan
konularda ayrintiya girmek muhatabinizin aklini karigtirabilir. Ayni sekilde
gereginden az bilgi vermek de karsimizdaki i¢in yeterince bilgilendirici
olmayacaktir.

2. Nitelik Ilkesi: Yeterince kanitizin olmadig1 bir seyi, ya da yanlis oldugunu
diisiindiigiiniiz bir seyi soOylemeyin. Konugsmaya gercek/dogru katki
yapilmazsa bu, iletisimin niteligine zarar verecektir.

3. Bagmti llkesi: Konusmanizi bagmtilandirm. Diger soylenenlerle
iliskilendirin. Konusmanizda karsinizdakinin son bahsettigi konu {izerine
konusmaniza devam etmeli ve mevzu tamamlaninca bagka/diger konuya
gegmelisiniz.

4. Tarz llkesi: Ifadede belirsizligi, bulamk anlamlilig1 énleyin; kisa ve 6z
konusun (gereksiz s6z kullanip lafi uzatmayin); diizenli olun. Anlatimin

acik, anlatilanlarin siraya gore ve anlasilir olmasi gerekir.

Grice (1975)’1n bu 6nerdigi ilkeler insan davranislarina iligkin olarak akilciligin ve
niyetin temelinde olan ilkelerdir. Yani ‘igbirligi ilkesi’ yalmizca dili kullanma ve
anlama boyutunda degil, sagduyulu insan davranmiglarinin biitiiniinde gozlemlenen

olgulardir.

Dilbilimde kibarlik iizerine ¢aligma yapan ilk dilbilimci olan Robin Lakoff (1973),

insanlar arasindaki iletisimin 6nemli bir unsuru olan kibarlik {izerinde ¢aligmanin
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gerekliligini vurgulamistir (Dogru, 2014: 656). Dil ¢6ziimlemelerinde dilbilgisel ve
anlambilimsel kurallarin yan1 sira edimbilimsel kurallarin da eklenmesi gerektigini
savunmustur. Daha sonra pek c¢ok dilbilimci de bu konuda onun takipgisi olacaktir

(Turan, 2013: 129).

Grice’1n konugma ilkelerinden esinlenen Lakoff (1973), bir iletisimde ¢atismay1 en aza

indirgeyecek iki kibarlik kurali 6nermektedir (Dogru, 2014: 656):
1. Acik ol: Dili kullanirken; anlatimda bulanikliga izin verme.

2. Kibar ol: Karsindakine dayatmada bulunma, segenek tani, dinleyicinin

kendisini 1yi hissetmesini sagla-arkadas¢a davran.

Belirledigi ilkelerin dinleyiciye yonelik oldugunu ve onun kendisini iyi hissetmesini
saglamay1 amagladigini sdyleyen Lakoff (1975), daha sonra bu ilkelere eklemeler

yapmustir (Turan, 2013: 129).
1. Resmiyet: Mesafeli davran.
2. Saygi: Segenek tani.
3. Dostluk/samimiyet: Duygudaslik, yakinlik goster.

Geoffrey N. Leech (1983) de onerdigi kibarlik ilkeleri ile kisiler arasindaki iletisimsel
uyusmazlik, catisma ve olast kirginliklart 6nlemeyi ya da ortadan kaldirarak en {ist
diizeyde iletisimi saglamayr hedeflemistir. Caligsmalarint Grice’in ilkeleri iizerinde
yogunlagtiran Leech, onlar1 daha ayrintili olarak ele almis ve alt1 adet kibarlik ilkesi

Onermistir:
1. Nezaket ilkesi: Dinleyicinin ¢abasini azalt; dinleyiciye yarari arttir.
2. Comertlik Ilkesi: Kendine yarar1 azalt; kendi ¢abam arttir.
3. Ovgii Ilkesi: Dinleyiciye elestiriyi azalt; dinleyiciye 6vgiiyii arttir.
4. Tevazu llkesi: Kendine dvgiiyii azalt; kendine elestiriyi arttir.

5. Uyusum Ilkesi: Digeri ile arandaki goriis ayriliklarini azalt; digeri ile

arandaki goriis uyusumunu arttir.

6. Duygudashk ilkesi: Digeri ile arandaki karsit duygulari azalt; digeri ile
arandaki duygudasligi arttir.
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Leech (1983), kibarligin konusucu ve dinleyici iizerinde bir yarar-gaba iliskisine bagl
oldugunu belirtmistir. ‘‘Patatesleri soy’’ dedigimizde dinleyiciyi bir ¢gabaya sevketmis
oluruz ve ayni zamanda ifademizde kibarlik azdir. ‘‘Bir ¢ay daha i¢’’ dedigimizde ise
cabast azalan dinleyiciye, yarar getiren bir s6z sOylenmistir ve algilama da daha kibar

olundugu yondedir. Bu anlamda kibarlik, asimetriktir.

Bunun yani sira Leech (1983), dolayli olma ve kibarligin yakindan baglantili oldugunu

ifade etmektedir:
e Telefona cevap ver.
e Telefona cevap vermeni istiyorum.
e Telefona cevap verir misin?
e Telefona cevap verebilir misin?
e Zahmet olmazsa telefona cevap verebilir misin?

Dil antropologlar1t Brown ve Levinson (1987)’un incelik kurami (politeness theory),
bu alanda giiniimiizde yapilan ¢aligmalarin neredeyse temelini olusturan, alanin en
yaygin ve etkili olanidir. Kuram {i¢ temel olgu iizerine odaklanmistir: ‘Yiiz’, ‘mahcup

edici davraniglar’ ve ‘incelik stratejileri’ (Kansu-Yetkiner, 2008: 35).

Onlarin ‘incelik/nezaket teorisi’nin ana temasi daha once ilk kez Amerikali
toplumbilimci/sosyolog Erving Goffman (1967) tarafindan ortaya konulan “yiiz
(face)” kavramina dayanir. Bununla birlikte Grice’in onerdigi ilkeler, Lakoff’un
ongordigii kurallar ve alanda belirlenmis olan diger prensipler iizerine yeni ‘kibarhk

stratejileri’ gelistirmislerdir.

‘Yiiz/imaj’ olgusuna dayanarak “yiiz korunumu” ilkesini gelistiren ‘Politeness
theory’; inceligin dilbilimsel Oriintiilerinin de izini gbz Oniinde tutarak etkilesim
halindeki bireylerin birbirlerini incitmemeleri iizerine stratejiler gelistiren bir ¢alisma
alanidir. Istediklerini elde edebilmek iizere etkilesim halinde olan taraflar arasinda,
sorunsuz bir iletisim saglamak ve dogabilecek herhangi bir potansiyel ¢atigmay1
engellemek amacinda olan incelik kurami, masabast kibarligindan fazlasini
hedeflemektedir (Kansu-Yetkiner, 2008: 32). ‘Yiiz’ herkesin sahip oldugu ve herkesin

fark etmesini umdugu bireyin kendi degerini ya da 6z imajimi ifade etmektedir.
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Digerleriyle etkilesim halinde olan bu imaj/yiliz gelistirilebilir, zarar gorebilir ve
korunabilir (Keser, 2018: 129). Teknik terim olarak soyut bir kavram olan yiiz,
kisilerin sosyo-psikolojik gereksinimlerinden olusur (Aydmoglu, 2011: 417) ve iki
boyutu vardir:

1. Olumlu yiiz: Kisinin katki sagladigi toplum tarafindan ya da en azindan baz
bireyleri tarafindan onaylanma ve kabul gérme, hoslanilma ve onlarla sosyal
iliski kurma arzusu, bireyin ait oldugu sosyal ¢evrenin/toplumun yiiz aki

olarak goriilme istegidir.

2. Olumsuz yiiz: Kisinin direnmeden fikrini ifade edebilme ve digerlerince
mecbur birakilmama arzusu, yiiziiniin tutmayacagi bir eyleme zorlanmama,
glic duruma sokulmama, 6zerk olma ve saygi gosterilme istegidir (Turan,

2013: 132; Alagdzlii ve Sahin, 2010: 14).

Hakaret etme ya da elestirme gibi baz1 sdzeylemler dinleyicinin olumlu kisisel
‘yiiz’iinii, yani, saygi duyulma ve sevilme veya onaylanma istegini zedeler. Oziir
dileme ve vaad etme gibi bazi s6zeylemler ise dinleyicinin olumsuz kisisel ‘yiiz’linii
zedeler, yani onun bagimsiz (6zerk) olma istegine zarar verir ve kisi iizerinde olasi bir

yiik ve yaptirim olusturur (Levinson ve Brown, 1987; Alagozlii ve Sahin, 2010: 14).

Ornegin birisinden bir is yapmasini isterken, “Kapiyr ag!” dersek bu olumsuz
yiiziimiizi/imajimiz1 zedeleyen ‘incelik karsiti s6z eylem’ olur ¢linkii bizim
Ozgiirliiglimiizii sinirlar. Ayni istegi “Kapiy1 agmanin senin i¢in bir mahzuru var mi?”
ctimlesi ile ifade edersek, s6z eylemi yonelttigimiz kisiye reddetme olanagi sunarak
onun olumsuz yiiziinii/imajimi zedelememek i¢in Ozgiirliigiine 6zen gosterdigimizi

belirttigimizden ‘ince bir s6z eylem’ olur (Aydimoglu, 2011: 417)

Iletisimde, her iki yiiz de ¢esitli mahcup edici s6z eylemlerle (emretme, dgiit verme,
Onerme, rica etme) tehdit altinda olabilir (Kansu-Yetkiner, 2008: 35). Konusucular, bir
yandan kendi yiizlerini, 6te yandan da karsilarindakinin/dinleyicinin yiiziinii korumak
icin denge olusturmaya ¢alisirlar. Kisilerin imgelerini korumaya yonelik bu ¢abalar da
yiiz ¢alismasi olarak bilinir. Bu eylemlerin bazilan ‘yiiz tehdit edici’, bazilar1 da ‘yiiz
koruyucu ya da arttirict’ niteliktedir (Turan, 2013: 133). Ussal varliklar olan insanlar,
digerleriyle catigmaya engel olmak amaciyla olas1 yiiz tehdit edici eylemler karsisinda

kendi toplumsal yliziinii kaybetme riskini algilama derecesi dogrultusunda (Alagdzlii
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ve Sahin, 2010: 14) baz stratejiler benimserler. Konusucularin bir yandan yiiz tehdit
edici unsurlart savusturmak ve bir yandan da olumlu yiizlerini korumak arasindaki
denge cabasi sonucu ortaya ¢ikan, bir bagka ifadeyle iletisim kazalarinin yasanmamasi,
iletisimin aksaksiz gegmesi i¢in bagvurulan bu stratejilere ‘kibarlik stratejileri’ denir.

Genel olarak su dort strateji lizerine temellendirilmislerdir:
1. Yalin/Sade incelik Stratejisi (Bald-on record strategy)
2. Olumlu Incelik Stratejisi (Positive politeness strategy)
3. Olumsuz Incelik Stratejisi (Negative politeness strategy)
4. Dolayl Incelik Stratejisi (Off-record indirect strategy)

Ornegin; arkadas ile otururken ‘‘Eyvah, bankaya ugramayi unuttum, yanimda hig para
yok’’ diyen kisinin niyeti kendisine bor¢ verilmesini saglamak olabilir, ancak arkadasi
bu ciimleden bu niyeti ¢ikarmiyorsa, bunun agik¢a dile getirilmemesi, edimin ‘kayit
dis’ oldugunu gosterir. Ote yandan bu ciimlenin {izerine arkadasi ona ‘‘Hi¢ kusura
bakma, bu kacinct ayni numara, sana para mara yok’’ diye karsilik verirse de bu,
edimin ‘kayitl” oldugunu gosterir. iliskilerde kayit dis1 sézceleri kullanma egilimi iste
bu yliz tehdit edici sahneyi yasamamak arzusundan kaynaklanmaktadir. Hele bir de
kisi niyetini inkar edecek olursa karsisindaki kisi durduk yere iligkinin bitmesine kadar

gidebilecek ¢ok kotii bir pozisyona diisecektir.

Bir ebeveynin ¢ocuguna ya da bir miidiiriin ¢calisanina ‘‘Bu kutuyu yerine koy’’ sdzcesi
edimi acik bir sekilde, lafi dolandirmadan ve dogrudan gergeklestirdigi i¢in ‘kayith
dogrudan edim’dir. Talimata ‘litfen, zahmet olmazsa’ gibi bir nezaket ifadesi
eklenecek olursa da bu ‘yumusatilmis kayitli edim’ olur. Yumusatilmis kayitli edimler
‘olumlu’ ve ‘olumsuz’ olmak fiizere ikiye ayrilir. ‘Olumlu kibarlik’; karsidakine
tyimser tavir gostermek, 1yi niyet belirtmek, acisin1 paylasmak ya da yakinlik, dostluk,
arkadaslik géstermek i¢in, sdylenilecek olana eklenen ‘canim, tatlim, sevgili kardesim,
biricik dostum vb.’ ifadelerini eklemektir. ‘Olumsuz kibarlik’ ise mesafe koymak ve
resmi olmak i¢in ‘siz, beyefendi, doktor hanim vb.” gibi nezaket ifadeleri kullanmaktir.
Ancak biitiin bu stratejiler durum, baglam ve statii gibi gecici unsurlara baghdirlar.
‘Hanimefendi’ ifadesini bir toplulukta ismini bilmedigimiz bir bayana hitaben nezaket

ve saygi i¢in kullanabilirken, ise gec gelen calisana hitaben sdylenen ‘‘Hanimefendi
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yine ge¢ kalmig!’’ climlesindeki nezaket ifadesi olumsuz kibarlik yapmak igin

kullantlmistir.

Davraniglarimizi ortaya koyma bigimlerimizden olan séz eylemler ile ilgili incelik ve
incelik karsiti stratejiler, s6z eylemi dile getiren kisinin s6z eylemin yoneltildigi kisinin
imajina yonelik tutumunun sézel olarak ifadesidir. Yoneltilen “Giinaydin, sizi gérmek
ne glizel!”’ iletisi fark edilir bir davranistir ve ince bir s6z eylem olarak tanimlanabilir
iken “Nerden ¢iktin karsima!” iletisi ise yine fark edilir bir davranistir ancak olumsuz

olarak belirtildiginden incelik karsit1 olarak yorumlanir (Aydioglu, 2011: 417-419).

Incelik ve incelik karsithgmin agiklamasinda imaj kavrammin yetersiz kaldigim
vurgulayan Locher ve Watts (2005: 12), iliskisel islem (relational work) yoluyla bir
aciklama getirir ve tlim iligkisel islemleri kapsayan, bir ucunda asir1 incelik, sonrasinda
da sirasiyla incelik, ince olmayan, incelik karsit1 ve kabalik olan dairesel bir sekil

olustururlar.

e Belki daha iyi olabilirdi,

e lyidegildi,

o Kotiydi,

e Pislikti,

e Sende beyin yerine ot var.
ifadeleriyle bir elestirinin incelikten, incelik karsithigina dogru nasil yapilabildigini
gosteren Culpepper (1998: 85-86), “Alayct incelik karsitlig” ve “Sezdirilen incelik
karsithigr” tanimlamalar ile de ima, igneleme, sezdirme stratejileri kullanilarak

bunlarin da tstiine ¢ikilabilecegini, yani bir nevi “’Impoliteness’’in bile inceliginin

yapilabilecegini gostermistir.

Ingiliz dil felsefecisi John Austin tarafindan ortaya konan ve daha sonra onun Harvard
Universitesi’nden dgrencisi olan Amerikali felsefeci John Searle tarafindan gelistirilen
ve kisilerin inang, amag ve isteklerine dayali niyetlerine bagli olarak edimsel anlam
tasiyan sozcelerin konusucu ve dinleyiciyi eyleme gegiren etkilerini inceleyen ‘S6z
Eylem Kurami’ kapsaminda séz eylemler, ‘dolaysiz’ ve ‘dolayli s6z eylemler’ olarak

iki baslikta ele alinmigstir. Searle (1975)’ye gore, so6z eylemlerdeki edim agikca dile
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getirilebildigi gibi konusucu niyetini dolayli olarak da ifade edebilmektedir. A¢ikca
dile getirilen s6z eylemlere ‘dolaysiz s6z eylemler’, edimin agik¢a dile getirilmedigi
durumlardaki s6z eylemlere de ‘dolayli s6z eylemler’ denir. Dolayl s6z eylemde
konusucu dinleyiciye s6z eylem iletirken iletisini, paylastiklar1 baglama bagli olarak

onun ¢ikarimda bulunmasi amaciyla ve onun akilc yetilerine glivenerek sekillendirir.
e Bana cikolata ver.
e Bana ¢ikolata verir misin?
e (ikolatan var mi?
e Canim ¢ikolata istiyor.
o Keske cikolata olsa...

Dolayl dil kullanimi, karsidakine yaptirim uygulamayip se¢enek sunmasi nedeniyle

daha kibardir (Turan, 2013: 104-130).

‘Incelik Kuram1’ ve kapsaminda yer alan yiiz, kibarlik ve nezaket gibi olgular evrensel
kavramlar olmalarina karsin din, dil, irk, millet ve toplum gibi belirleyici bazi
etkilesim normlar1 boyutunda farkliliklar gosterebilmektedirler (Kansu-Yetkiner,

2008: 36).

Bunlarin arasinda en belirleyici olan kiiltiirdiir. Ciinkii dogas1 itibariyle nezaket,
kiiltiirel olarak tanimlanmig bir gergektir (Keser, 2018: 128; Yilmaz, 2020: 83). Her
toplum kendi gelenegiyle bunlar1 belirler. Bir kiiltiir dairesindeki toplumda normal ya
da incelik olarak goriilen bir s6z eylem, kibar olarak diisiiniilen bir davranis, baska bir

kiltlir dairesindeki toplumda kaba/kabalik olarak goriilebilir.

Bu durumun birgok ortaya ¢ikis sekli vardir. Goffman (1967)’a gore kibarlikta bedava
olma ya da olmama belirleyicidir. Ornegin restoranda tuz kullamim1 herkes icindir ve
bedavadir. “Tuzu uzatir misin?” demek yliz tehdit edici degilken, birinden arabasini
istemek yiiz tehdit edici bir edimdir (Turan, 2013: 136). Ancak biliyoruz ki paylasimin
degerli olarak goriildiigli bazi toplumlarda birinden arabasini istemek baska bir
toplumdaki kadar yiiz tehdit edici sayilmayabilir. Tiirkiye’de, bir restoranda yan
masadan tuz istemek olagan karsilanabilirken, aym sey Ingiltere igin gecerli

olmayabilir. Birlikte yasamanin daha 6n planda oldugu dogulu toplumlarda kisinin

93



maasi, medeni durumu, ailesi, memleketi, siyasi diisiinceleri hakkinda sorular sormak
ve 0glit vermek ya da onu elestirmek olagan karsilanabilirken; bireyselligin 6n planda

oldugu batili toplumlarda bunlar1 yapmak kabalik olarak kabul edilir.

Bir baska etken zaman ile ilgilidir. Dilin kendisi gibi dilde kibarlik da duragan degildir
ve yillar iginde degisim gosterir. Ornegin, Lakoff (2005) 1990’lardan ve 6zellikle 11
Eylil 2001 tarihinden sonra Amerikan toplumundaki kibarlik anlayiginin
degistiginden, televizyon programlarinda konusulanlar ve sarf edilen sozler ile bazi
tabularin yikildigindan, siyasilerin kazanma cabalarinda asir1 elestirel olduklarindan
ve rakiplerini itibarsizlastirarak 6ne gegmeye calistiklarindan, sokakta da daha kiifiirlii
bir dil kullaniminin yayginlastigindan sz etmektedir. Internetin hayatin vazgegilemez

bir parcasi oldugu giliniimiizde bunun getirdigi kiiresellesme ile birlikte bircok

toplumda, bu anlamda ¢ok hizli degisimlerin olacagi da asikardir.

Belirleyici bir bagka etken de baglamdir. Ortaya konulan ilkelere bakildiginda
tiimceler, stratejik kullanilis sekli ve bulunduklar1 baglama gore de farkli boyutlar
kazanabilmektedirler (Dogru, 2014: 651).

Ornegin siradan bir giinde birine “Pencereden atla’> demek onun hayatini
kaybetmesine sebep olacak bir olumsuz séz olabilecekken, bir yanginda alevler
arasinda kalan ve ne yapacagini bilemeyen ¢aresiz birine yoneltilecek bir “Pencereden

atla!”’ haykiris1 onun hayatini kurtaran bir olumlu séze doniisebilir.

Strateji gerektiren bu incelik bazen de dilbilgisel olmaktadir. Ornegin; Tiirk yazi
dilinin ¢esitli devirlerine ait 6rneklerde emir kipinin ‘emir’ ile birlikte 6giit verme,
yakarma, istek, gereklilik, dua, meydan okuma, uyarma, yasaklama gibi islevleri de
karsiladigr goriilmektedir (Tirkyilmaz, 1999: 18). Ayni calismasinda Tirkyillmaz,
kipin giinlimiizde ise emir ile beraber istek, temenni, kabul etme, tembih, tahmin,
Onemsememe-umursamama, azarlama-gikisma-paylama, saygi-incelik-rica, teselli,
tavsiye, meydan okuma, agiklama, dikkati ¢ekme, alay-kiiciimseme-yerme, dua-
yakarig, beddua, yiireklendirme-6zendirme, iimit verme, uyari, hatirlatma, yalvarma,
tehdit, ihtar, cagri, kendi kendine telkin, yasaklama, nasihat-6giit verme, yemin etme-
ahdetme, yonlendirme, sitem, gereklilik ve sart gibi pek ¢ok islevde kullanildigini da
eklemistir (1999: 21).
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Bir ciimlenin tasidig1 bilgi yapist bazen iletilen mesajin igerigine degil ne sekilde
sunulduguna baghdir. Ayn1 énerme degerine sahip olan sozceler, farkli kurulumlarla
farkl1 bilgi yapisi1 tasiyabilirler. Dilbilgisel oldugu kadar sdylem baglami ve iletisimsel
amaca bagh bir dizi unsurdan kaynaklanan bu orneklerde edimbilimsel yaklasim,

inceligin esas belirleyicisi durumundadir.

Ornegin, Tiirkcede temel séz dizilimi 6zne-nesne ve eylem biciminde olmasina
ragmen ayni 6nermeyi alti farkli soz dizilimiyle yapabilmek ve her yapildiginda

anlamda farkliliklar elde edebilmek miimkiindiir:
o Kedi siitii icti.
o Siitii kedi igti.
o Kedi icti siitil.
o Siitii icti kedi.
o Icti siitii kedi.
o Icti kedi siitii.

Yine Tiirk¢ede iletisimdeki konuya bagl olarak farkli 6geyi odaklamak/vurgulamakla
sOyleme netlik, hassaslik, tam anlasilirlik nezdinde incelik kazandirilabilmektedir.
Ornegin soru ciimlelerinde unsurun soru ekine yaklastirilmasiyla vurgu yapilarak

anlam farklilagtirilabilmekte/zenginlestirilebilmektedir.
e KEDI mi eti yedi?
e Kedi ETI mi yedi?
e Kedieti YEDI mi?

Bunlardan bagka; noktalama isaretleri (iinlem, soru ve ii¢ nokta isaretleri), biiyiik-
kiiciik harf kullanimi (6rnegin internet diinyasinda mesajin biiyiik harf kullanilarak
yazilmasimnin kizginlik ve ofke belirteci olarak degerlendirilmesi) ve sozciiklerin
standart sekillerinin yerine onu karsilayabilecek yerel sdyleyis ozellikleri tagiyan

sozciikler kullanarak sdyleme/yazma vb. ile de incelik/kabalik yapilabilmektedir.

Bazen de incelik/kabalik, iislip ve icerik ile ilgilidir. Ornegin; bir cevirmen belirli bir

diinya goriisiinli yansitan bir gazetede calisiyorsa, hitap edecegi okur kitlesini tanir ve

95



bu okura yénelik dilsel se¢imler yapar (Koktiirk ve Oztiirk, 2011: 93). Bir din adam,
anlattig1 konuyu muhataplarinin profiline uygun bir igerik ve tlslup ile anlatmalidir.
Hastasina tahlil sonuglarini bildiren bir doktor, her ne kadar bilimsel ve kurumsal bir
1$ yapiyor olsa bile olumsuz sonuglara mahal vermemek i¢in duruma uygun bir iislup
kullanir. Alacaklinin bor¢lusundan tamamen hakki olani isterkenki tavri, 6grencisinin
siav sonucu ile ilgili yorum ve degerlendirmede bulunan 6gretmenin konusmasinin
igerigi ve uslubu; incelik, yerindelik ve amaca uygunluk agisindan gereklidir, degilse;
kabalik, uygunsuzluk olur. Dilin iletisimsel diizeydeki bilgisini kapsayan, baglamsal
olarak hangi sdzcelerin uygun olacagi ve ne sekilde kullanilmas1 gerektigi bilgisini

iceren iletisimsel eding bu bakimdan kritik 6neme sahiptir (Dalkilig, 2017: 933).

Dilbilgisel, toplumbilimsel, sdylemsel ve strateji yetilerini igeren iletisim yetisi
(Richard ve Rodgers 1986:71), sosyal gelenegi bilmeyi gerektirir. Ornegin; nasil
selamlasilacagi, yeni tanisilan birine nasil hitap edilecegi, telefona nasil cevap
verilecegi, yolcunun nasil ugurlanacagi, hastanin nasil sorulacagi gibi giinliik basit
konularda bile dilin bigimselligi ile ilgili olarak hangi s6z edimlerinin kullanilacagini
bilmenin yani sira sosyo-kiiltiirel baglamin da dikkate alinmasi gerekmektedir
(Yilmaz, 2020: 31). Degilse soylenenler dogru olamayabilmekte, iletisimsel eding
bakimindan basarisiz kalinabilmektedir. Austin, edimsel basarisizliga yol agan
sozceler icin, ‘mutsuz (uygunsuz) sOylem’ terimini gelistirmistir. Thomas ise
edimbilimsel basarisizhigi  ‘soylenen ile kastedileni anlayamamak’ seklinde

tanimlamistir (Y1lmaz, 2020: 67).

Iletisim yetisi bir yandan dilin kullanimi bilgisini, diger yandan her konusma toplulugu
icin geleneksellesmis olan dil dis1 dzellikleri igerir. Iletisim yetisinin kazandirilmasi
edimbilim agisindan da 6nemlidir (Uslu, 2005: 37). Edimbilim, sdylem dilbilimi veya
ifade etme kabiliyetinin dilbilimidir (Lehvimel, 2013: 235).

Edimsel yeti; edimsel dil bilimi yetisini ve sosyokiiltiirel yetiyi kapsar (Onalan ve
Dilek-Akpinar, 2018: 60-61). Edimbilimsel incelikleri 6grenmeden dil big¢imlerini
O0grenen birisinin ‘sosyal yabancilik’ duygusunu yasamasi neredeyse kaginilmazdir

(Yule, 1996: 4).

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (2018) de bir dili yabanci dil olarak 6grenenlere

iletisimsel yetinin kazandirilmasi 6nerilmis ve bu yetinin dilsel, sosyo-dilbilimsel ve
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edimbilimsel olmak iizere ii¢ bilesenin var oldugu belirtilmistir (Cag ve Boliikbas-

Kaya, 2021: 730).

Konuyu terciime eserler agisindan ele alan Kansu-Yetkiner’in asagidaki
degerlendirmelerini edimbilimsel 6zelliklere sahip ve incelik stratejilerine uygun

olarak hazirlanacak edebi metinler i¢in de goz oniinde tutabiliriz.

Coziimlemeler, kisilerarasi iligkilerde edimbilimsel anlamin bir pargast olarak yiiz ve
incelik kavramlarimin hem dilbilimsel hem de kiiltiirel acidan biiyiik farkhiliklar
gosterdigini ortaya koymaktadir. Hem dilbilimsel ve sosyokiiltiirel metin arasindaki
farklarin hem de c¢eviri ve degerlendirme siireclerinde siiregelen sosyo-metinsel
uygulamanin ayirdina varmak son derece énemlidir (2008: 31).

Ozellikle kiiltiirel olarak birbirinden uzak olan ya da incelik konusunda farkli normlara
sahip kiltlirler arasinda kisilerarasi iligkilerin dogru ifade edilebilmesi i¢in metnin
yansittigr kiiltiirtin deger yargilari, sosyal, kisilerarasi iliskileri, etkilesim normlari,
ahlaki ve ideolojik dgretilerini incelemeyi gerektirir (Kansu-Yetkiner, 2008: 36). ki
dil arasinda paylasilan ortak davranis ve iletisim paydasi, kiiltiirler aras1 gorgiil
caligmalara ve ¢oziimlemelerle elde edilecek dilbilimsel verilere dayanmalidir. Bir
metnin dilbilimsel 6zellikleri ile metnin satir aralarina gizlenmis olan sosyo-Kkiiltiirel
metni okuyabilmek ve metnin ilk yazildig tarihten itibaren hayata gecen “sosyo-
metinsel uygulama”nin ayirdina varmak gerekir (Kansu-Yetkiner, 2008: 47).
Bir metinle ilgili olarak séylem konusunda ayrintili bir ¢éziimlemeye girmek i¢in metni
dilbilgisel boyutta icerik agisindan ¢oziimlemek, bicimsel farklihiklarin ayirdina varmak
lizere metin tiiriinii incelemek ve metin igindeki dinamikleri ¢ézmek amaciyla kesit
analizi yapmak gerekmektedir. Incelik kurami ve yiiz korunumu hem kullanim hem de
kullanict odakl dil degiske analizinin bir parc¢asi olarak kaynak kiiltiirdeki sosyal,

kisilerarast iliskiler boyutunda anlamin erek kiiltiire aktarimasint saglar (Kansu-
Yetkiner, 2008: 36).

Goriildiigi gibi dilde kibarligin ifadesi kiiltiirden kiiltiire ve hatta ayni1 kiiltiiriin i¢inde
zamanla degisiklik gostermektedir (Turan, 2013: 138). Ayni sekilde dilbilgisel ve
ozellikle kiiltiir ve baglam eksenli bir dizi kavrami iceren edimbilimsel acilardan da

farklilagabilmektedir.

Anadili 6gretiminde, yabanci dil 6gretiminde, kiiltiirler arasi iletisimde ve kisiler arasi
catigsmalarda ¢6ziim bulma konularindaki ¢aligmalara 151k tutmus ve hem kisiler arasi
hem de kiiltiirler arasi iletisimin daha iyi anlasilmasinda 6nemli bir rol iistlenmis olan

dilde kibarlik c¢alismalari, (Turan, 2013: 138) bizde kuramsal anlamda batidaki
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gelismeler ile birlikte goriilmeye baslanmis; Oncesinde ise konuyu biraz iletisim,
anlatim ve ifade tarzindaki ‘tahsis’, biraz sosyal alandaki ’nezaket’ biraz da dil ve

edebiyat diinyasindaki ‘belagat’ karsilar olmustur.

Bir kelime veya kelime grubunun ifade ettigi anlami diger bir kelime ve kelime
grubuna tahsis etmek (Sarag, 2007: 76) anlamina gelen ‘tahsis’e ‘kasr’ ve ‘hasr’ da
denilir. Tahsiste, birden ¢ok climle ile anlatilacaklarin tek bir climle ile ifade
edilebilmesi s6z konusudur. ‘Bu kiraathaneye sadece kadinlar girebilir’ tabelasinda
tahsis vardir. Erkekler giremez, anlami da tasiyan bu ciimlede ‘sadece’ edati ile
kahveye girme eylemi kadinlara tahsis edilmektedir. Birden ¢ok yapilma sekli olan
tahsise, Ogenin yerinin degistirilmesi ile elde edilen, anlamin vurgulanmasi ve

cesitlenmesi zenginligi de girer.

Toplumsal mesafe ve yakinlikla baglantili olan ‘nezaket’, bir dizi sosyal s6zlesmeye
gore sekillenen, bagkalariyla olan iligkilerde ‘iyi’yi sosyal davranis olarak kabul eden,
"sosyal davranis" veya "gorgii kurallar1" diisiincesinden yola ¢ikarak bir kiiltiiriin
icinde var olan bir ¢esit davranis sekli, sabit bir kavram ve bir sosyo-kiiltiirel sistemdir

(Keser, 2018: 128).

‘Belagat’ ise daha ¢ok toplumun geneli ile ilgili olmayip yalnizca edebiyat ¢evreleri
ile ilgili olan dil alanindaki ‘daha iyi’, ‘daha giizel’i karsilar. Lehvimel’e gore en 6zli
tarifiyle belagat, soziin farkli yonlerinin arastirilmasi ya da kullanim esnasinda dilin

incelenmesidir. Belagat, dili kullanim1 esnasinda bilmektir (2013: 245).

Yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk cocuklarinin anadillerini edinme/6grenme siirecinde
karsilastiklari, kendilerine yonelik yazilmis, Tiirkce her tiirlii yazi, metin, okuma
pargast ve kitaplarda kullanilan dili ve anlatimi, yukarida s6zii edilen iletisim, nezaket
ve kibarlik eksenli ilke, strateji ve kuramlar nezdinde degerlendirmeye alacagimiz bu
caligmamizda, incelik sdylemi baslig1 altinda i¢ini dolduracagimiz bilimsellik bizi bu
kuram ve kavramlardan fazlasina gotiirmektedir. Bizim c¢alismamiz, sosyal hayattaki
nezaket ve kibarliktan ziyade, yazilanlarda kullanilan sdylemin inceligine, anlatimin
edebiligine yoOneliktir. Bu da bizi her tiirli iletisim gostergesini inceleyip
anlamlandiran ve dil gostergelerini de anlamsal ac¢idan degerlendirip siiflandiran,

‘Gostergebilim’ ve kapsamindaki giliniimiize kadar yapilan bir¢cok aragtirmanin temel
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hareket noktasi nezaket arastirmalari olan ‘Edimbilim’ alanlarina tasimaktadir

(Yilmaz, 2020: 83).

1.4. GOSTERGEBILIM

Kaynagmi; XVII. ve XVIIIL yiizyillarda us¢u ve deneyimci felsefe donemlerinde,
kuramlarmin giindeme getirilmis olmasina, Ingiliz felsefecisi John Locke’un
‘gostergeler 6gretisi’ anlamina gelen ‘semeiotike’ ile Fransiz matematikgisi Jean Henri
Lambert’in ‘semiotic’ terimlerini kullanmasina kadar gotiirebildigimiz, ¢agdas
temsilcileri olan Amerikali Charles Sanders Peirce ve Isvigreli dilbilimci Ferdinand de
Saussure ile temelleri ortaya konmus olan ve giiniimiizde ‘semiologie/semiotic’
(semiyoloji/semiyotik) olarak adlandirilan ‘gdstergebilim’; gorsel, isitsel ve dilsel her
tiir iletisim aracin1 bir anlam unsuru/gostergesi olarak ele alip, bu gostergeler
izerinden ‘anlamin insa siireci ve nasil olustugu perspektifiyle anlamlandirmay1
iletisimle esdeger goriip, her tiirlii iletisim siirecini bir metin olarak okuyup anlamin
ne oldugunu analiz eden bir bilim dali, farkli disiplinler tarafindan kullanilan bir

okuyus bi¢imidir (Civelek ve Tiirkay, 2020: 771-774).

Gostergebilim, gegmisten glinlimiize degin kuramcilarinin ortaya koydugu goriisler
dogrultusunda iletisimden pazarlamaya, her tiirlii kampanya, tanitim, reklam ve
afiglerden siyasi propagandalara, karikatiirlerden sanat eserlerine kadar genis bir
yelpazede derin anlami arastirmistir (Civelek ve Tiirkay, 2020: 771). Iletisimsel
sOylemlerin yami1 sira Oykili, roman, siir, tiyatro gibi yazinsal sdylemlerin
incelenmesinde de basvurulan, gorsel, fonetik ve plastik sanatlar ile yagama dair
insanin {rettigi anlam tasiyan tim dizgelere uyarlanabilen (Altinbiiken, 2014: 240)
gostergebilimin amaci; davranis bicimleri, sosyal hareketler, yasam tarzlari, moda ve
trendler, nezaket kurallari, beden dilleri, giyim tarzlari, aligveris ve eglence kiiltiirii,
toplumsal ve kiiltiirel yapi; resim, fotograf, heykel, sinema, televizyon, animasyon,
reklam, tiyatro, miizik gibi sanatsal faaliyetler; astronomi, sehirlesme ve kent yapisi,
cevre, mimari ve dizayn gibi bir¢ok alanda, isleyis yapilarmi ortaya koymaktir

(Civelek ve Tiirkay, 2020: 774).
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Hemen her alanda ¢oziimlemeler yapmayr miimkiin kilan gostergebilimin ortaya
koydugu kuramlara gore, anlamlandirmada isaretlerin ve kiiltiirel kodlarin
karakteristik yapilar1 ve ¢oziimlemeleri yorumlayana baglidir (Echtner, 1999: 47).
Ciinki bir kiltiir ile toplumsallastirilmis olmak, bir takim kodlarin 6gretilmis oldugu

anlamina gelir (Civelek ve Tiirkay, 2020: 780).

Gostergeleri iletisimi 6n plana alarak inceleyen gostergelerin bilimi; anlamin nasil
olustugu, goriinen anlamin otesindeki anlamin ne oldugu ve baska ne anlamlar
cikarilabilecegi ile anlamsal olarak yiizeysel boyuttan derin boyuta nasil gegilebilecegi
tizerine odaklanir, ¢6ziimlemeye calisir ve anlamlandirma siirecini pargalara ayirarak

biitiinii gormeyi hedefler (Civelek ve Tiirkay, 2020: 773-782).

Bu yoniiyle, inceleme alanin1 ‘hayati anlamlandiran/yasatan iletisim dilinin bilimi’
olarak ifade edebilecegimiz gostergebilimi; séz dizimi, anlam bilimi ve edimbilimi
olmak tizere ili¢ alt dala ayiran filozof Charles William Morris (1938) yaptigy;
‘gostergelerin birbiriyle bigimsel iligkisi’ni arastiran soz dizimi (syntax), ‘gostergelerin
nesnelerle iligkileri’ni arastiran anlam bilimi (semantics) ve ‘gostergelerin
yorumcularla iliskisi’ni arastiran edimbilimi (pragmatics) siniflandirmasiyla
edimbilimi de yeni bir bildirisim bilimi olarak dilbilime dahil etmistir (Cag ve

Boliikbas-Kaya, 2021: 729; Yilmaz, 2020: 1).

Yontemleri ile dilsel, gorsel ve isitsel biitlincelerde anlamin eklenis ve iiretilme
siirecini betimleyen (Altinbiiken, 2014: 240) gostergebilimde, soz dizimi; dilsel
bicimler arasindaki iliskilerin sirayla nasil dilizenlendiginin ve hangi dizilerin
(sequence) nasil yapilandirildiginin incelenmesidir. Anlam bilimi; sozciiklerin
nesnelere (seylere) nasil baglandiginin incelenmesidir. Anlambilimsel analiz; kim
tarafindan, hangi sartlarda ve ne i¢in tUrettigine bakilmaksizin, ifadeler ile durumlar
arasindaki iligkilerin belirlenmeye calisilmasidir. Edimbilimi ise dilsel bigimlerle, bu
bicimlerin kullanicilar1 arasindaki iliskilerin arastirilmasini dnceleyen bakis agisidir
(Y1lmaz, 2020: 15).

Soz dizimi, sozciiklerin ciimle icindeki dizilimine bagh anlamla; anlam bilimi, metinsel

baglam icindeki (textual context) anlamla; edimbilimi ise durum baglami (context of

situation) igindeki anlamla ilgilenir. So6z dizimi ve anlam biliminin ele almadigi ancak

felsefi ac¢idan ¢ok onemli olan bir¢ok konu ve soru, edimbiliminde karsilik bulur
(Yilmaz, 2020: 16-20).
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Dilsel bir ifadenin anlami, onun sentaktik ve semantik kullanimina bagli oldugu kadar;
iletisime ortak olan kisilerin ozelliklerine, zaman, mekan ve konum ile ilgili
durumlara, konusulan séziin eylemsel anlamina ve ifadelerin sozcelendigi kullanim
kosullarina da baglidir (Kaburise, 2011). Edimbiliminde anlam, konusucuya/dil
kullanicisina dayali olarak tanimlanirken anlam biliminde anlam; durum, konusucu ve
dinleyiciden/muhataptan ayristirllmistir (Leech, 1983). Anlambilim dil i¢i anlamla;
edimbilim ise dil 6tesi baglama dayali anlamla ilgilidir (Turan, 2013: 93). Dogan’in
ifadeleriyle, ‘nasil olup da su ya da bu anlama geldigi’nin yanitin1 anlambilim degil

edimbilim verir (1991: 82).

Lyons (1987), baz1 arastirmacilardan da alintilar yaparak, bu ayrimi1 maddeler halinde

sOyle aciklamaya calismistir (Kocaman, 1996: 26):

1.  Anlambilim anlamla, edimbilim kullanmimla ilgilidir.
2. Anlambilim edingle, edimbilim ise dil kullanmimiyla ilgilidir.

3. Anlambilim anlamin geleneksel yaniyla, edimbilim ise geleneksel olmayan yaniyla
ugrastr.

4. Anlambilim kurallarla, edimbilim egilimler, ilkeler, kural ya da stratejilerle

ilgilidir.

5. Anlambilim dogruluk kosullu, edimbilim ise dogruluk kosullu olmayan anlamla

ugrasir. (Kabaca soylemek gerekirse, edimbilim=anlam-dogruluk kosullari).

6. Anlambilim dar anlamla, edimbilim genis anlamla ugragsir.

7. Anlambilim tiimce anlamiyla, edimbilim sézce anlamiyla ya da yorumlanmasiyla

ilgilidir.

8. Anlambilim baglam-bagimsiz anlamla, edimbilim baglam-bagimli anlamla ugragr.
Maigret’in, verimli caligmalar yapan gostergebilimciler i¢in sinirlar sunmaktadir
dedigi anlambilim ve edimbilim olarak adlandirilan dil bilimlerinin aralarindaki sinir
hep tartisma konusu olmustur (2003: 47). Derviscemaloglu (2013)’na gore semantigin
tizerinde fazla durmadigi anlamlari agikladigi i¢in pragmatigin ayr1 bir arastirma sahasi
olarak gerekli oldugu konusunda bir uzlagsma vardir ancak bu ikisi arasindaki sinirlama
sorunu lizerinde bir anlagma simdilerde pek ufukta gériinmemektedir. Birine gore
edimbilim alanina giren bir konu bagka biri tarafindan anlambilim kapsaminda ele

alinabilmektedir (Kocaman, 1996: 27).

Konunun dil bilgisi-edimbilimi ag¢isindan yapilan degerlendirmesinde, dil bilgisi’ni;

sozdizimsel kategorileri, islevleri ve kurallari, dilbilgisel yapilar1 ve bunlarin s6z
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bicimleri bakimindan gergeklestirilme kosullarin1 arastiran bir disiplin olarak
tanimlayan Yilmaz, dil bilgisi ile edimbiliminin de aralarindaki smirin ¢ok net
olmadigini, i¢ ige gegmis bu iki disiplinin ayrisan degil, birbirini tamamlayan iki parca

gibi olduklarini ifade etmistir (2020: 15).

Siireci daha etraflica gorebilmek i¢in Eziler-Kiran’in aktardigi su degerlendirmeleri de
bilmek yerinde olacaktir:
Greimas toplumbilimlerin aradigi yontembilimsel ve kuramsal teknikleri sozliikbilimde
(lexicologic) bulacagini diigiindii. 1966 °da sozliikbilim yerini anlambilim ve nihayet
1970°de anlambilimin yerini géstergebilim aldi. Her biri digerini igine almaktadir,

anlambilim sozliikbilimi, gostergebilim de anlambilimi. Greimas'a gore anlambilim,
gostergebilimin ozerk bir bileskesidir (1990: 56).

Biitiin bu degerlendirmeler; konunun heniiz tamamlanmamig bir siireci yasadigini,
hangisinin nerede baslayip nerede bitti§i mevzusunun bugiin bile tam ¢6ziilememis
oldugunu, mahiyeti ve smrlarinin belirlenebilmesi ile ilgili olarak yeni

arastirmalara/calismalara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

1.5. EDIMBILIM

Edimbilimi (Pragmatique/Pragmatics), Latincedeki ‘pragma’ kokiinden tiiremis olup
‘13, fiill” anlamlarina gelen ‘Pragmaticus’ sozciigline dayanmaktadir. Genel itibariyle,
fiili uygulamalar ve pratik olusumla ilgili anlamlar1 ihtiva eder. Century Dictionary’de
Dwight (1909), edimbilimini s6yle tanimlamistir: Edimbilimi, bilme faaliyetleri ve
konularmin pratik sonuglara bagli oldugunun kabul edilmesi veya bodyle oldugu
varsayllmasiyla onlarin elde edildigini benimseyen kuramdir (Lehvimel, 2013: 233-

234).

Tarihsel gelisiminde; yapisalcilik, mantik¢1 pozitivizm ve giindelik dil felsefesi
(Yilmaz, 2020: 7) akimlarinin belirleyici rol oynadig1 pragmatik, fikri dogrulugun
gercek hayatta o fikre gotiiren pratik sonuglara bagl oldugunu kabul eden bilgiler ve
felsefeler topluluguna verilen isimdir (Lehvimel, 2013: 234). Edimbilimin ortaya
cikmasinda felsefi, biligsel-edimbilimsel ve toplumsal bakis agis1 olmak iizere {i¢ temel

bakis agis1 yer almaktadir (Kansu- Yetkiner, 2009: 4).
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17. yiizyilin baginda ilim sahasindaki kullanimina gelinceye kadar farkli anlamlarda
kullanilan (Lehvimel, 2013: 233) pragmatigin kaynagi, dil felsefesi ve Amerikan
felsefi pragmatizm okuludur. Dil bilimi igerisinde bir disiplin olarak pragmatigin
temelleri Herbert Paul Grice’in konusmaya dayali ima (conversational implicature) ve
isbirligi ilkesi (cooperative principle) lizerine; Stephen Levinson, Penelope Brown ve
Geoff Leech’in de gorgii kurallart (politeness) iizerine yaptig1 calismalardan
kaynaklanir (Derviscemaloglu, 2013: 1-2). 1930’larda dil felsefecileri Charles Pierce
ve Charles Morris’in ¢alismalar1 edimbilimin gelismesine katki saglamistir (Dalkilig,

2017: 925).

Batida felsefe alaninda ortaya ¢ikan, farkli disiplinlerden veriler alan, gdstergebilim
ya da semiyotik olarak adlandirilan bilim dali igerisinde gelisen (Dalkilig, 2017: 925)
ve dilbilim alaninda 6nemli bir yer edinen Edimbilim; tesekkiil siireci devam eden
(Lehvimel, 2013: 229), heniiz kesin sinirlar kazanmamig (Lehvimel, 2013: 236),

disiplinlerarasi bir inceleme alani, bir bilim dalidir.

Baslangicta bir¢ok baska alanlar1 da kapsarken daha sonra fiille veya bagka bir ifadeyle
pratik olusumla alakas1 olan, fiili bir sonucu olan uygulamalar veya bu uygulamalara
gotiiren her seye delalet eden (Lehvimel, 2013: 233) ve nihayet dil ve iletisim
sahasinda terimlesen, kendi i¢inde ‘dilbilimsel edimbilim’, ‘ruhbilimsel edimbilim’ ve
‘toplumbilimsel edimbilim’ gibi ¢aligma alanlar1 olan ve dnceleri edimbilim olarak
yaygin kullanim alan1 bulan bu kavram, son zamanlarda ‘dilbilimde edimdilbilim’
olarak ifade edilir olmus ancak Tiirk¢e’ye ‘edimbilim’ ve ‘kullanimdilbilim’ olarak
gevirilmistir (Uslu, 2005: 36-38). Giiniimiizdeki ¢alismalarin da daha ¢ok dilbilimsel
edimbilimi (linguistic pragmatics) alaninda yogunlagsmis olmasindan dolay1 kavram
bu alanla 6zdeslesmistir (Y1lmaz, 2020: 97). Dil arastirmasiyla ilgili bir saha olarak da
pragmatik, oldukc¢a yenidir (Derviscemaloglu, 2013: 1).

Konukman, karsilik olarak ‘dilbilimsel edimbilim/edimsel dilbilim’ terimlerini de
kullandig1, bu alanin disiplinlerarasi yoniiniin yogun oldugunu vurgulamistir (2017:
61-63). Kocaman’i, kabaca ve genis anlamda, dil kullannm bilimi olarak
tanimlanabilir (1996: 11) dedigi ‘dilbilimsel edimbilim’in siki iliski i¢inde oldugu
modern dil biliminin de; mikro-dilbilimsel (ses bilimi, bicim bilimi, soz dizimi, anlam

bilimi) ve makro-dilbilimsel (ruh dilbilimi, toplum dilbilimi, soylem ¢oziimlemesi,
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uygulamali dil bilimi, bicem bilimi, edimbilimi) alanlarla etkilesim halinde (Alpaslan,
2016) oldugu g6z oOniine alinirsa konunun ne kadar genis bir alana yayildigi/etki

edebildigi daha iyi anlagilmis olur.

Yilmaz, Mey’e dayandirarak ‘Oykiileme ve anlatilar, anlatisallik ve anlaticilar,
karakterler ve tipler, anlat1 ve diyalog’ kavramlari {izerinden edimbilimi ile edebiyat
arasindaki iligkiden s6z etmis (2020: 23), Dalkilig, edimbilim ile bigembilimin i¢ ige
(2017: 933) oldugunu sdylemistir.

Uslu’ya gore, iletisimin bu ¢ok yonli iligkilerini inceleyen edimbilimin biitiin
insanbilimleriyle baglantilar1 vardir, kokleri dilbilimin disina kadar uzanir (2005: 35).
Felsefe, mantik, dil bilimi, kiiltiirel antropoloji, etnografi, sosyoloji, biligsel psikoloji
ve iletigim ile etkilesim i¢inde (Y1lmaz, 2020: 1) olan edimbilim, dilbilimle toplumsal
uygulama iligkisini kapsar. Ayrica bu iligki baska bir iliskiye, dil ile toplumsal
uygulama arasindaki iliskiye dayanir (Kocaman, 1996: 18).

Farkli disiplinlerden ve bakis acilarindan ¢okg¢a etkilenen edimbilimin (Cag ve
Boliikbas-Kaya, 2021: 729), tarihsel siireci ve etki alan1 dolayisiyla kapsami, sinirlari,
icerigi ve tasnifi gibi konularda kesin bir uzlagsmaya varilmadigi goriilmektedir
(Yilmaz, 2020: 97). Bir acidan dilsel bir arastirma ve olgunlasmayan bir teori diger
acidan ise pek ¢ok bilimsel alanla paslasan bir alan olmasi, fikri ve kiiltiirel arka
planlarinin farkliliklarinin yogun olmasi vb. sebeplerle edimbilimin uzlasilmis bir
tanimin1 yapmak zor olmus, dahasi tanimi1 yapacak kisilerin uzmanlik alanlar ve ilgi
alanlar degistik¢ce tanimlar da farklilagmistir (Lehvimel, 2013: 231-234).
Levinson’a gore, edimbilimi terimi hem dil yapisinin baglam-temelli goriisiinii hem
dil kullanim prensiplerini hem de dilbilimsel yapryla en kiiciik ilgisi olan ya da tamamen
ilgisiz olan ‘anlama’yi kapsar. Bu itibarla, dilin her iki yoniinii de kapsayan bir tanim
yapmak zordur. Nitekim, edimbilimciler spesifik olarak dilin yapisindaki ve dil
kullaniminmin prensiplerindeki iliskilere odaklanmistir. Yani, edimbilimi, dil ve baglam

arasinda dilbilgisellestirilmis ya da bir dil yapisinda kodlanmis olan iliskileri inceler
(2003:9).

Edimbilim terimini ilk kez Filozof Charles William Morris 1938’de, dilin ele aldig
cesitli alanlart (yapi, delélet, edimbilim) incelerken gostergebiliminin genel tanimini
verdiginde pragmatigin tanimini yaparak kullanmis, edimbilimin gdstergebilimin bir
parcasi olarak isaretleri ve bu isaretleri kullananlar arasindaki iliskiyi inceledigini

belirtmistir. Bu tanim dil alanin1 asip onun disindaki alanlar1 (gdstergebilimsel alan)
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kusatan bir tanimdir (Lehvimel, 2013: 234). Bu agidan bakinca edimbilim, iletisim
ortaminin dil dis1 kurallarin1 da bilmeyi (Uslu, 2005: 36) gerektiren bir anlamlandirma
caligmasidir. Edimbilim, farkli dillerdeki yalniz dil birimlerini degil, derin anlamdaki
iletisim tekniklerini, konusmalardaki tutum, davranis ve diinyayr algilama yetisini
aciklamaya c¢alismaktadir (Askin-Balci, 2017: 22). Bu yoéniiyle, son yillarda dil
Ogretimine agirhigini koyan ve heniiz tam bir yontem asamasinda olmayan iletisimci

yaklasima (Uslu, 2005: 43) da kaynaklik etmektedir.

Dili, kullanic1 agisindan ele alan bir dal, dil-baglam iliskisini inceleyen bir alan (Imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011: 110) ve iletisimi odak noktasi edinen edimsel bir yaklasim
(Koktiirk ve Oztiirk, 2011: 96) olarak nitelendirebilecegimiz edimbilimine gore
sozclk, sozliikte iizerinde anlagsmaya varilmis bir gostergedir ve sézciigiin her somut
anlatim bi¢imi, toplumsal bir tutumdur. Ancak hemen her sdzciik bunun otesinde
anlamlar da tagiyabilmektedir. Bu anlamlar da ayni tutumun durumsalligi ile iliskilidir.
Bir bagka deyisle, her tiir dil olgusu, kullandigi baglamin etkisini tasir ve
konusucularin bu baglami degerlendirme bigimleriyle anlam kazanir (Eziler-Kiran,

1990: 57).

Kocaman’a gore, iletisimde dil kullaniminin, 6zellikle tiimcelerle kullanildiklar
baglam ve durumlar arasindaki iligkilerin incelenmesi olan edimbilim, su konular1 ele
alir:
1. Sozcelerin yorumlanmalart ve kullamimlarinin gergek diinya bilgisine nasil
dayandig,
2. Konugsanlarin sozeylemleri nasu kullanip anladiklari,

3. Tiimce yapilarmin konusan ve dinleyen arasindaki iligkiden nasul etkilendigi (1996:
11).

Edimbilim; konusmaci ya da yazar tarafindan iletisim amagh kullanilan ifadelerin
anlamini ve bunlarin dinleyici/okur tarafindan nasil yorumlandigini inceleyen bilim
dalidir. Bunun sonucu olarak da bir climledeki kelime gruplarinin ya da kelimelerin
tek basina ne ifade ettiklerinden ¢ok kisilerin bu ifadeleri kullanarak ne anlatmak
istediklerini analiz eder. Kisaca edimbilim, konugsmacinin ne aktarmaya calistigini

inceleyen bilim dali (Yule, 1996: 3), iletisimsel bir akimdir (Maigret, 2003: 47).
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Diger bir deyisle dilsel iletisim durumlarinda neler olup bittiginin arastirilmasiyla
ortaya ¢ikan edimbilim, dilin belirli bir baglam igerisinde nasil kullanildigini ve

bunlarla ilgili dil kullanim ilkelerini incelemektedir (Dalkilig, 2017: 925).

Dilin farkli kullanim baglamlarinda incelenmesini miimkiin kilan ve olabilecek en
hassas ve en kesin sekilde anlamin tespitinde katki saglayan pratik ve teorik bir grup
kavrami iceren edimbilim (Lehvimel, 2013: 239), bir dizi strateji ve ilkeler biitiiniinden

olusmaktadir (Yilmaz, 2020:1).

Dili incelerken, iletisim siireglerinin u¢ noktalarini hesaba katan (Lehvimel, 2013:
230) dil edimbilimine gore her iki tarafin da ayni toplumsal uzlasi ortaminda
bulunmalar1 yani ayni dil oyunu ic¢inde olmalar1 sayesinde karsilikli anlagma
saglanmaktadir. Taraflar arasinda anlam aktarimi; sembollere, sozlere ve kelimelere
bireyler tarafindan yiiklenen niyetli igeriklerin uzlagimsal ger¢eklesmesiyle olmaktadir
(Er, 2019: 62). Bu baglamda denilebilir ki iletisimci d6gretimin dilbilimsel dayanagini
olusturan edimbilim (Uslu, 2005: 34), toplumsal bakis acisi, geleneksel dil bilimi
caligmalarindaki idealize etme ¢abalarini reddederek sosyal ve etkilesimsel boyutta bir
s0ylemin ve baglamin 6nemine vurgu yapmistir (Yilmaz, 2020: 97). Yani Baglam

(context), bildirisimi belirleyen temel etkenlerdendir (Y1lmaz, 2020: 25-26).

Bu durumda edimbilim en basit tanimiyla; konusma islemiyle ilgili her seyi dikkate
almak suretiyle soziin sahibinin amaci dogrultusunda anlam elde etme ve ona uygun
etkiyi olusturmada konusmanin baglaminda dilin kullanim1 ve ondan istifade edilmesi
temelinde dilin incelenmesidir. Bu inceleme ayrica sozii soyleyenin ve sozii dinleyenin
bulundugu bildirisim ortaminda konusmanin basarisini saglayan gerekli sartlar ve bu
sartlarin uygunlugunu arastiran etkidir (Lehvimel, 2013: 235), konusucunun
sOylediklerini sistematik bir sekilde anlamaya c¢alisma becerisidir (Grundy, 2000: 10)

ve dogrudan dogruya iletisim ortaminda kullanilacak sézce ile ¢alisir (Uslu, 2005: 39).

Edimbilimsel anlamlandirmayi etkileyen/belirleyen, besleyen/giiclendiren énemli bir
yan da onun yorum yapma/yapabilme 6zelligidir. Yorum yapabilmenin etrafinda
olusan bir kisim kavram kiimesi ile birlikte anlamlandirmayi, baglam, iletisimi ve

dolayisiyla dili zenginlestirir.

Anlamla, dilsel kullanim siirecinde ilgilendigi i¢in ‘dilsel olanin kullanim bilimi’

olarak da nitelendirilen ve dili ele almada onu daha hassas ve giiclii kilanin da bu
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oldugunu ifade eden Lehvimel’e gore, edimbilimin sozii zenginlestirmede ve
sOylenmeyen sey hakkinda yorum yapmada araya girme potansiyeli ve salahiyeti
sayesinde siradan dil delaletinin gonderimde bulunamayacagi ve ortaya koyamayacagi
farkli yorum imkanlar1 sunar (2013: 242). Bu baglamda en kisa tanimini ‘sézcenin
yorumlanmasi’ olarak yapabilecegimiz edimbilim (Dogan, 1990: 63) dil kullanicisini
bir ‘yorumcu’ olarak kabul eder (Y1ilmaz, 2020: 7) ve sdylenilmek istenmis olanlar ile
ilgili kafa yordurur, ¢ikarimlarda bulundurur, etrafli sonuglar elde ettirerek de anlamsal

olarak zenginlestirmis olur.

Edimbilim, iletisimdeki katilimcilarin amaglarini, niyetlerini, psikolojik, sosyal ve
fiziksel sartlarini, bilgilerini, kiiltiirel birikimlerini, aralarindaki sosyal iligkilerini ve
statiilerini, rollerini vb. dikkate alarak, iiretilen iletileri yorumlar (Yilmaz, 2020: 1).
Dinleyenin durumunu ve sartlarim gozetirken konusanin amacini ve niyetini
(Lehvimel, 2013: 235) gérmeye ve yorumlamaya galisip ¢ikarimlarda bulunur. Bu
siiregte konusucunun niyetinin/amacinin anlasilmasindaki temel nokta, muhatabin
belirli bir baglam i¢inde varsayimlar olusturmasi temeline dayanmaktadir. Konusmaya
dayali sezdirimler, climlenin diiz anlaminda yer almaz, konusucu tarafindan sezdirilir.
Mubhatap, diger iletisimsel ipuglarin1 da degerlendirerek gercekte kastedilen anlami

cikarsar (Recanati, 1993: 245).

Konusucu ve muhatabin, karsilikli yarar elde edebilmek icin is birligi yaptig1 bir
aligveris sonucu bireysel anlayisa da dayanan 6zel bir akil yiiriitme yoluyla sezdirimler

elde edilir. Sezdirimin i¢erigini, edimbilimsel ¢ikarimlar olusturur (Yilmaz, 2020: 55).

Iletisimi, agik¢a sdylenmeyen ama konusucu tarafindan sezdirilen bir niyetin dinleyici
tarafindan sezilmesi olarak goren H.Paul Grice, ‘¢cikarim’ kavramina vurgu yaparak

edimbilimi alaninda yeni bir yol agmistir (Y1lmaz, 2020: 69).

Goriildiigii gibi edimbilimin duragan olmayan dinamik potansiyeli ile anlam, sézliikte
yazilan kadarda kalmamakta, bunu asan goriinmeyen ¢ok yonlii, ¢ok genis bir alemi
icine almaktadir. Anlambilim; satirda yazili olanin bildirdigi kadar sinirlilikta anlam
gosterebiliyorken, edimbilim satir aralarindaki biitiin bosluk ve renkler kadar ¢ok ve
genis anlamlar verebilmektedir. Sahip oldugu bu potansiyel nedeniyle pragmatik,
dilsel faaliyete anlam katan her tiirli kisisel ve ¢evresel unsuru dikkate alan genis

kapsamli bir dil anlayis1 saglamaktadir (Altindrs, 2008: 91). Edimbilimsel
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anlamlandirmada; iletisim durumlari, baglam, zaman, mekan, konugsmaci ve
dinleyicinin yani sira konusmacmin niyetleri, katilimcilarin ge¢mis bilgisi ve

birbirleriyle olan iligkileri vb. 6n plana ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2020: 18).

Baglamlarin ve bagmtilarin yoriingesinde ve izinde gerceklesen iletisim, iletisimin
olmak icin kullandig1 ara¢ dil ve taraflarinin iradi yetkinliginin olmasi, edimbilimin
inceleme ve arastirma sahasinda, kuramsal olarak ortaya konulan teorik varsayimlarin
yani1 sira iletisim ortaminda baglama bagli olarak belli edimlerin ger¢eklesmesi pratigi
gercegini ortaya koymustur. Edimbilim, dilin; séylemenin yanisira yapma/yaptirma
noktasinda da ne o6l¢iide belirleyici oldugunu 6n plana ¢ikarmistir. Konusan ile
dinleyeni bir arada inceleyen (Karasu ve Cakir, 2021: 410) islevsel edimbilim, s6z
edimleriyle hayati, iligkileri ve iletisimi etkileyen 6nemli bir aktér olmustur. Dalkilig,
dilbiliminde edimbilimin ortaya ¢ikmasinda da bu dilin sahip oldugu ifade araglarinin
yant sira kullanimina bagl olarak islevinin de ele alinmasi diger bir deyisle insan

faktoriiniin de hesaba katilmasi durumunun rol oynadigini séylemistir (2017: 923).

Dilin farkli kullanom bigimleri ve islevleri {izerine kapsamli caligmalar yapan
Austin’in, ‘edimsel dil edimi’ (performative speech act) adi verilen ve Jiirgen
Habermas’ i ‘Theorie des kommunikativen handeltis inin iizerine temellendirdigi
‘Edimsellik’ (performativity) ve ‘eylemsellik’ (illocutory) kavramlari ¢ercevesinde
sonradan pragmatik dil felsefecilerinin gelistirecegi, ‘soz edimleri’ kurami; “bir sey

sOylemek, bir sey yapmaktir* tezine dayanmaktadir (Y1lmaz, 2020: 91).

J.L.Austin (1962), bir dilde kullanilan s6zciiklerin bilgi vermek {izere kodlanmis olsa
bile, iletisim sirasinda insanlarin sdzcliklerle bilgi sunmaktan ¢ok eylem
gerceklestirdigini ortaya koymus, birgok sézcenin (insanlarin sdyledigi seylerin)
davraniglara esdeger oldugunu 6ne siirmiis, bazi1 sézcelerle toplumsal ve psikolojik

gergeklik (reality) yaratilmis olundugunu sdylemistir (Yi1lmaz, 2020: 91).

Konusucunun ve muhatabin iletisimdeki davraniglarina iliskin s6zcelerin roliinii analiz
eden ‘soz-eylem kurami’na gore; edimin basariyla gerceklestirilmesi, sadece
kelimeleri sOylemenin Otesinde bazi seylere baghdir (Derviscemaloglu, 2013: 5).
Ciinkii ayn1 sozciiklerle, ayni yap1 ve ayn1 anlamlari tagiyan sozceler ile farkli edims6z

gerceklestirilebilir (Turan, 2013: 105). Bu da edimbilimsel yaklagimin islevselliginin
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ve edimselliginin; iletisimin sagligi, iliskilerin saglamligi ve hayatin kalitesi

yonlerinden kritik bir 6nemde oldugunu gostermektedir.

Ornegin; “Usiidiim.“ Ashnda bu ciimlenin anlami olduk¢a aciktir. “Konusucu

«

tustimiistiir.  Ciimlenin  anlami, anlambilimseldir. Konusucunun anlami ise,
edimbilimseldir. Baska bir deyisle, dogrulama kosullarina dayali olan anlam
anlambilimseldir, dogrulama kosullu olmayan anlam ise edimbilimseldir. Nitekim,
baglam dikkate alindiginda, konusucunun sézii edilen sozcede kastettigi anlamin
asagidaki olasiliklart icerdigi goriilebilir: Pencereyi kapat. Bana bir battaniye getir.
Klimayr kapat. Daha yakinima sokul. Isitict yine bozuldu. Hemen eve gidelim (sozcenin
kumsalda soylendigi varsayilirsa) (Birner, 2013: 23).

Kip, ses tonu, ritim, vurgu, zarflar, baglant1 sdzciikleri, ifadelere eslik eden jestler ve
s0zilin ifade edilme kosullarinin, konusma dilinde s6z edimlerinin nasil anlagilacagini
belirleyen unsurlar olarak karsimiza ¢iktigini ve s6z edimlerinin, dil kullanicilar
tarafindan alimlanmasinda ve iiretilmesinde baglamin ¢ok etkili oldugunu sdyleyen
Austin (2017)’e gore, ayn1 ciimle farkli baglamlarda farkli bir s6z edimi olarak islev
gorebilir. Ornegin, “’Televizyonun sesini kissan iyi olur.”” ciimlesi duruma gore bir
tehdit, bir uyari, bir rica veya bir emir olarak kullanilabilir veya dinleyen tarafindan bu
s6z edimlerinden herhangi biri olarak algilanabilir (Cag ve Bdliikbag-Kaya, 2021:
730).

Bir s6zcenin baglamiyla ilgili kisitmlarmin dilsel isareti olan gosterim unsurlar1 da
anlam i¢in elzemdir. Ofisinin kapisinda “Bir saat icinde donecegim.* bildirimi yazil
olan kisinin bunu ne zaman yazdigini bilemedigimiz i¢in, ne zaman donecegini de
bilemeyiz. Sozcelerin yorumlanmasi siirecinde gosterimlik bilginin 6nemi, bu tiir

bilginin eksik oldugu durumlarin betimlenmesinde ortaya ¢ikar (Levinson, 2003: 54).

Deniz kenarinda bulunan bir sisenin i¢inden ¢ikan “Gelecek hafta burada bulusalim.*
climlesi; fonetik, morfolojik, sentaktik, semantik vb. dilbilgisel a¢idan anlamli ve
kusursuz bir climledir ancak muhatabi i¢in anlaml degildir, bir sey sdyleyememistir,
faydasiz ve degersizdir. Eksik olan; sOyleyen ile sOylenilen arasindaki baglami
saglayacak olan gosterim (deixis) unsurudur. ifadenin altina yazildig: tarihi, giinii,
saati gosteren birkag rakamdan olusan kiigiiciik bir not, bir ibare, anlatima adeta can

vermis olacak, onu anlamli bir olgu, ise yarayan bir bilgi haline getirecektir.

Gosterim, dil ve baglam arasindaki iliskinin en ag¢ik yansimasidir. Bir anlamda,

edimbilimsel bir fenomen olarak gésterim, s6zcenin baglaminin dilbilimsel kodlamasi
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ile ilgilidir. Gosterim; dillerin, sdzcenin baglamiyla ilgili 6zellikleri ne gibi yollar
vasitasiyla kodladigiyla ve dolayisiyla sdzcelerin yorumunun o sdzcenin gectigi
baglamin analizine hangi yollarla bagli oldugunu agiklayan bir olgudur (Y1lmaz, 2020:
33).

Orneklerde de goriildiigii gibi, tiimcenin veya sozciigiin sadece anlamma bakarak
anlamlar1 agiga ¢ikarmak miimkiin degildir. Edimsel s6z agisindan da istenilen hedefe
ulasilamayacak, iletisim saglikli ilerleyemeyecektir. Bu ylizden konusma ve baglam
yoluyla anlami algilamak ve ¢oziimlemek de gerekir. Iste edimbilimi tam da bu
asamada devreye girerek konugmalari, belirli bir zamanda, belirli bir yerde, belirli bir
kisinin veya kisilerin ifade sekillerine gore incelemektedir (Yilmaz, 2020: 18).
Konusucunun sozcesinde dile getirmeyi amagladigr anlami incelemeye yonelik
(Turan, 2013: 93) olarak sozlii dil kullanimlarimi da ele alan edimbilim, yalnizca
yapilar1 incelemenin yetersiz olacagini, bunun yaninda durum, baglam gibi tiimce dig1
etkenlerin de birlikte ele alinmasi gerektigini savunmaktadir (Uslu, 2005: 36). Ciinkii
baglamdan bagimsiz bir diiz anlam yoktur. Bu sebeple diiz anlam, aktarilmak istenen
anlamin tespit edilmesinde tek basina yeterli degildir (Searle, 2011: 15). Yani

edimsellik bir a¢idan bakinca da durumsalliktir.

Iletisim esnasinda iletinin alicida uyandirdig: her tiirlii etki olarak tanimladigi anlam,
iletisime katilan dgelerin biitiiniiniin belirledigini sOyleyen Aktas’a gore de her anlam
bir baglamda olusur ve farkli baglamlarda algilanabilir. Anlam bir bakima s6z konusu

iki baglam arasinda gerceklesen diyalogdur (2007: 144).

Cokanlamlilik ve anlam degismeleri ile de yakindan ilgili olan baglam kavrami
(Yi1lmaz, 2020: 26), anlatimda ortaya ¢ikan yan ve mecaz anlamlarin yerinde ve dogru
kullanimlarinin da esas belirleyicisidir. Yan anlam degerinin kelimeden ¢ok ifadede
aranmasi gerektigine isaret eden Aktas (2009)’1, Oncesi ve sonrasindaki ifade
biitiinliigliniin dogru kurulamadigr ya da anlasilamadigi, baglammin tam uyumlu
yapilamadiglr mecaz anlamli kullanimlarin bile giinliik hayatta gergeklesen iletisim
ortamlarinda zaman zaman yanlis anlasiliyor olmalar1 desteklemektedir. Muhtelif
platformlarda yanlis bir anlasilmanin telafisi ile ilgili yapilan acgiklamalarda
katilimcilarin ¢ogu zaman, sozlerinin baglamindan koparildigindan ya da sarf

ettiklerinin mecaz anlamda kullanildiginin gézden kacirildigindan vb. yakindiklari
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goriilmektedir. Mecaz anlam kullanimlarinin bile bazen baglama ihtiyag duymasi,
genel olarak her tiirlii anlamsal faaliyet i¢in baglamin ne kadar kritik ve fonksiyonel

oldugunun gostergesidir. Baglam, anlamdan ayri diisiiniilemez (Y1lmaz, 2020: 26).

Tirkge Sozliik’te baglam; “‘Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan dnce veya sonra gelen,
birgok durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim
veya birimler biitiinii, kontekst.”” (TDK, 1983: 106) olarak tanimlanmistir.
Edimbilimi, sozliiklerde bulunmayan ve baglamdan baglama degisebilen, oldukca
kaypak (degisken) anlamlarla ilgilenir (Yilmaz, 2020: 6). Dil gostergeleri yalniz
anlamlart ile degil sesleri, soyleyisleri, c¢agristirdiklari, hissettirdikleri ve
diistindiirdiikleriyle metin i¢inde yer alirlar. Bunun i¢in de, dil gostergelerinin sozliik
anlamlarindan degil, kullanildiklar1 yerde kazandiklar1 degerlerden s6z etmek yerinde
olur (Aktag 2009: 195). Cogu zaman bir baglama yerlestirmeden bir sozciigiin
anlamini vermek olanaksizdir (Yilmaz, 2020: 25). ‘“Diin o buradayd:’’. climlesinde 'o'
nun kim oldugunu, ‘diin'lin hangi giin oldugunu, ‘bura'nin neresi oldugunu baglamdan

bagimsiz belirleyebilmek miimkiin degildir (Dogan, 1991: 80).

Pragmatik, dilin baglam (contex) igerisindeki kullanimini agiklayan sistematik bir
yontemdir. Semantigin yaptigt gibi, kelimelerin ya da yapilarin goriintisteki
anlamlarinda fark edilemeyen yonleri agiklamaya g¢aligir (Derviscemaloglu, 2013: 1).
Sozciikler araciligiyla dile getirilmeyen, yiizeyde gériinmeyen anlamin incelendigi
edimbilim (Turan, 2013: 93), goriinmez anlamin veya gercekte sdylenmedigi veya
yazilmadig1 zaman bile kastedilenin nasil farkina varilacaginin ¢alismasidir (Yule,

2010: 128).

Edimbilim dilin yapisini incelemekten 6te, dili kullanildig1 baglamda, onu kusatan
sartlar1 ve konusana ait ulasabilecegi gayeleri inceler (Lehvimel, 2013: 235).
Konugmanin altinda yatan mantig1 (Dogan, 1990: 63), baglam i¢inde anlam kazanan
anlam olgusunu (Dogan, 1991: 81) gérmeye ve gostermeye caligir. Dili kullanildig1
baglamda, onu kusatan kosullart ve konusucuya yonelik amaglart inceler (Yilmaz,

2020: 1).

Edimbilimi, baglamsal anlamin incelenmesidir (Yule, 1996: 4). Baglamdan
yararlanarak anlam olusturmaya calisir (Koktiirk ve Oztiirk 2011: 92). Bir sdzce cesitli

baglamlar ¢ercevesinde farkli anlamlar verebilir (Dalkilig, 2017: 929), ayn1 sozce,
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farkl1 baglamlarda farkli anlamlar ifade eder ve hatta farkli insanlara gore, farkli
anlamlar ifade edebilir (Yi1lmaz, 2020: 5-6). Her tiir dil olgusu, kullandig1 baglamin
etkisini tasir ve konusucularin bu baglami degerlendirme bicimleriyle anlam kazanir

(Eziler-Kiran, 1990: 57).

Kisilerarasi konusma diizlemlerinde ve yazinsal metinlerde ortaya ¢ikan farkli baglam

tirlerinden bahsetmek mumkiindiir;

Bir s6zcenin i¢inde yer aldig1 sozlii ya da yazili metnin yakininda ya da uzaginda
bulunan her tiirli dil O0gesi soylemsel baglam olusturur. Konunun -etrafinda
sekillendigi bir sdzcenin Oncesinde ya da sonrasinda kullanilan zamirler, isaret
sifatlari, benzetme edatlari, zaman ve kip kullanimlari, anlam degerlerini ilgili sdyleme
gore kazanir ve yerinde olurlar. ‘‘Biz de 6nce sizin gibi bu sekil yaptik’’ ciimlesindeki
zamirlerin kimleri karsiladigi, zaman unsurlarinin tam olarak karsiliklar1 ve sifatin
olusturdugu tamlamayla neyin kastedildigi, ciimlenin sdylemsel bir baglama

oturtulmamasindan dolay1 anlagilmamaktadir.

[fadeler; dile getirildikleri ortama, sartlara ve duruma gore sekillenirler. Tiimcenin
anlami, i¢inde yer aldig1 konusma zincirine, belli bir metne gore belirlenir. Bu
belirlenme sirasinda durum ve kosullar da etkili olur (Aksan, 1998: 201) Buna
durumsal baglam denir. S6zcenin anlami kullanim kosullar1 i¢inde olusmaktadir.
Buradaki temel diisiince, tiimcelerin, kullanildiklar1 kosullardan bagimsiz bir bi¢imde
kendi baglarina olmadiklari, daima kullanildiklar1 olgusal durum iginde bir amaca
yonelik olarak iiretildikleridir (Searle, 2000: 86). Ornegin, bir kisinin arkadasina ders
notlarint vermeyi unutmasi ile 6diing alinan arabayla kaza yapmasi, farkli bicimlerde

Oziir dilemeyi gerektirecektir (Cag ve Boliikkbas Kaya, 2021: 731).

Iletisimin muhataplar1 arasindaki sosyal konum, bulunulan yerin kurumsal kimligi,
cinsiyet, yas, yakinlik derecesi ve statii unsurlari iliskisel baglamlar iiretir. Ornegin,
kisinin kardesinden kalem istemesiyle bankada hi¢ tanimadigi birinden kalem
istemesi, rica s6z ediminin farklilagmasini saglar. Yine ayni sekilde, kisinin 6gretmeni
ile selamlagmasiyla arkadasiyla selamlagmasinda kullandig1 selamlasma stratejileri

degiskenlik gostermektedir (Cag ve Boliikkbas Kaya, 2021: 731).

Mubhataplarin bilissel durumlar1 diyaloglarini besler. Konusucu ve dinleyicinin bilissel

baglamlari birbirine ne kadar yakinsa veya ortiisiiyorsa, iletisim o dl¢iide basarili olur.

112



Ayni sekilde biligsel durumlart ne kadar farkli ise o kadar anlasamama/yanlis anlama

s0z konusu olur (Kilig, 2009: 73-78).

Televizyonda mag izlerken verilen ofsayt kararinin yanlis oldugunu diisiinen adamin,
verilen kararin yanlisligimi, ofsayt kurali hakkinda yeterli bilgisi olmayan esine

anlatmaya ¢alisirkenki yasadig1 zorluk bu sebepledir.

Kiiltiirel baglam ise iligki icerisinde olan kimselerin, yetistikleri ya da iginde
bulunduklar1 kiiltiirel yapi, ya da konusulanin/yazilanin iginde oldugu toplum
normlarma ve algilarina gore aldig1 sekil, {irettigi ya da olusturdugu baglamdir. En
evrensel, en genel, en kapsayict ve en dista olup cergeveyi belirleyen, ana hatlar
sekillendiren ama giindelik olarak hi¢ kendisini belli etmeyen baglamdir. Dil
kullaniminda toplumbilimsel ve zihinsel degiskenlere dikkati ¢eken (Y1lmaz, 2020: 7)
edimbilimine gore sozler yalnizca bizim aklimizdaki anlamiyla degil, yasadigimiz
toplumun sinirlarinin ¢izdigi bir anlam evreni igerisinde karsilik bulurlar (Dalkilig,
2017: 929). ‘Edimbilimsel alan’ kiiltiirii olusturanlar arasindaki iletisim ve etkilesim
sahasidir (Lehvimel, 2013: 235). Kisileraras1 etkilesim, biiyiik 6l¢iide kiiltiire 6zgiidiir
ve icinde yasadigi toplum tarafindan beslenen kiiltiirel degerleri yansitan normlar

aracilifiyla sekillenir (Yilmaz, 2020: 90).

Bazi hitap sekillerinin, dilek ctimlelerinin, viicut hareketlerinin, nezakete bagl s6z ya

da davraniglarin farkli toplumlarda farkli anlamlara gelmesi bu sebepledir.

Goriilen odur ki i¢inde bulundugumuz iletisim ¢aginin da etkisiyle 6grenme/6gretme
ve iletisim ile ilgili alanlarda edimbilimsel yaklasimin belirleyicilik 6zelligi ve giicii
daha da belirginlesecek ve geng bir bilim dali olan edimbilim ile ilgili arastirmalar
artacaktir. Yapilacak yeni ¢aligmalar ile birlikte edimbilimsel alan; Yilmaz’a gore
sOylemsel olusumlara, gostergebilimsel kurgulara, retorige, dilin politik kullanimina

ve anlat1 ¢oziimlemelerine dogru genisleyecektir (2020: 98).

1.6. DIL OGRETIMI

Dil 6gretimi denilince akla 6nce gelen, yabanci bir dil 6gretimi olmaktadir. ‘Anadil

ogretimi’ diye bir kullanimda bulunmak elbette tam dogru olmayacaktir, ancak ikidilli
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cocuklarin yurtdisi sartlarindan dolay1 anadillerini pratikte bilmiyor olmalari ya da iyi
bilmiyor olmalar1 ile ortaya ¢ikan dil/Tiirk¢e dersi 6gretimi bir¢ok agidan yabanci dil

Ogretimi dersine benzemektedir.

Yabancilar i¢in Tiirk¢e ya da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, son yillarda gelisme
gosteren bir alandir. Ancak yurtdisi sartlarinda yasayan ve anadilini edinme noktasinda
sikintilar olan birdenfazladilli cocuklarm/kisilerin anadillerinin
Ogretilmesi/eksiklerinin  tamamlanmasi/zenginlestirilmesi alaninda ¢ok fazla
caligma/arastirma/kaynak vb. bulunmamaktadir. Ya da bir bagka ifadeyle bu alan
(ikidillilerin anadil edinimleri/6gretimi), heniiz lizerinde 6zenle ¢alisilmis, disipline
edilmis bir alan olamamistir. Halihazirda alanyazindaki yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi iizerine sdylenenler bircok durumda ikidilli kimselerin durumuna da hitap
etmekte, 151k tutmaktadir. Bu nedenle dil 6gretimi hususunda yakin iki alan igin
sOylenenler birbiriyle ilgili, yapilan aragtirma, inceleme ve gelistirme calismalar
birbiri ile iligkilidir.

[letisim merkezli birgok bilimsel alanin gitgide edimbilim iist kavraminda birlesmeye
basladiklar1 goriilmektedir. Bu durum dil 6gretimini de oldukga etkilemekte, dil
Ogretiminde bir yandan dilbilgisi Ogretilitken, diger yandan iletisim yetisinin

kazandirilmasi gerektigi diistincesi agirlik kazanmaktadir (Uslu, 2005: 35-38).

Yabanct dil 6gretiminde 70’li yillardan sonra benimsenmeye baglanan iletisimci
yaklasimimn Ogrenme kurami; anlama ve kavramaya dayanan ‘biligsel 6grenme’,

dilbilimsel dayanagi ise ‘edimbilim’ olmustur (Neuner ve Hunfeld, 1993: 84).

Dervigscemaloglu (2013), edebiyati anlama konusunda yeni bakis acilar1 saglayan
Pragmatik’in, dil 6gretme stratejilerine dair bilgi vermede de yardimci olabilecegini
ifade etmektedir. Yapilan arastirmalarda edimbilim kaynakli incelik sdyleminin
yabanci dil 6gretimine dogrudan ya da dolayli olarak su etkileri gozlenmistir:
Ogretimin 6grenci merkezli olmasi, yas ve seviye bakimindan grenci grubuna daha
uygun ders kitaplarinin belirlenmesi, ders igeriklerinin yeniden ele alinmasi, konularin
anlatimimin 6grenci gruplarinin yapisina gore daha iyi seviyelenebilmesi, dilbilgisi
konulariin kullanima goére yeniden diizenlenmesi, giinlilk yasamla ilgili 6zgiin
metinlerin ders kitaplarina girmesi ve iletisim becerisini gelistirmeye yonelik

yeni/farkli alistirma bigimlerinin olusturulmasi/gelistirilmesi vb. (Uslu, 2005: 34;
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Polat, 2011: 28). Bu bakimlardan edimbilimin dil 6gretimine etkilerinin de en fazla

ders kitaplarinda goriildiigii (Uslu, 2005: 39) sdylenebilir.

Edimbilimsel bakis acisi, dil 6gretimi alaninda bazi seyleri daha iyi farketmemizi
saglamistir. Dil 6grenme amacinda yas grubuna, meslege, topluma ve bolgeye gore
farkliliklar oldugu (Uslu, 2005: 39) gercegi, ¢agdas 0gretim stratejilerince daha ¢ok
gdz oniinde tutulmaya baslanmistir. Onceki dénemlerde bu farkliliklarin genellikle

.....

olarak sunuldugu goriilmektedir.

Gelinen nokta itibariyle 6grenci gruplarinin kosullarinda ve dil 6grenim amaglarindaki
farkliliklar nedeniyle, standart bir 6gretim modelinin olusturulmasi zorlagmaktadir.
Ogrenci gruplarinin 6zelliklerini dikkate alan acgik ve esnek bir 6gretim modelinin
uygulanmasi, Ogrencinin gercek yasamda isine yarayacak konular ve sozciik
dagarcigmin ogretilmesi (Uslu, 2005: 43), 6grenilenlerin giincel olmasi ve gercek
yasamla dogrudan ilintili olmasi gerekir. Ogrenilenlerin saglam zemine oturmas ve
kalic1 olabilmesi icin, biitlin 6grenilenler arasinda toplumsal yapinin besledigi bir

baglant1 ve akim olusturulmalidir.

Modern zamanlarla birlikte giiniimiiz sartlarinda yapilan dil 6gretimi faaliyetlerinde,
Ogretilenlerin, ilgili dili konusan toplumun ¢agdas yasami ile yogrularak verilmeye
baslandig1 goriilmektedir. Humbolt, dil 6grenmenin kiiltliir 6grenmeyi gerektirdigini
vurgulamustir (Akt. Askin-Balci, 2017: 22). iletisimci yaklasima gore dil edinicilerinin,
Ogrenilen dile hakim olsalar bile, 6grenilen dilin kiiltiiriinii bilmedikleri takdirde,
edimsel olarak yanlis anlasilmalara yol acacak (Askin-Balci, 2017: 22) diyaloglar
yasamalar1 kaginilmazdir. Ogrencilerin duruma, baglama ve muhatap olunan kisiye
uygun sOz edimi se¢meleri i¢in derslerde bunun Ogretiminin gergeklesmesi
gerekmektedir (Cag ve Boliikbag-Kaya, 2021: 731). Dilin dogal olarak kullanildig bir
ortamda kisisel ve toplumsal goriinlise ya da durusa karsi sozel tehditlerin ortaya
¢ikmasinin, kullanilan stratejilerin kiiltiirel degisim gdostermeleri ile s6z konusu oldugu

‘Incelik Kuram1® ¢ergevesinde de dngériilmektedir (Alagdzlii ve Sahin, 2010: 17).

Jung (2002), dil 6grenenlerin edimbilimsel yeterlilige sahip olmalar1 i¢in su becerilere

sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir:

1. Soz edimlerini kullanma becerisi,
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2. Mecazi anlami aktarabilme ve yorumlayabilme becerisi,

3. Kibarhk islevierini kullanma becerisi,

4. Soylemi islevsel kullanma becerisi,

5. Kiiltiirel bilgiyi kullanabilme becerisi (Cag ve Boliikbas-Kaya, 2021: 730).
Dil 6gretiminde kazandirilmak/edindirilmek/6gretilmek istenilenler i¢in bagvurulan en
temel arag/yol/tarz/form, okuma pargalari/metinlerdir. Metni, yazar hazirlar ve
diizenler. Okur-yazar ikilisi el ele vererek metni anlamlandirir, metni yorumlar. Bu,
bir stirectir (Y1lmaz 2019, 66-67). Bu siireci, dogru ve etkili anlagilmak ve 6gretimin
basarili olmasin1 saglamak yoniinde etkileyen en 6nemli faktér edimbilimsel
basliklardir. Edimbilimin 6nemi farkli metinleri incelerken 6nemli problemleri ortaya
cikaran ¢esitli sorulara cevap verme c¢abasinda fark edilir (Lehvimel, 2013: 242).
Yazar ve okur arasindaki baglamlar, bu baglamlarin géz oniinde tutulmasinin siirece
olumlu katkilar1 ve bu yolla elde edilen nitelikli iletisimsel yeti, dil 6gretiminde
edimbilimsel bakis ag¢isinin 6nemini ortaya koymaktadir. O halde edimbilimin,
sOylemi ve metnin bicimlerini séze dokiilmiis olan lafzin (melfiz) gerceklesme
sartlarindan baslayarak sozlii edimlerin belirli bir gayesinin bulundugu durumu;
dinleyicide meydana getirilebilecegi etkilere ve baglam sartlarina kadar sohbet,
miinakasa (analitik tartisma), ima ve genel olarak da iletisimin incelenmesiyle
ilgilenen metin dilbilim alaninda (Lehvimel, 2013: 243) ve metinlerin arac¢ olarak

kullanildig dil 6gretim siirecinde biiyiik bir girisim oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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BOLUM II: MATERYALLERIN GENEL DURUMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanmis olan metinler oncelikle
bir Tiirkge 6gretim materyali, birer edebi {iriin, dilbilgisel numunedirler. Bunlari; sekil,

icerik, dil, anlam, yontem, strateji vb. bircok bakimdan incelemek miimkiindiir.

Bu aragtirma kapsaminda yapilan tarama siirecinde; kitabin Ogrencinin Oniine
gelmesinden onu 68renme araci olarak kullanip tiiketmesine kadarki biitiin asamalar
gbz Oniinde tutulacak, biitlin bu silirecin ¢ocuga/O6grenciye yansimasi yorumlanip

degerlendirilecektir.

Incelik perspektifi ile yogrulmus bir bakis agisiyla materyallerdeki her anlatim unsuru
bir metin olarak goriilecek, metnin yurtdisinda yasayan ikidilli cocuga goreligi ele

alinacaktir.

Yazarinin yapmak istedigine bagli olarak farkli kabiliyetlerde, farkli ozellik ve
karakterlerde karsimiza ¢ikan bu kitaplari; boyutu, agirligi, kagit ve baski kalitesi,
cildi, kapagi, rengi, yazisi, sayfalarinda yer alan yonerge ve etkinlik ciimleleri ve
yaptirilma sekilleri, sayfada yerlestirilme tarzlar1 ve gorsel unsurlar gibi fiziksel
Ozellikleri ile imla ve noktalama, dil ve iislup, bilgi, bilgiyi sunma sekli ve bilginin
icerigi, climle, paragraf ve metinler, konu, i¢erik ve kurgu gibi anlatimsal ve biitiin
bunlarin pedagojik ve sosyolojik acidan anlamsal 6zellikleri her agidan incelenip
kritize edilecek, bir sonraki boliimde ise buradan elde edilen bulgular, edimbilimsel

incelik sOylemi agisindan degerlendirilecektir.

Bu bolimde sahada kullanilan ders ve okuma kitaplarinin dokiiman taramasi
yontemiyle elde edilen tespitleri {izerinde durulmus, bulgular; bicim ve tasarim ile

muhteva ve muhtevanin arastirma konusu ekseninde degerlendirilmesi olmak iizere iki
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ana baslik altinda ele alinmistir. Metinler ve onu olusturan parcalari tanimlanip

yorumlanmaya, nasil ve ne ifade ettikleri anlamlandirilmaya ¢aligilmistir.

Incelemeye tabi tutulan kitaplarin; boyutlari, agirliklari, kagit ve baski kalitesi, sayfa
sayilari, cilt 6zellikleri, kapagi, biitiin bunlar i¢in kullanilan renk se¢imleri, yazi
karakteri ve boyutlari ile ilgili olarak, bagka agilardan mubhtelif tespitler yapmak,
kritize etmek ve buna bagli olarak noksanliklar, kusurlar ve yanlishiklar iizerinde
degerlendirmeler yapmak miimkiindiir. Ancak geneline bakildiginda onemli bir
eksiklik ve kusur goriilmemektedir. Her biri kendince daha iyisini ve glizelini yapmaya
calisgan bu materyaller, kendi yapmak istediklerine gore degerlendirildiginde
yaptiklarinin/denediklerinin, belli bir niteligin {izerinde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ancak 6gretmeye, anlatmaya ve anlamaya yonelik bakildiginda bazen

az, kiiciik, basit; bazen ¢ok, biiyiik, dnemli kusurlarin var oldugu goriilmektedir.

2.1. YAYIN SURECI iLE ILGIiLi DURUMLAR

Bu baslik altinda, taranan dokiimanlarin daha ¢ok bi¢imsel agidan incelenmesi ile elde
edilen bulgularin degerlendirilmesi yer alacaktir. Bunlar; yazarin ¢ok fazla miidahil
olmadig1, daha ¢ok yaymevlerinin uhdesinde gergeklesen ve ilgili gérevlinin tasarrufu
ve kabiliyetine bagli olan durumlardir. Degerlendirmeler yapilirken bu husus goz

oniinde bulundurulacaktir.

Degerlendirmeye aldigimiz ders kitaplariin tamami biiylik boy ve karton kapak;
okuma kitaplarinin bazilar1 biiyiik bazilar kiigiik boy, bazilar1 karton kapak bazilari
ciltli, birkag tanesi de yanlamasina agilan ince-uzun bigimindedir. '* Bu 6zellikleriyle

sahadaki genel egilime uygundurlar.

15 Biiyiikler, A4 boyutunda yaklagik 20x30 cm?; kiigiikler, A5 boyutunda yaklagik 15x20 cm?
ebatlarmdadir.
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Gorsel 1. Ornek kitap kapaklari.

Kitaplarimizin sayfa sayilart ve kagit kalitesi ve buna bagli olarak agirliklari,
alanyazindaki arastirmacilarca kabul géren makul seviyelerde' olup baski kaliteleri

ile ilgili olarak da herhangi bir olumsuzluk tasimamaktadirlar.

2.1.1. Tasarim fle Ilgili Olanlar

‘Diigiiniilmiis bicim’ (TDK, 1983: 1148) anlamina gelen tasarim, yayim diinyasinda;
‘‘yazilarin, fotograf ve goOrsel malzemenin; 6nem sirasina gore, grafik diizen ve
kurallar ¢ergevesinde okurun ilgisini c¢ekecek sekilde iki boyutlu bir yiizeye
yerlestirilme islemine verilen ad’’ (Cubuk¢u ve Dogan, 2019: 97) olarak tanimlanan
ve Fransizca ‘La mise en page’ den dilimize yerlesen ‘Mizanpaj (sayfa tasarimi/sayfa

diizeni)’ ile karsilanmaktadir.

Tasarim baglig1 altinda ¢alisma kapsaminda taranan kitaplarin; renk, yazi ve kullanilan

gorseller agisindan kapaklart; sayfalarindaki yazi ve gorsellerin sayfaya yerlestirilme

16 Tlgili konular igin genel teamiil ve kabuller, su ¢alismada ayrintili olarak ele almmustir: Omeroglu,
Engin. (2016). Yabancilara Tiirkce Ogretzmz I¢in Hazirlanmig Ders Kitaplarinin Incelenmesi.
Yayimlanmamus doktora tezi. Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.
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sekilleri, tamamlanmasi/doldurulmasi istenilen yazi ve gorsel bosluklarin istenilene
gbére uygun ve uyumlu olup olmamalar1 gibi hususlari, kisacasi sayfalarda olan,
Ogrencinin sayfalarda gordiigli her seyin kompoze edilisi/mizanpaji/tasarimi
degerlendirilmektedir. Bu yapilirken sdylenilenlerin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bazi
ilgili boliimler, fotograflanip Orneklendirilmis, bazen birebir gercek boyutlariyla

gosterilmeye calisilmstir.

Kitaplarin kapaklar1 ile ilgili genel olarak goze rahatsizlik verici herhangi bir
olumsuzlugun olmadigi sdylenilebilir. Kapaklarda kullanilan gorseller, renk se¢imleri,
yazi sitilleri ve sayfaya kompoze edilisleri; kitabin hitap etmeyi hedefledigi yas ve

seviye grubunun ilgi, ihtiyag¢ ve begenisine uygun 6zelliktedirler.

I¢ kapak ve sonrasindaki kiinye bilgisi sayfalar1; okuma kitaplari ile 6zel yaymevlerine
ait ders kitaplarinda mutad sekilde olup sonrasinda da konu anlatimina ve etkinliklere
gecilmektedir. ‘I¢indekiler’ ve ‘dizin’ kullanan kitaplar, bu bdliimleri sona almislardir.

Bu kisimlarla ilgili olarak da herhangi bir olumsuzluk s6z konusu degildir.

MEB nezdinde hazirlanip yurtdisina génderilen ders kitaplarin ilk sayfalarinda yer
alan —Tiirkiye’deki ders kitaplar1 gibi- ‘Istiklal Mars1’ ve ‘Genglige Hitabe’, Atatiirk
portresi; uzaktaki/gurbetteki cocuklarimiza aidiyet ve yakinlik hissettirmesi
bakimindan degerlidir. Yine bu kitaplardaki ‘kitabimiz1 taniyalim’ ve ‘i¢indekiler’

sayfalar1, uygulamada ¢ocuklara kolaylik saglayici, yakinlik kurucu gériinmektedir.

Konu anlatimlar1 ve etkinliklerin yapildig1 sayfalardaki iyi ve olumlu olanlarin disinda
kalan; materyallerin tasarim oOzelliklerine dair metinsellik, muhatabina uygunluk,
kullanighlik, dogruluk vb. acilardan Ogretim silirecini olumsuz etkiledigi

diistintilen/kusurlu goriilen 6rnekler genel itibariyle soyledir:

2.1.1.1. Bosluk doldurma/tamamlama ¢aliymalarinda ayrilan alanin uygun
olmamasi

Bosluk  doldurma ve climle tamamlama  ¢alismalarinin  bazilarinda,
tamamlanmasi/doldurulmasi istenilen yer i¢in ayrilan alanin yazilacak olan kelime ya

da climle i¢in yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Asagidaki Ornekte yan yana 10 tane meslek gorseli verilmis, altlarmma adlarinin

yazilmasi istenmistir. (YDT2CK/22) Ancak yazilmasi istenilen kelimelerin ayrilan
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yerlere sigmast miimkiin degildir. 12 puntoluk bilgisayar yazisiyla bile sigmamaktadir

ki 6grencinin el yazisiyla sigdirabilmesi imkansizdir.

mesleklerinin Tiirkce adlarimi altlarina
yazin.

LAt

Gorsel 2. Bosluk doldurma ¢aligmast.

ot j Asagidaki gorselde yer alan kisilerin

~

Yazilmas: istenilenler sdyledir: ‘Miihendis, Doktor, Pilot, Ogretmen, Laborant,

Veteriner, Memur, imam, Hemsire, Ciftci.’

Dért harfli ‘Tmam’ s6zciigii ile dokuz harfli ‘Veteriner’ sdzciigiine esit alanin ayrilmasi

da ayrica 6zensiz davranildigini géstermektedir.

Asagidaki 6rnekte de yazilmasi istenilen climlenin, ayrilan satira sigmasit miimkiin

gorinmemektedir.

- Sen kag yagndasn?

-- “.;@

Gorsel 3. Bosluk doldurma ¢aligsmasi.

‘Hazirlik 1° seviyesi i¢in hazirlanmis bir ders kitab1 oldugu da goz oniine alindiginda

bu yas grubu cocuk igin, satir1 yok sayip konusma balonunun tamamini kullanmasi
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bile dngoriilse yine de sigamayacagi goriilmektedir. (YT2CK/12) Benzer kusurlara,

ayn1 kitabin bagka boliimlerinde de rastlanmistir. (YT2CK/13), (YT2CK/23)

Bu 6rnekte de climleyi tamamlama etkinliginde, ayrilan alanlarin yazilacak sozctikler
icin ¢ok dar oldugu gériilmektedir. Ornegin yukaridaki ‘Birbirimize karsi
............ olmalyiz.” (YT4CK/37) cilimlesine getirilecek uygun secenek olan

‘anlayisl’ sdzctigii, ilgili alana bilgisayar yazisiyla bile sigmamaktadir.

g

£ [
I‘f@?‘ Dostluk sirindeki h{:rgvﬂnlur saire neler hnhr{a‘tndor? Bana biraz Hﬂrdjmm olun! fil'w‘-lll
T~ v

&
sevgl 0'559-‘
ont pugiu:ﬂldl.kﬁﬂ
Dpsy
Farkliliklarmiz
/B—UHUHEFimiZE v QBstermeliyiz. A Cocuklar ... ile biiyiir. \\l
\ 4 L
' T R « cogalir, f, ................ . bizim zengrnligimizdir.j
i A

Birbirimize kars: .............Dlmﬂlli:'Z. |

.:‘._ 1_,4.,F'e|:i, siz. neleri, kimlerle pm}nsﬂn{z’? Hagdi bakalim, bosnizdan gecen bir Dl(!dl yazin, ﬁ

L.._—-‘——: ety . —

Gorsel 4. Bosluk doldurma/tamamlama ¢alismasi.
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Ayni sayfadaki diger etkinlikte yaptirilan yazi1 yazma caligmasi igin verilen ¢izilmis

satirlar, 6grencinin yazisini sigdiramayacagi darlikta olmustur.

Asagidaki ornekte de istenilen seyi yazmak i¢in ayrilan yer ¢ok az, ¢izilen satirlarin

yiiksekligi diisiik ve alan ¢ok dardir. (TTK6/17)

= £
- B e
DTﬁrkiye“ye kendi arabamizla DTt'jrkiye'ye ucakla gidiyoruz C1u rkiye'ye trenle gidiyoruz

gidiyoruz ¢linkl ... i1 O,

[Tirkiye'ye gemiyle 3

gidiyoruz qiinkii........... Tirkiye'ye izne giderken
A yasadiginiz ilging olaylar
var mi? Bu olaylan
arkadaslariniza anlatin.

17

Gorsel 5. Bosluk doldurma/tamamlama ¢aligmasi.

Bir deyim hikayesi anlatildiktan sonra metni anlama caligmalarinin yaptirildigi
asagidaki ornekte de verilen bosluklarin, yazilmasi istenilenlere yetmeyecek kadar
sikigik ve kiiciik hazirlandig1 goriilmektedir. ‘Metinde ne anlatilmistir?’, ‘Metindeki
olay nasil gerceklesmistir?’ ( TTK8/104) gibi ucu acik, uzun yazmaya elverisli

sorular yoneltip daracik bir alan ayirmak da 6zensizlik olarak degerlendirilmektedir.

Metinde ne anlatilmigtir? | Metindeki olay nerede yasanmigtir?

Metindeki olay ne zaman yasanmistir?

| Metinde hangi karakterler vardir? | g |
ke K e b e 5“1 K

Metindeki olay nasil gerceklesmistir? Oduncu neden bin altin istemigtir?

Gorsel 6. Belirlenen alanda yazma etkinligi.
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Yazilmast istenilenler i¢in ayrilan yerlerin, uygunsuz/yetersiz 6zellikte olmasi benzeri

kusurlara, baska ders kitaplarinda da rastlanmistir; (RD4KC /10-11), (ATH1/41).

Tasarim kusurlarinin bazen, tasarimla birlikte, daha ¢ok tashihten kaynaklandig1 da
gorilmektedir. Hazirlanma asamasinda bir sekilde {izerinde hatalar olusan sayfalar

Ogrenciye, 0zensizlik olarak yansimaktadir.

Bosluk doldurma/tamamlama ¢aligmasi yaptirilan asagidaki etkinligin yonergesinde
‘Mevsimlerin altina aylarin isimlerini yaz.” (DT4ADOK/58) denmis ve asagiya
mevsim adlar yazilip altlarina da ikiser sozciikliik bogluklar birakilmistir. Ancak her
mevsimin ii¢ aydan olustugu goz dniinde tutulmamis ve bu sekliyle 6zensiz bir etkinlik

tasarimi olmustur.

Mevsimlerin altina aylarin isimlerini yaz.

Kis lIkbahar Yaz Sonbahar

Gorsel 7. Ayrilan alanin yazilmasi istenileni karsilamadigi 6rnegi.

Asagidaki ornekte de tamamlanacak bosluklar icin altta sozciikler verilmis ancak
bosluklar ile wverilenler birbirini tam karsilamamis, eksik sozciikler kalmistir.
(TADDS5CD/43) Tamaminin doldurulabilmesi i¢in eksik olan sozciikler de belirlenip

yazilmalidir.
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Kiye Cumhu

‘Urkiye Cumbhuriyetinin milli marsina

Gorsel 8. Bosluk doldurma/tamamlama etkinligi.

Hazirlanan etkinlikler ve tasarlanan sayfalar; son halleri verilmeden Once etkili bir
uygulayict  tashihi ile muhataplarinin/kullanicilarinin/6grencilerin  tatbikinden
geemelidir. Aksi takdirde uygulamada gozden kacan, kullanissiz oldugu icin
O0grenmeyi olumsuz etkileyen, sikintilar yasatan Onemli kusurlara sahip

olabilmektedirler.
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2.1.1.2. Gorselleri tamamlama calismalarinda ayrilan alanin uygun olmamasi

Yapilmak istenilen etkinlik i¢in ayrilan yerlerin yetersizligi kusuruyla bazi gorsellerde

de karsilasilmaktadir.

‘Asagidaki papatyalar1 ashina uygun olarak boya.” (TADCD3/37) yonergesi ile
yaptirilmak istenilen boyama ¢alismasi igin verilen demet demet papatyalar
¢izimi/gorseli, boyayabilmek i¢in uygun degildir. Boya kaleminin hareket edecegi alan
cok dardir. Siradan bir ¢ocugun degil ancak eli yatkin bir yetiskinin yapabilecegi tist

seviyede bir boyama etkinligi materyali oldugu goriilmektedir.

© Asagidaki papatyalarr aslina uygun olarak boya.
u‘)
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Gorsel 9. Boyama etkinligi.

Ayrica ‘ashina uygun olarak boya’ma etkinligi icin ‘papatya’ iyi bir se¢cim degildir.
Ciinkii cocuk burada, cicegin sadece ortasini agik bir renk olan sariyla boyayacak,
yapraklarin1 da beyaz olarak kalmasi i¢cin boyamayip bos birakacak, cicekler
olabildigince kii¢iik oldugu i¢in yakin bir renge de boyayamayacaktir. Ve sonucta, bu
boyama etkinliginden ortaya bir sey ¢ikmayacak, iyi bir gorsel elde edilmemis
olacaktir. Bu, etkinligi yapan ¢ocugu eglendirmeyecek, mutlu etmeyecektir. Oysa
cocuklar i¢in hazirlanan bir materyalden beklenen, onlar1 heyecanlandirmasi ve hosca
vakit gegirmelerine olanak saglamasidir (Sever, 2007). {lla papatya boyatilacaksa
eger, kocaman tek bir papatya verilebilirdi. Bu sekilde; ortada goze hitap eden,

kocaman, giines gibi sari-turuncu bir alan elde edilir, yapraklarin1 da —boyayabilecek
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genislikte oldugu i¢in- krem rengi boyamak miimkiin olabilirdi. Ya da ‘aslina uygun’
boyatmayip ¢ocuga istedigi renge, rengarenk boyayabilecegi sOylenerek baska bir tarz

ile de yaptirilabilirdi.

Boyama alaninin boyama yapmak i¢in kiiclik oldugu ve boyanmasi istenen gorselin
sekil ya da renk olarak elverisli olmadig1 kusurlar, bagka kitaplardaki ‘Asagidaki
ilkbahar resmini boya.” (TADCD3/36), ‘Resimleri boyaymz’ (RD31Y/6),
‘Boyama cahsmasr’ (YT2CK/29, 30, 32) vb. yonergeli -etkinliklerde de

gorilmektedir.

Ses, harf, hece ya da sozciik ¢aligmalar1 yaptirilip en sonunda da boyama yapilmasi
istenilen kimi etkinliklerde, ilgili konuya uygun olarak kullanilan bu dilsel par¢alarin
gorselleri, boyamaya uygun/elverisli objeler olamayabilmektedir. Bu da 6zensizlik ve
kullanigsizlik olumsuzlugunu dogurmaktadir. ‘Sinek, avug, zincir, elek, ray, ay, ayak,

kas vb. (RD31Y/10)

Kelime Oyunlari

B . . -seme 0OTe i filav
Asapida, sag taraftaki kelimelerin baglarina, resme gore, bir harfilave
ediniz!

Kelimenin anlaminin degistigini goreceksiniz.

Resimleri boyayiniz!

inek -v’
avue /@
A
A,
incir (( D}-}“’%
2N}
ay ( g

@

as (' ’_-/\g

Gorsel 10. Boyama etkinligi.

Asagidaki 6rnekte, soyagaciin anlatildig ‘ailem’ konusunda verilen °‘Aile agacina
fotograflariizi yapistirin’ (T3CD/8) yonergesine bagli olarak gosterilen alanlarin,

aile bireylerinin fotograflarinin sigmayacagi kadar kiiciik oldugu goriilmektedir.
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Etkinlik yapalim TURKUAZ 3

e ———
— ———

— —— — — -

AILEM

—
— — —

Aile agacina fotograflannizi yapistirin.

it

Gorsel 11. Yapistirma/tamamlama etkinligi.

En kiiclik boyutlu fotografin vesikalik fotograf oldugu kabul edilecek olursa, 5x6=30
cm?lik vesikalik fotograf ebatinin yaninda, sayfadaki gorselde fotograf icin ayrilan
1,5x1,5=2,25 cm?lik alanin ne kadar kiiciik oldugu daha iyi anlasilmaktadir. Bu haliyle

kullanigsiz/uygunsuz bir tasarim oldugu goriilmektedir.
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Benzer bir etkinlik bagka bir kitapta su yonerge ile yaptirilmistir: ‘Sen de Aybike gibi
elini bu sayfanin iizerine koy ve elinin izini ¢iz. Basparmagimin ucuna kendi
resmini ciz. Diger parmaklarinin ucuna da arkadaslarimin resimlerini ciz.’
(TTK1/23) Ilkokul-ortaokul yaslarinda bir 6grencinin parmak ucu biiyiikliigiindeki bir
alana, bir ‘yliz’ ¢izebilmesi olast degildir. Ayrica cizilen kiigiiciik yiizlerin belli
kimseleri temsil edecek benzerlikte/nitelikte olmalarinin da miimkiin oldugu
diistiniilmemektedir. Ciinkii siradan ¢ocuklarin, hatta -ayrica bir resim yetenegi yoksa-
yetiskinlerin bile, belli kisi resmi ¢izebileceklerini diisiinmek gerceke¢i olmayacaktir.
Cizdikleri ise rastgele koti ¢izimler olacak, bunu yapmak da c¢ocuklari
eglendirmeyecek aksine ‘glizel yapamama’yi, ‘becerememe’yi yasatacaktir. Bu
etkinligin yaptirildig1 ders kitabinin ilkokul 1 seviyesine hitap ettigi de goz Oniine
alinirsa yaptirilmak istenenin uygulanabilir bir etkinlik olmadigi, bu durumun da
0zensizlik ve 0grenciyi zor durumda birakma, ona yapamayacagi bir is/gérev yiikleme

anlamina geldigi sdylenilebilir.

Boyama yaptirilarak bir seyler ¢izdirilerek ya da yazdirilarak tamamlanmasi istenilen
baz1 ¢izimlerde/gorsellerde, Ogrencinin yasina bagli el becerisi ve alani
kullanabilmeye dair gelisimi ile yeterliliginin goz Onlinde bulundurulmadig:
goriilmektedir. Verilen gorsellerin boyanmasinin istendigi bazi Orneklerde ise
boyanacak nesne veya boyanacak alan ile ilgili, uygulamada sorunlar yasanabilecek
gorseller kullanilmaktadir. Bu etkinlikler tasarlanirken —6grenci/cocuk nezdinde-
caligmanin yapilma siireci ve tamamlandiktan sonraki hali ile ilgili olarak muhtemel
durumlart bilmeye c¢alismanin, ¢ocuk gibi bakmanin, onun bakti§1 yerden
gorebilmenin, basim agsamasina gegmeden 6nce 6rnek uygulama yaptirilip sonuglaria

gore son seklini vermenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.1.3. Tasarimin, 6grencinin 6grenme calismalarina katki saglamakta zayif
kalmasi

Yazarm anlattig1 konu, yaptirdig: etkinlik; tasarimcinin hiineri ile 6grenci tarafindan
daha kolay ve daha iyi Ogrenilebilmekte ya da anlagilmasi ve Ogrenilmesi

zorlagabilmektedir.

Harf ¢alismasi yaptirilan asagidaki 6rnekte tamamlanacak yerin, tire/kisa ¢izgi (-)

isaretiyle gosterilmesi, sdylenmek ve yapilmak istenileni dogru karsilamamaktadir.
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(YT2CK/46) TDK (Tiirk Dil Kurumu) Imla Kilavuzunda (2000: 62-63) kisa ¢izgi
noktalama isaretinin bdyle bir kullanimi yoktur. Tasarim amacgh kullanilabilecegi
ongoriilecek olursa da o zaman sunu sdyleyebiliriz ki burada harfin ortasina denk gelen
bir ¢izgi kullanmak isabetli bir tercih degildir. Ciinkii pek alistk olunan bir
yontem/uygulama olmadig1 gibi boyle yazildig: takdirde, kisa ¢izgi iizerine yazilacak
‘1’ harfi ile ortaya ‘t’ harfi ¢ikacaktir. Or: ‘kap-’ > ‘kap+’. Bu sebeple bosluk birakmis
olmak anlaminda kisa ¢izgi degil, alt ¢izgi () ya da bir veya birden fazla nokta (.)

isareti kullanilmalidir.

2. Bosluklars “i" veya “i” harfi ile tamamla ve oku.

t-lk-, kap-, tem-z, k-rm-z- b-lez-k,

k-raz, f-rt-na, y-ld-z, k-top, k-1-¢

k-br t, R, P r=ng¢, s-g-r, s-m-t, h-zl-

Gorsel 12. Bosluk doldurma/tamamlama c¢alismasi.

Ayni sayfada yaptirilan ikinci 6rnekte de doldurulacak yerler 6ylesine bos birakildigi,
nokta (.) ya da alt ¢izgi () benzeri bir isaret ile gosterilmedigi i¢in Ogrencinin,
yazilmasi istenilen harfi nereye yazacagi tam anlasilmamaktadir. (YT2CK/46) Nereye

harf yazilmasi gerektigini belirlemek ¢abasi, hangi harfi yazmak gerektigi ¢abasinin

Oniine gegmektedir.
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T ?
1. Siirdeki bosluklar doldur ve sesli oku. So),,ro_ o

Her cicekten bal al 1 Z

Hic durmadan¢al § I %
Cigeklerden bal yapar 2.

Biz cal skanar lar Z

Biz ¢al st kemek verdik,
Ciceklerden bal derledik,

Biz doliurduk kovanlar

Bize derier isci ar

Gorsel 13. Bosluk doldurma/tamamlama c¢alismasi.

Asagidaki ornekte, ciimle ve resimlerin siralanmasi istenmis ama dgrencinin bunlari
siralarkenki durumu g6z Oniinde tutulmamistir. Siralama yaparken belirlenen
rakamlar1 yazmak i¢in konulacak kii¢iik kutucuklar 6grenciye kolaylik saglayacak,
karmagiklig1 onleyecektir. (RD3K(C/37) Karisik verilmis olan her ciimlenin basinda
bir rakam veya harf olmali, her resim boliimiiniin kdsesinde de ayni sekilde rakam
veya harf bulunmalidir. Ogrenci, siraya dizerken ciimleleri basindaki belirtece (harf-
rakam) gore belirlemeli, resimlerle eglestirece§i zaman da 6rnegin ‘4 numarali ciimle
ile 1 numarali resim’ gibi bir kodlama yapabilmelidir. Boyle bir isaretleme olmadan
yapmak kiiciik bir ¢ocuk i¢in hatta bir yetigkin i¢in bile ¢ok karmasik ve zordur. Ve bu
zorluk, gereksiz bir zorluktur, basit bir isaretleme araciligiyla kolay ve zahmetsiz bir

isleme doniistiiriilebilir.
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Gorsel 14. Siralama galigmasi.

Bu ornekte de yazi olan kisimlarda siralama i¢in rakamlar yazilmis ama resimlere
siralama icin rakam verilmemis. Ciimlelere verilen ‘Resim 1’ ve ‘a’, ‘b’ isaretleri
olmasi gerektigi gibidir ancak resimlerin hangisinin 1, hangisinin 2 oldugu yazilmadigi
icin tam bilinememektedir ancak tahmin yiritilebilmektedir. Buna gerek
kalmamalidir. Ogrenci siralamanm yan yana mi alt alta m1 oldugunda tereddiit

etmemeli, belirsizlik yasamamalidir. (RD3K(/48-49)

Gorsel 15. Siralama galigmasi.
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Ayrica, bu sayfadan dnceki bircok etkinlikte ‘a’-‘b> madde basligi, yazilan climleler
icin ‘hangisinin dogru ol’masi gibi segenek gorevinde kullanilmistir. Bu sayfaya kadar
bu tarz benimsenmisken sekil olarak ayni ancak ifade ettigi bakimindan farkl
yapilmak istenen yeni sey i¢in, digerlerinden farkli olan yoniin belirginlestirilmesi
gerekir. Hatta belki de yapilmis bir 6rnek konularak 6grencin etkinlikleri yaparken
bocalamasinin ve bundan dolay1 kendisini bagarisiz hissetmesinin 6niine gecilmelidir.

(RD3K(/48-49)

Doldurulmasi/tamamlanmasi istenen kelime ve climleler ile
karsilastirilmasi/eslestirilmesi istenen kelime ve ciimleler, 6grencinin anlamasi i¢in
acik ve net bir sekilde ifade edilmeli ve gosterilmelidir. Ayrica 6grencinin yasi ve
psikososyal becerileri géz Oniinde bulundurularak birakilan bosluklarin istenilen

doldurma/tamamlama isini yapmaya elverisli uygun boslugu/alani ve isareti olmalidir.

2.1.1.4. Tasarimin, estetik inceligi goz oniinde bulundurmasi

Tasarim ayn1 zamanda sunumdur. Yazarin Ogretmek i¢in sayfaya konulmasin
istediklerinin, tasarimei tarafindan nasil konuldugu 6gretimi etkileyen, kolaylastiran,
zevkli ve eglenceli kilan, giizellestiren emegin ve niteligin sunumudur. Bu

yapilamadiginda ise ortaya ¢ikan, yapilmak istenilenin heba edilmesidir.

‘Esini bul ve cizgi ile birlestir.” (TADCD3/55) yonergesi ile yaptirilan eslestirme
etkinliginde istenilen yapildiktan sonra ortaya gorsel olarak cok karmasik ve giizel
olmayan bir goriintii ¢ikmaktadir. Cizgi ile yapilan eslestirmeler dogal olarak biraz
karisikcadir ancak iyi bir tasarimla bu, pekala goze rahatsizlik vermeyecek olaganlikta

yapilabilir.
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Gorsel 16. Eslestirme etkinligi.

Asagidaki Ornekte anneler glinii i¢in hazirlanan etkinlik sayfasinda ‘Bu sayfayi
giizelce boya. Siiri ezberle. Cizgilerden kes. Anneler giiniinde siir okuyarak
annenize hediye edin.” (YT2CK/61) denilmis, ancak kesilip anneye hediye edilecek

sayfanin arka kismina kitabin igindekiler sayfasi denk gelmistir.

Gorsel 17. Sayfa tasarimu.
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Eger bu sayfa kesilip hediye edilecek sekilde diisiiniiliiyor/tasarlaniyorsa tasarimci
sayfanin arkasini da hesaba katmalidir. Sayfanin arkasi da bu etkinligi tamamlayacak
nitelikte olmalidir. Degilse bu sekilde hediye edilmesi 6zensizliktir ve kaba bir tutum

olmaktadir.

Ayni kaba davranisa; ‘Buradan kesip boya. Siir ezberle. Ezbere oku ve annene
hediye et.” (YT3CK/61), ‘Anneler giinii sabah1 annenize okuyun ve kendisine

verin.” (YT4CK/61) yonergeleriyle baska kitaplarda da rastlanmastir.

‘Atatiirk’iin konu edildigi sayfanin (YDT4/114) hemen sonrasinda Tiirk kiiltiirii ile
ilgili olmayan ‘Noel Baba’nin (YDT4/115) anlatilmasi, ikisinin aym tarih ve kiiltiir
dairesinde ele alinmasi; durumun karmasiklagtirilmasi, olanin gérmezden gelinip
olmayanin dayatilmasi, kiiltiirel ortamin kutuplastirilmasi anlamlarina gelir ki bu da
kendi hesabini, diinya goriislinii yurtdisi ¢ocuklarina ithal etmek, onlar1 alet etmek ve
kullanmaktir. Bu bencil tutumun Tiirk kiiltlir yapisina kars1 iyi niyet ile yapilmamis

bir sorumsuzluk oldugu diistiniilmektedir.

Cocuklara ve 6grencilere yonelik ders kitab1 ya da okuma kitab1 gibi egitim-6gretim
ile ilgili materyal tasarimi yapan kimselerin bu profesyonel kimliklerinin yaninda
egitim ve estetik acidan da egitimli ve gelismis olmalar1 gerekir. Kitap sayfalarina

yanstyan her sey estetik kaygi gozetilerek hazirlanmalidir.

2.1.1.5. Tasarimin, dersin islenisine yardimci olmasi

Ders kitaplarinda yeni konuya gecilmesi yeni sayfada olmali, ayn1 sayfanin yarisindan
itibaren yeni/baska konuya gecilmemelidir. Konu biitiinliigliniin saglanmasi

bakimindan bu husus 6grenme siirecine olumlu katki saglamaktadir.
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23 Nisan

- Milletlerin kahramanlik ve buglmmzhk gﬁnlerini ku‘tlodsgi

dzel g(.':nlere L e
- Atatiirkin Samsuna gittigi vapurun adi ... dir,
= e Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami,
- Tiirk halk buglmmzllk SAVAZING s erossrnssines 6nder[i§inde kazanmistir.
- Atatirk Samsun@ .e............. tarihinde ckristir.

Yaz yazmanin belli kurallar vardir. Bu kurallardan biri de
noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmaktir. émegin, cumle
bittiginde nokta (.) isareti koyariz. Bir soru sordugumuzda soru
isareti (?) kullaninz. Arka arkaya gelen es gorevli kelimelerin
_arasina da virgul isareti (1) koyarz.

- Bugiin bayram kutlomasina katildik ( )

‘\'k - Masanin izerinde rengérenk boya kalemleri () kartonlar( )
ailgiler‘ () yapistirma kartlar vard:.

- TL'irl:iHe Cumhuriyeti bagimsiz bir devlettir )

- Aygsenin yarin okuldaki bayram kutlamasinda gérevi var mi ()

Gorsel 18. Sayfadaki konu biitlinliigii.

19 Mayis bayrami coskusunun birden ¢ok sayfada islendigi kitapta, konunun son
sayfasinda, sayfanin iist yarisinda ‘bagimsizlik, millet, Atatiirk’ ile ilgili etkinlikler
yaptirilirken bir anda noktalama isaretleri konusuna gecilmistir. (TTK3/69)!” Birkag

sayfadir vatan-millet sevgisi ile duygusallik 6n planda iken bir anda ezber bilgiye

17 Kolag’a gore, ders kitaplarina alinan metinler igerik ve yapi olarak anlamsal, mantiksal bir biitiinliik
tagimalidir (2009: 597). Ciinkii metin ayn1 zamanda bir kompozisyondur. Edimbilimsel yaklagimda
sayfa kompozisyonu da bu baglamda degerlendirildiginden sayfa sunumunda da bu uyum ve
biitiinliigiin olmasi1 beklenir.
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gecilmesi  olumsuz  bir tutumdur. Noktalama isaretlerini bu konuda
ogretmek/gostermek planinda bile olunsa 19 Mayis konusu sayfanin sonunda
tamamlanmali, onunla baglantil1 anlatilacak olan noktalama isaretleri konusu da

tamamen buna ayrilmis bir sonraki bagimsiz sayfada ele alinmali/anlatilmalidir.

Bir oyun etkinligi sayfasinda baska bir oyuna da yer veren sayfanin oyunlari
siradanlastirdigl, basitlestirdigi, oyunu goérev/ddev/ders gibi bir formata soktugu

gozlemlenmistir. (TTK2/180)

Baska materyallerde de karsimiza c¢ikan bu durum (TTKH2DK/78), 6grencinin
zihninde ve algilamasinda konu biitiinliigiinii bozucudur. Ogretmenin isini, dersin

islenisini olumsuz etkilemektedir.'®

Tasarima bagli bu tutumdan dolayi; dersi belli bir sayfaya kadar islemek, dersin
siiresine gore ayarlama yapmak, belli sayfalar1 6dev olarak vermek, belli bir sayfanin
fotokopisini ¢ekip calisma yaptirmak gibi planlama ve c¢alismalar olumsuz
etkilenmektedir. Kitab1 diizenli ve siraya gore kullanan bir 6gretmen, dersi sayfanin
yarisinda bitirmemek i¢in o etkinligi de planlamak zorunda hissedecek, dersin
ortasinda bagka bir diizene, baska bir materyale vb. gegmek/atlamak zorunda kalacak

degilse sayfanin yarisinda bitirilecek, yarim kalmig gibi algilanacaktir.

Burada s6zii edilen hususu, dersi anlatan/uygulayicit olan dgretmenden baska hig
kimsenin bir kusur olarak telakki etmesi beklenemez. Onun i¢in bu tiir materyallerin

bir 6gretmen tashihinden ge¢cmesi 6nemlidir.

2.1.1.6. Konularin sayfaya yerlestirilme siralari ile ilgili olumsuzluklar

Anlatilacak konunun ve verilecek bilginin sayfaya yerlestirilmesi ayn1 zamanda dersin
islenisini de yonlendirecegi i¢in 6nemlidir. Bu sebeple ¢alismaya ait yazi ve gorseller
sayfaya yerlestirilirken Ogretmenin ve O0grencinin 0grenme/0gretme hareketlerinin

sayfanin yukarisindan asagisina dogru oldugu g6z ontinde tutulmalidir.

18 Giirler, sunulan araclarm farkli siif igi etkinliklere doniistiiriilerek kullanilmaya uygun olmalari
gerektigini (2017: 46) aktarmuistir. Ogretmenin sinif ortaminda ya da &devlendirmede sayfayr bu
bakimdan iyi kullanabilmesi i¢in birbirinin devami olmayan farkli ¢alismalarin farkli sayfalarda olmasi
daha isabetli olacaktir.
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Baz1 kitaplarda, metni anlama caligmalarinin yapildig1 sayfalarda, metnin igerigi ile
ilgili sorularin metinden Once sorulacak sekilde yerlestirildigi goriilmiistiir.
(DT3ADOK/52) Ogrencinin énce metni okuyacagi sonra sorulara cevap verebilecegi
diisiintilerek sayfa tasarimi Once metnin okunmasi sonra sorularla karsilagilmasi
sirasinda olmalidir. Bu ayn1 zamanda mantiksal bir biitiinliik tasimak ile de ilgilidir

(Kolag, 2009: 597).

CALISMALAR:

1- Siiri oku. ) 5 ——
2- Verilen sorulardan ve siirden yararlanarak, ilkbaharin belirtilerini yaz.

Sorular:

a) llkbahar hangi mevsimden sonra gelir?
b) llkbaharda havalarda ne gibi degisiklikler olur?
o) llkbaharda dogada ne gibi degisiklikler olur?
d) llkbahar mevsiminde hangi aylar var?

ILKBAHAR

Sonbahar, kis derken
Geldi ilkbahar.

Gunes cikti bulutlarin arasindan/
Eridi, daglardaki kar.

Lale, sumbdul, nergis actl.
Suslendi kirlar, bayirlar.

\
Doniin artik gécmen kuslar. /

[
lkbahar geldi, isindi havalar. |
Cayirlarda kosup, oynasiyor kuzular.

Kisi geride biraktik, ‘
Baharliklarinizi giyinin cocuklar.

Bol yagmur ve guines,

Besliyor bitkileri.

Kis uykusundan uyanan hayvanlar,
Selamliyor ilkbahari.

Gorsel 19. Konunun islenis sirasiyla sayfaya yerlestirilmesi.

Bu 6rnegimizde de dini bayramlarimizin anlatildig: sayfada, sayfanin iistiinde Kurban
bayrami altinda Ramazan bayrami yer almigtir. Oysa gercek hayatta Ramazan Bayrami
once, Kurban Bayrami sonradir. Ogrencinin, zamanini ve sirasini1 dogru grenmesi i¢in

bayramlar, sayfada da siralarina gore yerlestirilmeli ve anlatilmalidir. (YDT2CK/59)
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Gorsel 20. Konunun iglenis sirasiyla sayfaya yerlestirilmesi.

Tiirkiye’de yapilan tatilden sonra tekrar Avrupa’da yasanilan lilkeye geri gelmenin,
izin doniisiiniin anlatildig1 sayfanin degerlendirme kisminda ‘Memleketinizin yerini
Tiirkiye haritas:1 iizerinde bulun. Edirne’den memleketinize giderken hangi
sehirlerden gectiginizi arkadaslarimiza ve ogretmeninize anlatin.” (TTK6/28)

denilmektedir. Oysa doniis anlatildig1 i¢in etkinligin ‘memleketten Edirne’ye giderken
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gecilecek sehirlere’ baktirmak seklinde yapilmasi daha isabetli olacaktir. Bu siraya
gorelik bakis agisi; basitten karmasiga, yakindan uzaga ilkesi (Turan, 2013) ve metin
merkezli dlgiitlerden esdizimlilige dayali bagdasiklik (iseri, 2010) ile de yakindan
ilgilidir.

Tasarim, aynm1 zamanda dersin islenisinin krokisi/haritasi gibidir. Ogretmen ve dgrenci

icin yol gosterici, diizenleyici ve siraya koyucu 6zellikte olmalidir.

2.1.1.7. Tasarimla ilgili tespit edilen diger olumsuzluklar

Hangi yas grubu i¢in hangi yazi stillerinin uygun oldugu genel olarak belirlenmistir.
Ancak bazen hazirlayanlarin tarz olusturmak i¢in bunun digina ¢iktiklar
goriilmektedir. Ozellikle kii¢iik yas grubu igin bu, Ogretimi/dgrenimi olumsuz

etkileyen bir duruma doniisebilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen kitaplarda hi¢ goriilmeyen yazi stili/font olumsuzlugu
ile tek bir Ornekte karsilagilmistir. ‘Midye ile Mart® (YT3/100) hikayesinde

kullanilan yaz: stili/font; okumay1 zorlastiran, géze hitap etmeyen bir se¢im olmustur.

Midye ile Mart

S icinde

. e kalbur saman iginde,

zaman iginde e te,

”"‘(,El:/lv:,:t c:k(xrke;\ y(.ntcxklnrl ;("'Eire’gijn
. ir i =S asarmis.

Irmagi'nda bir midye ¥ 42 Bl g

i > kiyida ci)m:slonjrlﬁcn“
gl::?,\ts Syle Zjékt(:ﬁ suzulmis ve abuklar

arasindan midyeyi kapmalk istemis. GCIQGGS":;
kabuklar c:rus.!n'cnks?b’l;:ﬁ(”;’é'ii- kGlIDU{lC!I"InI
n r sialeliall (&}

Scl;;;,r'yuxﬁ'nisp; CAT! Martinin gagast sﬂﬂﬁé‘é};
Mart dusunmus ki boyle bir yemi, bukla
yakinken kacirmak olmaz. "Kabuklarini
acmazsan acma! Ben beklerim. Bir gin
acmazsin, iki gun acmazsin, ama uUguncu
gun acindan Slurstn!” demis.

Midye de, "Sen de gagani bugin
sbiur gin

cekmezsen, yarin cekmezsen,
acliktan slGrsun!" emis. )

Bbylece ne inatgi midye, ne de inatci
mart kimildamislar. (?)yleco beklemisler, Tam
o sirada oradan gecen bir balikgi onlar:
gdrmus, ikisini de yokulaylp gotiurmuos.

' Gilcin Alpsge / Cin Masali

Gorsel 21. Yaz tipi.

Ders kitaplarinda, yasal zorunluluk geregi, yapilan alintilar ile ilgili kimi not ve

ibareler kullamlmaktadir. Kurallar geregi'®, baska bir yerden alinip konuya/dgrenciye

19 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019: 17)

140



gore diizenlenip kitaba alinan metinler i¢in, metnin sonuna (Diizenlenmistir.)
(TTKS8/160) notu diisiillmektedir. Bu notun metnin hemen altinda olmasi, resmi
tutanak/belge intibar vermekte, kitapla 6grenci arasina bir mesafe koyacak unsur gibi
durmakta, olmas1 gereken samimiyeti, sicakligl engellemektedir. Bu not ve ibarelerin
kitabin en sonunda 6grencinin okumasina gerek olmayan bdliimlerde olmasinin ince

bir yaklasim olacagi diisiiniilebilir.

OSMAN BEY

Osman Bey, Osmanh Devleti'ni kurduktan sonra Dursun Fakih'i devietin ilk kadisi,
yani ilk yargicr olarak goreviendirmisti. Kady, devlet yonetiminde adaleti temsil
ederdi. Osmanl zamamnda adalete cok onem verilir ve devlet sistemin teme-
linin adalet olduguna inambirdl. Bu ylizden kadilar, bagimsiz olarak gorev ya-
parlardi. Padisahlar bile mahkemelere ve kadilara karisamazlardi. Mahkemeler
gerektiginde padisah karsisinda halkin haklanm korurdu. Osmanh mahkeme-
lerinde giicli ve zengin kimseler kayinlmaz, hi¢ kimseye inanclanindan dolay
aynim yapilmazdi, Osman Bey'den itibaren gelen bu gicli adalet anlayisi, Os-
manh halkimn yiazyillar boyunca mutlu ve huzurlu yasamasimi saglamis ve diin-
yaya drnek climustur.

Prof. Dr. Erhan AFYONCU
Csmaniwda Sistermin Temeli: Adolet (Dilzenienmistir,)

Gorsel 22. Acgiklama ibaresi.

Yaz stili konusunda, hitap edilen yas ve seviyeye uygunluk agisindan sahada genel
egilimlerin yerlesmis oldugu, materyallerin de cogunlukla bunlara uyduklari
goriilmektedir. Bu hususta teamiillere bagliligin yerinde olacag: diistiniilmektedir.
Ogrenci i¢in olmayan not, uyari, agiklama vb. unsurlarin da sayfada degil, sadece
ilgilileri i¢in kitabin en arka sayfalarinda olmasinin daha yerinde bir uygulama olacagi

diistiniilebilir.

Yapilan tespitler ve elde edilen bulgulara gore, tasarim genel itibariyle; yapilmak
istenilen etkinlik kapsaminda, tamamlanmasi/doldurulmasi istenilen yer i¢in ayrilan
alanin yazilacak olan sozciik, climle ya da gorsele uygun ve yeterlilikte, estetik incelige
haiz, konu biitiinliigiine ve sirasina duyarli; yazi stili, satir, bosluk vb. hususlarda
standartlara uygun olmalidir. Anlatilan konunun tema, doku ve ruhu ile
ortlismeli/uyumlu olmali, 6gretmenin anlatma siireci ile 6grencinin anlama/6grenme
siirecine yardimc1 olacak kullamiglilikta olmali, Ogretme/6grenme etkinligini
kolaylastirict nitelikte olmali, muhatabina/okuyucusuna/dgrencisine uygun tarzda
olmali, onlarin begenisine uygun, estetik, duygusal ve bilissel gelisimlerini géz ontinde
tutan pedagojik bakis agisina sahip olmalidir. Basit gibi goriinen bazi hususlar, dersin

islenisinde 6nemli kolaylik ve zorluklar olusturabilmektedir.
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2.1.2. Gérsel Anlatim ile Tlgili Olanlar

Okuma ya da ders kitab1 nezdinde gorsel denilince kastedilen, bir anlatim icin arag
olarak seg¢ilen fotograf, resim ya da karikatiir gibi ¢izimlerdir. Bu unsurlar, anlatima
bircok agidan ilgi cekicilik, gilizellik ve zenginlik kazandirmak i¢in kullanilirlar.
Modern zamanlarla birlikte ilerleyen teknolojiye de bagli olarak her agidan gorsellik
on plana ¢ikmig, basin-yayin sektoriiniin gelismesi ile her tiir basili yayinda ve

Ozellikle ders kitaplarinda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Tiizel, 2012).

Dil ve edebiyat bilimlerince metin olarak goriilen her tiir yazi1 gibi anlam ¢ikarilan ve
iletisim kurmada bir islevi olan her tiir gorsel 6ge de metin olarak kabul edilir (Tok ve
Tiizel, 2013: 89). Metni; birbirini izleyen kelimeler, climleler ve paragraflar ile birlikte
gorsellerden olusan anlamli yapilar olarak tarif eden Giines’e gore metinler ¢esitli
tiirlere ayrilmaktadir. Konusma veya sozle aktarilanlara ‘sézlii metin’, yazilarla
aktarilanlara ‘yazili metin’, resim, sekil, grafik vb. gorsel sembollerden olusanlara da

‘gorsel metin’ denilmektedir. (2013: 2-3).

Inceleme alanimiza giren kitaplarda kullanilan/kullanilacak gorsellerde olmasi
gereken/beklenen niteliklerle 1ilgili olarak; hedef kitlelerin seviyesine, bilissel
gelisimine, ilgi alanlarina ve amaglarina uygun olmalari, tasarim olarak cagdas
cizgilere sahip olmalari, gorsellerin ilgi ¢ekici ve metinlerle uyumlu olup igerigi tam
yansitmalari, dilin inceliklerini ve anlatim olanaklarin1 yansitacak boyutta olmalart,
Ogrencilerin gereksinimlerine, begeni ve duyarliliklarina seslenecek niteliklere sahip
olmalari, dilin temel becerilerini kazandirmada etkili olmalar1 vb. (Canli, 2015: 105;
Cakir, 1990; Demir ve Acik, 2011; Gliven, Halat ve Bal, 2014b: 229) gibi 6zellikleri

sayabiliriz.

Bu kriterlere gore/bakis agilariyla inceledigimiz kitaplar, genel olarak alanda kabul
goren nitelikleri tagiyor olmakla beraber, taramalarimizda bir takim eksik ve hatali
sayilabilecek, metinsellik kriterleri ve 6gretim etkinligi/slireci bakimidan kusurlar

tespit edilmistir, elde edilen bulgular sunlardir:
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2.1.2.1. Gorselin icerigi dogru gostermemesi

Gorseller, konuyu anlatan unsurlardir. Bu bakimdan yazidaki sozciik ve ciimleler
gibidirler. Kurulan ciimleler ve bunun i¢in se¢ilen sozciikler, 6gretilmek, 6grenilmek

ve anlagilmak i¢in ne kadar miithim ve belirleyici ise gorseller de dyledir.

Baz1 kitaplarda gorsellerin, anlatilmak/sdylenmek istenileni tam karsilamadigi
goriilmektedir. Asagidaki orneklerde masa, olmasi gereken Olgekte ¢izilmemistir.
(TTKH1DK/21-24) Uzerine ii¢ kitabin sigabilecegi biiyiikliikte olan gorsel, masadan
cok sehpaya benzemektedir. (TTKH1DK/62)

4
masa (1 masa) masalar (4 masa) - Masada kitap var mi?

a.Evet,var.  b. Hayir, yok.

Gorsel 23. Cizimin gergegine benzerligi/benzemezligi.
Asagidaki viicudumuzu tantyalim gorselinde, biitline ait pargalarin ayrica gosterildigi

organ c¢izimlerindeki hata, ¢izimin gosterilen organt odaklayamamasindan

kaynaklanmaktadir.

Kelimeleri uygun gérsellerle eslestir.

2 kulak
bacak ) )
diz kol |
Sl ayak
=/ 1) | ) yiz |

Sorulani siire gére cevapla.

Gorsel 24. Gorselin temsil ettigi unsuru tam karsilamamasi.
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Diger biitlin organlar i¢in gdsterilmek istenen organ ile onu temsil eden ¢izim, organi
tam ve dogru yansitirken ‘ag1z’ ve ‘yiiz’ gorselleri yaniltict olmustur. Bu sekliyle daha
cok ‘dis’ ve ‘kafa’yr temsil eder niteliktedir. (TTK2/185) Agiz gorselini tam dogru
gosterebilmek igin disler yarim gosterilip agzin i¢i 6n plana alinabilir, yiiz gorselini

tam dogru gosterebilmek i¢in de kafa kismi azaltilip surat 6n plana ¢ikarilabilirdi.

Saatlerin 6gretildigi konuda da yelkovanin bugugu gosterdiginde akrebin iki rakamin
arasina denk gelecegi gozden kagirilmistir. Eger <‘Saat dokuz bucuk.’
(TTKH1DK/75) ise gorselde akrebin yeri 9 ile 10 arasinda olmalidir, 9’un {izerinde

olursa gorsel hatali olur.

(09.30) Saat dokuz buguk. / Saat dokuz otuz. 4

Gorsel 25. Gorselin bilgiyi dogru aktaramamasi.

Ayn1 hata baska sayfada °‘saat sekiz otuz’ gorselinde (TTKHIDK/79) de

goriilmektedir.

Saat tiirlerinin anlatildig1 bu 6rnegimizde, duvar saatinin anlatimi i¢in bahge duvari ve
saat, masa saati i¢in masa ve saat, cep saati i¢in cep ve saat gorsellerinin kullanildig
sayfada, ‘kol saati’ (YT2CK/29) icin el ve saat gorselleri kullanilmistir. Oysa bu
anlatma sekline gore ‘kol’ ¢izilmesi gerekirdi. Eger duvar saati i¢in bahge duvari degil
de asilacag yer olan odanin duvari gosterilmis olsaydi, masa saati icin masa ile birlikte
ayakl kiigiik bir saat gorseli kullanilsaydi, cep saati i¢in de cep ile birlikte cep saati

gorseli kullanilsaydi o zaman buradaki bilegi gosteren el-kol gorseli dogru olabilirdi.
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Gorsel 26. Gorselin bilgiyi karmagiklagtirmast.

Bu o6rneklerin disinda kitaplarimizda; tarif edilen oyuna gore hakemin hareketinin
hatali ¢izilmesi (TTK4/47), dogum giinii pastasindaki mumlara {ifleyen ¢ocugun
agzinin kenarina yapilan birka¢ cizgiden dolayr tiikiirliyormus gibi goériinmesi

(TTK1/77) benzeri hatalarla karsilasiimaktadir.

Anlatilmak istenilenler ile bunlar i¢in kullanilan gorseller birbirlerini karsilar
dogrulukta olmalidir. Gorseller, yazi ile ifade edilmeye c¢alisilan1 zenginlestirmeli,

Ogrenilmesini kolaylastirmali, cocuk/6grenci i¢in anlasilmast acik ve net olmalidir.

2.1.2.2. Gorselin muhtelif sebeplerden dolaylr uygunsuz olmasi

Bir konuyu anlatirken ayni anlama da gelse daha uygun ve daha giizel olabilecek
sozciik segcmek, ortama ve duruma gore daha yerinde ifade kullanmak gibi konuyu

anlatmak i¢in kullanilan gorsel unsurlarin da uygunluklar1 ve yerindelikleri vardir.

Ornegin kavga, siddet, iskence, intihar, 8liim, cenaze, kaza, sakatlik, hastalik, kusmak,
banyo yapmak, tuvalete gitmek vb. gilinliilk hayatin bir ger¢egi olmasina ragmen bir
ders kitabinda, resimde, heykelde vb. her tiir metinde bu acik¢a ya da fazlaca

gosterilmemeli, konusulmamalidir.
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Incelenen kitaplarin birkaginda bu inceligin gozetilmedigi goriilmektedir. ‘Banyo
yapmak’ konusunun gectigi sayfada, bunun i¢in kiz ¢ocugu gorselinin kullanilmasi
(TTKH1DK/80), bunu anlatan gorselin biiyiik, ayrintili ve fazla sayida olmasi
(TTK2/181, 182,195), diger kisisel bakim resimleri ile birlikte verilen banyo gorseli
ve boyama etkinligi (TTK2/196), konu anlatilirken kurgunun banyo-kiz ¢ocugu-abla
sozciiklerinin gegtigi ciimlelerle ve ilgili gorsellerle yapilmas: (TTKH1CK/58) bir

kusur olarak degerlendirilebilir.?°

Bazen aksam, yemekten énce
banyo yapiyorum.

Gorsel 27. Gorselin muhtelif sebeplerle uygun olmamasi (banyo gorseli).

Evrensel teamdiller; kotii, 6zel ve onur kirict gibi bir goriintiiye maruz kalan kisiye olan
saygl geregi onun bu goriintiislinii géstermeme yoOniindedir. Buna riayet etme

gerektiren gorsellerin kullaniminda daha itinali davranilmalidir.

Bununla birlikte, {ilkemizin de i¢inde oldugu medeniyet dairesinde dini ve kiiltiirel
etkilerle, cagdas batt medeniyetinin cinsiyetsizlik ve esit birey politikasinin aksine,
sosyal alanda kadina pozitif ayrimcilik yapma, onu ayricalikli gérme, olumsuz
imajdan uzak tutma egilimi vardir. Bu baglamda her tiirlii basin ve yayin organlarinda
yazili ve gorsel olarak kadin olgusunun olumlu/iyi yansitilmasi beklenen/kabul géren

bir esastir.

201739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen ‘Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ve
Temel ilkeleri’ dogrultusunda hazirlanan MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019: 8)’nda
belirlenen 6zel amaclardan ** milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi’’ maddesi, bu bakis agisinin referansi olarak
goriilmektedir.
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Asagidaki eslestirme etkinliginde iyi/olumlu/begenilen 6zellikler erkeklere verilmis,
bayanlar da tersi 6zelliklerle nitelendirilmis ve gosterilmistir. ‘Kisa boylu ve sisman’
olmanin bir bayana, ‘Uzun boylu ve zayif® olmanin erkege atfedilmesi, gorsellerde
erkeklerin gayet fit ve sportif, kadinlarin da sisman ve hantal goriinlimlii olmalari
(TTKHIDK/121) dogru bir yaklasim olmayip genel kabul gbéren prensiplere uygun
degildir.

2. Oku ve eslestir.

1 2 3 4
O, kisa boylu ve O, uzun boylu ve O, kisa boylu ve O, uzun boylu ve
zayif. O, siyah sagl. sisman. O, sari sacli. sisman. O, sar sagli. zayif. O, siyah sacli.

Gorsel 28. Gorselin muhtelif sebeplerle uygun olmamasi (kilo gorseli).

Ayni kitabin ileriki sayfalarinda sifatlarda derecelendirme konusu anlatilirken verilen

bir 6rnekte yine bu yaklagim goriilmektedir:

‘1. Annem 75 kilo. Babam 72 kilo.

a. Annem, babamdan daha sisman.

b. Babam, annemden daha zayif.” (TTKH1DK/136)
Baska bir kitaptaki bosluk doldurma etkinliginde de ‘Ibrahim ve Hasan zayif, uzun
boylu, geng; Zeynep kisa, sisman ve yasli gorselleri” (TTKHI1CK/80) kullanilmis, bu
seri kitap calismasinda sadece bir yerde ‘kiz zayif erkek sisman’® gorseli
(TTKHICK/83) ile karsilasilmistir. Bu gorsellerle ¢ocuklarda, kadinlarin sisman
olmalar1 olaganmig gibi sunulmakta, kadinlarin erkeklerden daha sisman oldugu

Onyargisi olusturabilme potansiyeli tasimaktadir ve bu arzu edilen bir sey degildir.

Kiiltiirtimiiziin 6nemli ilkelerinden kadina saygi ¢ergevesinde, kadin olgusu, kotii imaj

olusturabilecek estetik olmayan her tiirlii konu, yazi, ibare ve gorselden uzak
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tutulmalidir. Bu tutumla, 6gretilen konularla birlikte birey olarak topluma katilmaya

hazirlanan 6grencinin bu inceligi de 6grenmesi saglanmis olur.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen ‘Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel ilkeleri’ dogrultusunda son hazirlanan MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi1 (2019: 8)’nda belirlenen 6zel amaglarda ¢ocuklarin milli, manevi, ahlaki,
tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve
diisiincelerinin giiclendirilmesi 6ngoriilmektedir. Simsek’e gore de “‘Tiirkge 6gretimi
sadece bir dil 6gretimi degil aym1 zamanda Tiirk kiltiirii ve Tirk milletinin bakis

acisinin da 6gretimidir’” (2011: 40).

Ogrenciye yonelik hazirlanan kitaplar; dgrenmeyi &nceleyen, ona sahip olmasi
gereken degerleri, hayata dair olumlu duygu ve diislinceleri kazandirmaya ¢alisan
materyallerdir. Bu siirecte, bunun 6tesine gecen dini, milli, siyasi olabilecek konulara
girilmemeli, materyal her agidan yasamin ortalarinda konumlandirilmalidir. Aksi
takdirde 6grenme siireci; 6grenci i¢in hedeflenen noktadan uzaklasilmasi, konunun ve

dikkatin dagilmasi olumsuz sonuglarindan etkilenecektir.

Inceledigimiz kitaplarn birkacinda, basortiilii bayan gorseli kullanma cabasi

goriilmektedir.?!

Tov

Gorsel 29. Gorselin muhtelif sebeplerle uygun olmamasi (basortiisii gorseli).

2l Biraz da giiniimiiz Tiirkiye toplumu siyasi giindeminden de kaynakli olarak, iyi niyetle dengeyi
saglama diigiincesiyle yapildigini diisiindiirmektedir.

148



Calisma icin olusturulan bakis acist ve incelenen sahadaki ¢okca benzerlerine gore
degerlendirildiginde; basortiilii bayan ¢izimlerinin, daha kapsayici olmak ve bunu bir
Ozellik olarak barindirmak, benzerlerinden farkli bir nitelige sahip olmak adina
yapildigir izlenimi verdigi, basortiisii kullanmak/gostermek cabasi hissettirdigi,
zorlama algisi olusturdugu goriilmektedir. (TTKH1DK/14, 27; (TTKH1CK/41) Hatta
basortiilii nine ¢iziminin bile bu algiy1 degistirmedigi géz dniinde tutulursa belki de
konunun daha ¢ok cizimle ilgili oldugu da diisliniilebilir. (TTKH2DK/57) Ayrica
gergek resim basortiilii 6gretmen gorselinin ise bu bakimdan daha iyi oldugu, zorlama
algisint  nispeten kirdigi, daha siradan ve olagan durdugu goriilmiistiir.

(TTKH1DK/82)*

Calisma kapsaminda incelenmis olan ¢ok sayidaki ders kitabinin tutumuna dayanarak
ders kitaplarinda bagortiilii bayan gorselinin kullanilmasinin tercih edilen bir durum
olmadigint sdyleyebiliriz. Taradigimiz dokiimanlar arasinda bunu sadece bir kitap
serisinde gormekteyiz. Onlarin arasinda da 12 kitaptan/yazardan sadece 3’1
kullanmistir. Bu bakimdan siirecin saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in yerlesik kabullerin

disina ¢ikilmamasinin isabetli bir yol oldugu diisiiniilebilir.?

Ozellikle 6grenme yaslarinda olan cocuk ve genglere yonelik hazirlanan okuma ve
ders kitab1 gibi 6grenme ve 6gretme Oncelikli kitaplarda; evrensel deger, teamiil ve
yaklasimlar, kapsaminda bulunulan kiiltiir dairesinin gerekleri, hitap edilen toplumun
dini ve milli alg1 ve hassasiyetleri kural olarak ve bununla birlikte incelik gosterilerek
ele alinmali, hayata hazirlanan bireylerin temel konularda dogru bakis agisi
edinebilmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in de kitaplarda kullanilan metin ve gorseller

dogru yaklasim ifade eden niteliklerde olmalidir.

22 Ayrica gorselin; bagortiisiiniin araya sikistirilma, onu daha goriiniir kilmak i¢in ne ¢ikarilma ¢abasini
hissettirmesi, en basta -inang ve saygi geregiyle, onay almak ve kabul gdrmek ihtiyaci olmayan-
bagortiisii olgusuna zarar verecegi diisiincesiyle de uygun degildir. Bu alginin; ¢izimin, 6zgil agirligt
olan bagortiistinii kaldiramadigindan kaynaklandig1 da diisiiniilebilir. Bu durumda ¢izim yerine gercek
fotograf kullanmak daha uygun olabilir. Belki de hangisi tercih edilirse edilsin i¢inde bulundugumuz
zamana bagli g6ziin aliskin olmamasiyla ilgili olarak bizim bu alginin disina ¢ikabilmemizin miimkiin
olmamastyla da ilgili olabilir.

23 Sosyolojik boyutuyla bagértiisiiniin ders kitaplarinda kullanilip kullanilmamasi konusu ¢alismamizin
kapsamina girmedigi i¢in konu bu baglamda ele alinmamis, sadece 6grencinin algilamasi agisindan
degerlendirilmistir.
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2.1.2.3. Gorselin metni dogru yansitmamasi, konu ve tema ile tam ortiismemesi

Kitap sayfalarinda gorseller metni giizellestirmek, ilgi ¢ekici kilmak, anlatilan konuyu
ve temay1 zenginlestirmek ve giiclendirmek gibi farkli amaglarla kullanilirlar. Bu
bakimdan gorsellerin, anlatilmak isteneni her a¢idan tamamlamasi beklenir (Canli,
2015: 105; Cakir, 1990; Demir ve Agik, 2011; Giiven, Halat ve Bal, 2014b: 229).
Ancak baz1 gorsellerin anlatilanlarla ¢esitli bakimlardan tam Ortiismedigi

gorilmektedir.

Asagidaki 6rnekte ¢ok ¢ocuksu bir metin i¢in ¢izilen kisi gérselleri metnin aksine ileri

yas/geng cizimleri seklinde yapilmis; gorsel, metni tam karsilamamistir. (YT2/71)

Gorsel 30. Gorselin metin ile uyumsuzlugu.
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Anne ile kii¢lik kizinin birlikte yemek yapmasinin resmedildigi asagidaki drnekte de
anne gorseli yapilan etkinlik ile uyusmamaktadir. Yemek yapan annenin mutfak
onliigli disindaki kiyafeti, mutfak isi yapma ile ortiisen bir ev hali kiyafeti olmasi
gerekirken, elbisesi ve ozellikle ayagindaki ince topuk ayakkabi>* ile gezme,

misafirlige gitme kiyafeti olmustur. (TTKH1CK/71)%

V)

Gorsel 31. Gorselin konu/tema ile uyumsuzlugu.

24 Ayakkabi daha giinliik giyilebilen tarzda olsayd: rahat oldugu diisiincesiyle elbise de yapilan
etkinlikle uyumlu goriilebilirdi ancak ayakkabinin tarzi elbisenin de giinliik olmayan, misafirlik kiyafeti
kombini tarzinda goriinmesini etkilemistir.

% ©Bu kiyafetle yemek yapilamaz m1?”* diye diisiiniilebilir. Yapalabilir ancak 6greticilik gérevinde olan
bir ders kitabinin, olabilecek muhtelif durumlar1 degil genel gecer olani, ¢ogunlukla yapilani, yaygin
olany, ilk baslarda akla geleni kullanmas1 6greticilik agisindan daha yerinde olandir. Ornegin meslekler
konusunda, doktorluk meslegi —sadece birkag tibbi brans tarafindan kullanilan bir alet olmasina ragmen-
genel olarak boynunda steteskop olan kisi ile gosterilir. Ozellikle kiigiik yas grubu i¢in hazirlanan ders
kitaplarinda bu motiflere bagl kalinmasi dnemlidir.
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Saz aleti ‘baglama’nin tanitildig1 konuda kullanilan asagidaki gorselde; baglama calan
kisi, sacglar1 olmayan/kel biri olarak cizilmistir. (TTK3/117) Bu, olaganin disina
cikmak, belirti koymak anlamina gelmektedir.?® Oysa baglama i¢in bdyle belirti/imaj
s0z konusu degildir. Bununla birlikte goze de hitap etmeyen bir gorselin tercih

edilmesi, sunum agisindan da kusurdur.

Gorsel 32. Gorselin konu/tema ile uyumsuzlugu.

26 Gergek hayatta baglama calan ve bu gorseldeki tipe uygun gok sayida miizisyen gérmek miimkiindiir.
Ancak aksi sekilde baglama ¢alan uzun sagli, kiipeli, sakalli miizisyen tipleri de gormek miimkiindjir.
Ders kitabinda bunlari kullanmak da yerinde gériilemez. Ornegin gorseldeki tipte olup gitar ve piyano
calan kimseler de gergek hayatta mutlaka vardir ama bu tipte gitar ve piyano ¢alan bir gorsel olusturmak
dogru bir secim olmazdi. Bu segenekler arasinda gorselde kullanilan tipin en ¢ok baglamaya uyan bir
tip olmasina ragmen yine de ortalama/olagan tipin tercih edilmesinin daha isabetli bir se¢im olabilecegi
diistiniilebilir. Eger sayfalarda birden fazla ‘baglama ¢alan miizisyen’ gorseli kullanilacak olsaydi birini
mutlaka bu sekilde, hatta baginda bir kasketle birlikte ¢izmek yerinde ve uygun olabilirdi. Ayrica
¢izimde tercih edilen oturma bigimi ile gorselin kiilt Asik Veysel fotografina benziyor olmasi da Asik
Veysel imajinin kligesine zarar verecek niteliktedir.

152



Ayni kitabin kemengeyi tanitirken kullandig1r goérselde de sa¢i olmayan/kel adam
kullanmas1 (TTK3/119), bagka bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Birka¢ sayfa arayla
bu 6zellikte gorsel kullanmis olan kitap, farkinda olmadan, enstriiman calan insanlarla
ilgili olarak 6grencilere, genelleme yapilabilmesine sebep olacak ‘orta yas listii, sac1
olmayan’ bilgisi vermistir. Oysa boyle bir sey s6z konusu degildir. Bununla birlikte
miizisyen daha ¢ok Dogu ve I¢ Anadolulu tipinde cizilmistir. Aksine kemence
Karadeniz’e 0zgii bir enstriiman oldugu i¢in yiiz yapist ve kemerli burnuyla

Karadenizli tipinde ¢izilmelidir. Kemenge bilgisi bu sekilde tamamlanmalidir.

Gorsel 33. Gorselin konu/tema ile uyumsuzlugu.

Bu 6rneklerde de goriildiigii gibi, kullanilan gorsellerin anlatilan konu ile etraflica
Ortlismesi, onu tamamlamasi/zenginlestirmesi, geneli temsil etmesi; yapilan 6gretim

faaliyetinin tam ve dogru yapilabilmesi i¢in, gereklidir.
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Yazida, anlatilmak istenileni, paragraf ya da metin boyunca kullanilacak kelime ve
climlelerle her yam1 tam anlasilacak, eksik birakmayacak sekilde ifade etmek
miimkiindiir. Ancak gorsellerde durum bdyle degildir. Biitiin anlatilan sadece

gorilendir. Onun i¢in gorsellerin bastan sona ne ifade ettigi iyi tespit edilmelidir.

Asagidaki ornekte, kitabimizin ‘Tiirkiyemizi Taniyalim’ sayfasinda bir Tirkiye
haritasi, sehirler ve o sehirlerin bellibaglilarinin en meshur unsurlarinin resimleri yer
almig; Istanbul i¢in Sultanahmet Camii, Denizli i¢in Pamukkale, Konya i¢cin Mevlana,
Adana i¢in pamuk, Van i¢in Van Kedisi vb. Akdeniz, Karadeniz ve Ege Denizi i¢in de
mavi renk ve havaya ziplayan baliklar gorseli kullanilmistir. Ancak Sanliurfa’daki

‘Balikhigol’ i¢in de benzer bir sekilde maviliklerden ziplayan balik gorseli ¢izilince

(ATH2/97) ortaya yaniltici bir durum ¢ikmustir.

Gorsel 34. Gorselin i¢ kompozisyonunda olusan baglamsal kusur.

Bir biitiin olarak ele alindiginda bir gorsel, kendi konseptinde/tarzinda kendi dilini de
olusturur. Ug biiyiik deniz i¢in ‘maviliklerden ziplayan balik’ gorseli kullanmak, bu
gorseli bu haritada ‘deniz’ ile esdeger yapmaktir. Bu anlama gelen gorseli mavi bir gol
ve i¢inde balik olmasindan dolayr ‘Balikligél’ icin de kullanmak isabetli olmamakta,
gercegi yansitmaktan uzak kalmaktadir. Cilinkii buradaki gol ve balik, siradan bir gol

ve balik degildir, bagka anlamlar tasiyan giiglii bir hikayenin pargasidir. Bu sebeple,
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burasi i¢in ¢izilecek gol ve balik, digerlerine benzemeyen, buraya/buradaki hikayeye

0zel bir imaj ile gosterilmelidir.

Mersin’de her yil diizenlenen ‘Narenciye Festivali’ne ait asagidaki gorselde,
Portakal ve mandalina ile kaplanmis tren, motorsiklet, ziirafa ve kaplumbaga

maketleri goriilmektedir.

- “, */3 Mersin'de her yil Narenciye Festivali diizenleniyor. Asagida bu
E‘* /] festivalden fotograflar var. “Narenciye iiriinleri kullanilarak ne
yapilmis?” sorusunun cevabini her fotografin yanina yazin.

Gorsel 35. Gorselin 6grenme-6gretme bakimindan uygunsuzlugu.

Boyle bir festival kapsaminda bu maketlerin yapilmas ilgi ¢ekici olabilir.?” Ancak bir
ders kitabinda portakal ve mandalina ile yapilmis bir ‘semazen’ heykeli gorseli
kullanmak (TTK6/94) dogru degildir. Bu, Mevleviligi ve Mevlana’y1 kiiciiltmek ve
degersizlestirmek anlamina gelir ki bu da egitim 6gretim acisindan kabul edilebilir
degildir. Boyle bir fotograf Ogrencilere yonelik hazirlanan bir &gretici kitapta

kullanilmamalidir.

Istanbul bogazin1 gdstermek igin gdkyiiziiniin bulutlu, kapal1 ve gri oldugu bir giinde
cekilmis bir Istanbul fotografinin kullamlmas1 (TTKH1DK/29) ise iilkemizin tanitimi
acisindan bagka bir kitapta karsilasti§imiz olumsuz bir ornektir. Gosterilmek ve

tanitilmak istenilen Istanbul’un giizelligi, bogazin sularmnm ve gdkyiiziiniin mavi

27 Ancak bir festival kapsamda portakal ve mandalina ile yapilmis bir ‘semazen’ heykeli kullanmak
dogru degildir.
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oldugu, havanin giizel oldugu giinde c¢ekilmis bir fotograf ile tam ve dogru

yansitilabilirdi.

Asagidaki, sahilde el arabasinda karpuz satilan gorsel (TTK3/134) ise konuyu tam
yansitamamaktan fazlasi olarak; Tiirkiye’yi kotii tanitmak bakimindan, konuyu yanlis

anlatan bir gorsel olmustur.

"

Gorsel 36. Gorselin dogru olmayan fikir sebebiyle kurgusunda yanlislik olmasi.

Asagidaki ornekte de gorsel, konu ve tema ile ortiismemektedir. Canakkale savasi
konusunun anlatildig1 sayfada, savasin zor ve g¢etin sartlari, yokluk, zorluk ve
fedakarlik 6rnegi bir savas oldugu anlatilmak i¢in, yaygin kullanilan yemek listesi ve
altinda da yemek kuyrugunda olan askerlerin fotograflar1 verilmistir. Gorselin st
kisminda yer alan ‘liste” anlatilmak istenene uygun bir unsur olarak dururken altindaki,
ellerinde kocaman legenlerle yemek kuyrugunda duran Canakkale askeri fotografi

(TTK6/118), konu ve tema ile tezat bir goriinlimdedir.
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pr “* Canakkale Savasi, biiyiik
e“* : yokluklar icinde kazanilmistir.

0/ Asagidaki meniiyii inceleyin.
2 on _sme . .
> Bu konuylailgili olarak 1SHAZIRAN1917 |26 HAZIRAN 1917

arkadaslariniz ve ailenizle Sabah iziim hogat Sabal vemeliyek
konusun. 0Ogle yemek yok 0Ogle yemek yok

Aksam yagh bugday corbasi | Aksam iiziim hosafi

Ekmek tam Ekmek tam

18 TEMMUZ 1917 8 AGUSTOS 1917

Sabah iiziim hogafi Sabah yarim ekmek

0Ogle yemek yok 0Ogle yemek yok

Aksam yanim ekmek Aksam sekersiz iiziim hosafi

"I Not: 21 Temmuz 1917 tarihinden itibaren ordu
emriyle dagitilan ekmek miktart 500 grama
indirilmigtir, ciinkii bugday ve un kalmamsgtur.

Gorsel 37. Secilen gorselin anlatilmak istenene uygun olmamasi.

Gorselin  yazidan farkli olarak daha savunmasiz oldugu gercegi burada da
gorilmektedir. Yazi ile olsaydi, her bir le§enin onlarca, yiizlerce askerden olusan koca
bir béliigiin {ic 6giin yemegi oldugu bile sdylenebilirdi®® ancak tek gorselde bu
ayrintty1 ifade edebilmek miimkiin degildir. Ancak okuyucu/6grenci i¢in bilgi,
gordiigli imaj ile olmaktadir. Kocaman legenlerle yemek kuyrugunda olmak fotografi,
yoklugu degil bollugu gosteren bir imajdir. Bu sebeplerle bu gorsel ile bu
kompozisyonda konu ve tema ile Ortiismeme kusurundan fazlasi olarak, bu
savasl/miicadeleyi degersizlestirdigi ve itibarin1 zedeledigi i¢in iyi olmayan, olumsuz

bir anlatim yapilmistir.

28 Canakkale savasina dair gergek bilgilere dayanarak kuyrukta bekleyen askerlerin her birinin kendi
mangasi ya da boltigii i¢in sirada durduklarini, legene alinacak her yemegin kalabalik asker grubunun
tamamu i¢in alinan yemek oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz ancak buna ragmen konu anlatiminda bu
gorseli kullanmak yerinde degildir. Ornegin bu savas siirecinde mutlaka askerlerin giiliip eglendikleri
zamanlar da olmustur ve belki arsivlerde Oyle fotograflar da vardir ama bu savas anlatilirken o
fotograflarin kullanilmasi, bu savasin ruhuna ve Ogrencilere verilmek istenen temasina uygun
diismeyecegi i¢in 6grenciye yonelik hazirlanan ders arag ve gereclerinde kullanilmamalidir.
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Bagka bir kitapta karsilasilan, Kurtulugs savasinda kagniyla yiik tasiyan kadinin
bacaklarinin alt kisminin ¢iplak c¢izilmesi, (TTK3/63-67) fotografin gergegiyle ve

anlatilan konunun temasi ile 6rtiismemektedir.

Metinle verilmek istenilen ile buna bagli olarak kullanilan goérselin birbirini tam
karsilamamasi, ortiismemesi; konunun anlagilmamasina ya da yanlis anlagilmasina
sebep olabilecek onemli bir uyumsuzluktur. Kullanilmas: diisiiniilen gorselin bastan
sona ne anlattiginin 1yi tespit edilmesi gerekir. Sayfaya konulmadan 6nce de gorselin
konu ve tema ile tam uyumlu oldugundan, uyumsuzluk dogurabilecek herhangi bir

ayrint1 tasimadigindan, farkli gozlerle bakilarak emin olunmalidir.

2.1.2.4. Gorsellerle ilgili tespit edilen diger olumsuzluklar

Gorsellerin, biitiine bagli olarak kitabin sayfalar1 arasindaki ve sayfadaki
kompozisyonlari, siralari, yaptirilmak istenilen etkinlik i¢in uygun olup olmamalari

tespit edilen diger olumsuzluklardir.

Inceledigimiz, ilkokul yas grubuna hitap eden ders kitabinda, ilgili gorsellerin birkag
sayfa arayla kullanilma sekillerinden dolay1 séyle bir olumsuzluk ortaya ¢ikmaktadir:
Yemek yeme konusunun islendigi kitabin 161. sayfasinda, balik yemekten s6z edilmis
ve bunun i¢in de firn tepsisinde yan yana dizilmis pigmis baliklar gorseli kullanilmas,
164. sayfada ise sayilar konusu i¢in akvaryumda sevimli baliklar gorseli tercih
edilmistir. (TTK1/161, 164) Bu tercih, kitabin hitap ettigi kesim ve yas grubu icin

yerinde olmayan bir kullanimdir. Kiigiik bir cocuga sevimli olarak gosterilen bir canli

varlik, birkag¢ sayfa dncesinde yenilecek bir unsur olarak gosterilmemelidir.

Gorsel 38. Secilen gorsellerin, kitap kompozisyonu bakimindan yanlig olmast.

Kitap sayfalar1 arasindaki uyumdan s6z edebildigimiz bu 6rnekte de goriildiigi gibi

kitabin tamami da bir kompozisyondur. Bununla birlikte, sayfa kompozisyonu, bir
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bakisa s1gdig1 i¢in daha da belirgin ve goriiniir durumdadir. Asagidaki 6rnekler de tek
sayfada birbiri ardina yerlestirilen gorsellerin, siralarinin ve konumlanma yonlerinin

O0grenmeye olan olumsuz etkisi ile ilgilidir.

Mevsimleri ksoca tanidk, hepsi de birbirinden guzel. degil mi? |
Asogida verilen resimlerin hangi mevsime ait oldujunu altina yazin. |

Gorsel 39. Gorsellerin, sayfa kompozisyonunda siralarinin dogru olmamasi.

Gergek hayatta siralari ‘ilkbahar, yaz, sonbahar, kis’ seklinde olan mevsimlerin siralari
bu gorselde bu siraya gore verilmemistir. (TTK3/137-150) Mevsim gorselleri, sayfada;
gercek siralarina, Ogrenciye Ogretilmesi gereken siralarina gore yerlestirilmelidir.

Degilse bagka bir 6grenmeyi olumsuz etkileyecek, 6grenmeyi giiclestirecektir.

Ornek:

Turkiye'de ayni anda
farkli mevsimler
gorilebilir.

“Turkiye'nin dogusuna
kar yagarken Ege ve
Akdeniz kiyilarinda a—
insanlar denize giriyor” T e S

Gorsel 40. Gorsellerin, sayfa kompozisyonunda yer/yonlerinin dogru olmamasi.
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Yine ayn1 gerekcelerle yukaridaki gorsel i¢in su degerlendirmeyi yapmak miimkiindiir.
Tiirkiye’nin dogusu ile batisin1t mevsimsel 6zellikleriyle karsilastiran ‘Tiirkiye’nin
dogusuna kar yagarken Ege ve Akdeniz kiyillarinda insanlar denize giriyor.’
(TTK6/35) ibaresine bagh olarak yazinin iki yanina konulan fotograflar, Tiirkiye
haritas1 lizerine konulacak olsaydi kar ve deniz fotograflar1 yer/yon/konum olarak
nereye konulacaksa harita olmadan yapilan bir yerlestirmede de dyle yapilmaliydi
(Iseri, 2010). Ciinkii zihnimizde yerlesmis olan bir Tiirkiye haritas1 vardir ve
edindigimiz bilgiler bellegimize yerlesirken 0Ogrenme siirecinde bu formlar

kullanilmaktadir.

Asagidaki ornekte ise kullanilan gorsel yaptirilmak istenen etkinlik icin elverisli
degildir. Almanya ile Tiirkiye’nin haritada 6grenilmesi i¢in hazirlanan c¢alisma

sayfasinda, ‘Tiirkiye’nin haritada bulunup boyanmas1’ istenmis ancak Tiirkiye nin

sadece Ege bolgesinin goriindiigii diger kisimlarinin olmadigi bir harita verilmistir.

(T3CD/44)

Gorsel 41. Gorselin, yaptirilmak istenen etkinlige elverisli olmamasi.
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Gorsellerin olusturulmalarinda oldugu kadar kitap sayfalarina ve sayfa yiizeylerine
yerlestirilmelerinde de kompozisyon 6nemlidir. Dogru gorselin, dogru yerde, konunun
Ogretilme sekline uygun, yapilmak istenilene uyumlu olup olmamasina dikkat

edilmelidir.

Yapilan biitiin tespitlere ve elde edilen bulgulara dayanarak kullanilacak gdrsellerin
genel itibariyle nasil olmalar1 gerektigiyle ilgili olarak sunlar sdylenebilir: Gorsel;
temsil ettigi varlig1 ya da konuyu dogru ifade etmeli, i¢cinde bulunulan toplumun
kabullerine uygun olmali, farkli yorumlamalara sebep olabilecek konu dagitici
ayrintilardan arindirilmig, sade, anlasilir olmali, kullanildigi konu ve tema ile
ortiismeli, uyumlu olmali, yansitilmak istenileni acgik¢a  gosterebilmeli,
muhatabina/okuyucusuna/6grencisine uygun se¢imler yapmada sorumlu davranmali,
onlarin begenisine uygun, estetik, duygusal ve bilissel gelisimlerini géz oniinde tutan

pedagojik bakis agisina sahip olmalidir.

Gorsellerin olusturulmasi ve yazilarm, ¢aligma ve etkinliklerin tasarimi ve sayfaya
yerlestirilmeleri; kagit, boyut, cilt, kapak, renk ve yazi stili gibi bigim ve tasarim ile
ilgili yayn siirecine bagli hususlar dogrudan yayinevinin ve ilgili tasarimcinin tiriinii
olmakla ve onlarin sorumluluk alanina girmekle birlikte degerlendirme siirecindeki
tespitlerimiz bu konuda yazara da dolayli olarak sorumluluk yiiklendigini
gostermektedir. Uriin kullanima hazir hale gelmeden &nce, yapim asamasinda yazar
tarafindan degerlendirilmeli, ihtiya¢ goriilen hususlar i¢in tasarrufta bulunulup
miidahil olunmalidir. Ciinkii ortaya ¢ikan iirlin sonugta yazarinin eseridir, diger biitiin
unsurlar, yazarin ve kitap araciligiyla ortaya ¢ikan 6gretim faaliyetinin yardimcilaridir.
Ve ¢iinkii belli bir zamandan sonra biitlin bu ekipten okuyucuyla bagbasa kalacak olan
yalnizca yazar olmaktadir. Herkes isini bitirip gitmis olacak ama kitabin begenilip
begenilmemesi, satilip satilmamasi, kisa siire sonra kullaniminin bitmesi ya da ¢ok
uzun yillar daha kullanilacak olmasinin sonuglar1 en ¢ok yazar etkileyecektir. Yazar
cok giizel anlatmigsa bile konuyu temsil edemeyen bir gorsel, noktalari birlestirince ya
da boyayinca ortaya ¢ikan estetik olmayan bir sayfa, doldurulacak alana sigamayan bir
sOzclik ya da climle dogrudan kitabin yazarini sorumlu kilacaktir. Bu sebeplerle yazar,
ilgili gorevlilerle birlikte bi¢im ve tasarim ile tashih agamalarinda daha etkili ve

belirleyici olmalidir.
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2.2. ICERIK iLE ILGILi DURUMLAR

Ders ve okuma kitaplarinin {izerinde durulmasi ve incelenmesi gereken bir diger yont
muhtevadir. Kitaplar; yazarinin bilgi, tecriibe, uzmanlik ve kabiliyetine gore
sekillenen eserlerdir. Bu bakimdan kitaplarin igerigi, bicim ve tasarim kismindan farkli

olarak, dogrudan yazarin yetkinligi ile ilgilidir ve sorumluluk tamamiyla yazara aittir.

Icerik/muhteva denilince kastedilen; materyalin sayfalarinda yer alan her tiir sdzciik,
ibare, climle, yoneltilen soru ciimleleri, yonerge ciimleleri, kullanilan her tiir okuma
parcasi/metin ve metnin konusu, kurgusu, anlatimi, dil ve iisliibu, imla ve noktalama
ozellikleri; biitlin bunlarin 6grenci profil, yas ve seviyeye sosyolojik ve pedagojik

acidan uygunlugudur.

Icerigin, dil ve edebiyat kural ve kriterlerine gore olan durumu dil ve anlatim 6zelligi,

okuyucu/6grenci nezdindeki durumu da padagojik agidan goriiniimiidiir.

2.2.1. Dil ve Anlatim Ile ilgili Olanlar

Dil ve anlatim, yazarin yazarlik kimligidir, tslibudur. Soylenilmek anlatilmak
istenileni kendinde olana gore yapmakla ortaya ¢ikar. Yazarkenki sahsi tasarruf ve
farkli ifade tercihleri yazarin 6zgiinliigiinii, yaraticiligini, rengini, kokusunu, desenini

ve tarzini belirler (Onal, 2008).

Incelenen kitaplarda genel olarak; noktalama ve imla hatalari, deyimin yanls
kullanilmasi, tercih edilen sozciik veya ifadenin dogru ek almamis olmasi, yerinde ve
uygun kullanilmamasi, yanlis ya da eksik/fazla olmasi, anlatim bozuklugu, anlatim
kusurlar; aciklik, akicilik, yalinlik, duruluk, ozlilik, dogallik, tutarlilik ve
inandiricilik 6zellikleriyle sunum ve hikaye edis, anlatimin estetigi, teknigi, amaca
uygunlugu, dilbilgisi kurallarina uygunlugu, baslik ve icerik, iislip, kurgu ve 6gretim
tarzi basliklarinda metinsellik kriterleri, materyalin niteligi ve 6gretim etkinligi/stireci
bakimindan bir takim eksik ve hatali sayilabilecek dil ve anlatim kusurlarina tesadiif

edilmistir.
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2.2.1.1. Noktalama yanhslar

Bazi orneklerde Tiirk Dil Kurumunun belirledigi noktalama kurallarina uyulmadigi

gorilmektedir.

‘T.B.M.M.’ (YDT4CK/64),
harflerinin arasina nokta konulmamasi gereken kisaltmalardandir. ‘“TBMM” seklinde

yazilmalidir (TDK, 2000: 52).

‘Bugiin Betiil’in dogum giinii. Serap, Belma ve Polat birlikte Betiillere gittiler. Polat
kopegi Pamuk’u da gotiirdii. (DT2ADOK/42)

‘Polat (,) kdpegi’ sozciiklerinin arasina yanlis tamlama yapilmamasi icin virgiil

konulmalidir (TDK, 2000: 55). (Polat, kopegi Pamuk’u da gdtiirdii.)

‘Bunun lzerine devleti yonetenler ve padisah M.Kemal i¢in ‘6lim emri’ verdi.’
(DT3ADOK/25)

climlesinde ‘padisah’ sozciigii ile ‘M.Kemal’ sézciigiiniin arasina, anlam baglantisi
kurulmasini 6nlemek i¢in virgiil konulmalidir (TDK, 2000: 55). (...padisah,

M.Kemal i¢in ‘6liim emri’ verdi.)

‘Sonunda istedigimiz gibi, bir araba satin aldik.” (RD31Y/49)

climlesinde, tamlamanin unsurlarinin arasina konulmamasi gerektiginden virgiil

olmamalidir (TDK, 2000: 53-56). (...istedig¢imiz gibi bir araba...)

Zarf fiil eki almis fiilimsilerden sonra virgiil kullanilmamasi gerekirken (TDK, 2022a)

baz1 6rneklerde kullanildig1 goriilmektedir.

‘Sozciikleri dogru siralayarak, tiimceler yap.” (DT2ADOK /38),

‘Tam demire vuracakken, Keloglan kapiyr agmis.” (KK/8),

‘Bir yil boyu ¢ahlisip, yorulan kisiler tatil yaparak dinlenirler.” (DT3ADOK/75)
‘Arilar ¢icekten cicege dolasip, bal topluyorlar.’ (RD31Y/29)

‘Bizlere ayr1 ayri sdyleyince, hepimizle birlikte giiresmek istedigini ‘zannettik.” Sonra
anlasarak, isi tathya bagladilar.” (RD31Y/44)

Baglaglarla birlikte virglil kullanilmamasi egilimine ragmen (TDK, 2022a) bazi

orneklerde kullanildig1 goriilmektedir.

‘Diin okula gelemedim, ¢iinkii...” (YT4CK/19),
‘Ne tavsan, ne de keklik avlayabilirmis.” (KK/10),
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‘Keloglan o kadar tembelmis ki, hi¢ bir is yapmaz; biitlin giin, ocagmn basina serdigi
postun iizerine oturur, uyuklarmis.” (KK/2).

‘Kelimedeki ekleri, anlamli kismm kalincaya kadar ayirirsak, geriye kalan kismi, o
kelimenin kokiidiir.” (RD31Y/14)

climlesinde sart ekinden sonra virgiil kullanilmamasi gerekirken (TDK, 2022a)

kullanilmustir.

Ikilemelerin arasina virgiil konulmamasi kuralma (TDK, 2000: 54) ragmen bazi

orneklerde kullanildig1 goriilmektedir.

‘Renk, renk kelebekler’, ‘Civil, civil oynayan, bagiran ¢ocuklar... (RD31Y/29),
‘Renk, renk, cesit, cesit arabalar...” (RD31Y/49)

‘Teker, teker’ gelin! (RD31Y/44)

‘Dogru mu duymustu.” (KO/4)

climlesinin sonuna soru isareti konulmalhidir (TDK, 2000: 60).

‘Sevgili Fiisun’cugum, Istanbul’dan buraya geleli on giin oldu. ilk firsatta sana
yazacagimi sOylemistim. Sozimi tutuyorum. ... Cevabini beklerim. Gozlerinden
operim. Seniz’ (RD31Y/21)

Mektup yazisindaki ‘Flisuncugum’ hitabinda, kesme isareti kullanilmamalidir

(TDK, 2000: 68-69).

Ya 0? O’nun anne ve babasindan baska kimsesi yoktu. ‘Keske bir kardesim olsaydi,’
diye diisiindii Koray.” (KO/2)
‘O’nun’ derken zamire gelen ilgi eki kesme isaretiyle ayrilmamali (TDK, 2000: 69),

tirnak i¢indeki climlenin sonuna da virgiil konulmamalidir (TDK, 2000: 54).

Ogrencilere yonelik hazirlanan kitaplarin, belirlenmis noktalama kurallarina uymalar,
ogrencilerin dili kurallariyla dogru 6grenmeleri ve kullanmalar1 agisindan 6nemlidir

(MEB, 2019: 8).

2.2.1.2. imla yanhslan

Imla kurallari; birlik saglanmasi bakimindan yazida, bagl kalinmasi, uyulmasi
gereken ilkeler biitlintidiir (TDK, 1983: 577). Taranilan dokiimanlarda ¢ok sayida imla

hatasina rastlanmistir. Belli bashilar1 sunlardir:

‘Yats1 namazindan sonra kilman yirmi rekathk namazin adi da ‘teravi’dir.’
(TADD5/118)
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climlesinde, ‘teravih’ olmasi gereken sozciik yanlhs yazilmistir (TDK, 2000: 424;
TDK, 2022b).

Birgok oOrnekte soOzciigiin sOylenildigi gibi yazilmasindan kaynaklanan hatalar

gorilmektedir (TDK, 2000; TDK, 2022b).

“Ip athiyabilir misin?’ (RD31Y/33) (atlayabilir), ‘Cilek: Benim rengim kirmizi, / Yeyin
bakin ¢ok tatli. * (YT2/54) (Yiyin), ‘Elbette, ni¢in satmaymm?’ (RD3KC/27)
(satmayayim), ‘Fatma ablama soyleyim.” (T10Y0/58) (sdyleyeyim), ‘Haydin ¢ocuklar
okula’ (DT2ADOK /6) (Haydi), ‘Yukarda, yildizlarin i¢indeki kelimeleri yaziniz!’
(RD31Y/52) (Yukarida), ‘sarmsak’ (DT2ADOK /66) (sarimsak).

‘Herkes gibi, Nasrettin Hoca da Riiya gorlirmiis.” (YT2/72) (riiya), ‘Okula gitmedim,
Cunkii hastayim.” (YT4/27) (¢iinkii), ‘Onlara’ (DT4ADOK/23) (onlara)

orneklerinde kiiclik harfle yazilmas1 gerekirken biiylik harf kullanimindan
kaynaklanan imla hatalar1 goriilmektedir (TDK, 2000).

“Yusuf, Aydin Deve Giiresleri Festivali’nde her yil 160°dan fazla deve giiresiyor.’
(TTK8/126)

climlesinde ses uyumu yapilmamasindan kaynaklanan imla hatas1 goriilmektedir

(TDK, 2000: 10). (160°tan)

Bir ornekte, diizeltme isaretinin (*) anlatildigi sayfada ‘Lale Bahgesi’ olusturma
etkinligi yapilmis. ‘Lale’ (YT2/74) sozciigii sayfada bes kez gecmis, ancak hi¢birinde
dogru olarak ‘lale’ seklinde yazilmamistir (TDK, 2000: 309).

Bir 6rnekte Cumartesi giiniiniin kisaltmasinin ‘Curt.” (YT3/7) olarak yazildig: tespit

edilmistir. Bu kullanim/kisaltma sekli dogru degildir (TDK, 2000: 73-74).

‘de’ baglacimin ayr1 yazilmasi1 gerekirken (TDK, 2000: 16) yazilmayip bitisik

yazilmasi hatasiyla da ¢okga karsilagilmistir.

(Uzerindeki kabugun evi oldugunu séyleyen kiiciik kaplumbaga) ‘Evimde benimle
birlikte biiyliyor.” (YT3/42) (evim de), ‘Aksam olupta...” (YT3/30) (olup da), ‘Hicte
sandiklar1 gibi olmamus.” (YT3/82) (Hi¢ de), ‘Her ikisininde karni agriyor.’
(RD3KC/65) (ikisinin de), ‘Bu peygamberlerden biride Hz.Nuh Peygamberdir.’
(RD4KC/43) (biri de), ‘Sende bizim gibi bir insansin.” (RD4KC/43) (Sen de), ‘Sende
resimleri incele.” (TTK1/27) (Sen de), Biliyorsan onlarinda adlarmi yuvarlaklarn igine
yaz.” (DT2ADOK/33) (onlarin da), ‘Bu seferde ben kelimeleri karistirdim. Bana
yardim edin. Kelimeleri dogru siraya koyalim.” (TTK3/23) (sefer de), ‘Diger
parmaklarinin ucunuda arkadaslarinin resimlerini ¢iz.” (TTK1/23) (ucuna da) (Bu
ornekte ‘ucunu’ sézciigii yonelme(-e) eki almasi gerekirken belirtme (-1) eki aldigi igin
de imla hatasi tagimaktadir.
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Bitisik yazilmasi gereken —de bulunma hal ekinin (TDK, 2000) ve —ki aitlik ekinin
(TDK, 2000: 16) ayr1 yazilmasindan kaynaklanan imla hatalar1 da goriilmiistiir.

‘Harita da bul.” (YT3/88) (Haritada), ‘Ben de var, sen de yok. / Basimda var, elimde
yok. / Evde yok, okulda yok. / Kusta yok, biilbiilde ¢cok. (‘B’ harfi)’ (YDT4CK/44)
(Bende, sende), ‘agzinda ki peyniri’ (YT3/37) (agzindaki) -ki eki ayr1 yazilmais.

Bitisik yazilmasi gereken bazi birlesik sozciiklerin (TDK, 2000; TDK, 2022b) ayr1

yazildig1 goriilmektedir.

¢...kiigiigli de keseriyle ote beri yaparak yasamini siirdiiriyormus.” (YDT4/42)
(Oteberi), ‘Kahraman Maras’ (YDT4CK/51) (Kahramanmaras), ‘Sanh Urfa’
(YDT4CK/51) (Sanlwrfa), ¢...hi¢ bir is yapmaz; biitlin giin...” (KK/2) (hi¢bir), ‘alis
veris’ (TTK2/193) (alisveris).

‘kuzey yarikiire’ ve ‘giiney yarikiire’ (ATH2/26-27) (yar: kiire), Fakat birsey belli
etmedi. (DT2ADOK/64) (bir sey)

orneklerinde de ayr1 yazilmalar1 gereken sozciiklerin (TDK, 2000) bitisik

yazilmasindan kaynaklanan imla hatasiyla karsilagilmistir.

Imla kurallarma, dilde birligin saglanmasi agisindan titizlikle uyulmalidir (MEB,
2019: 8). Inceledigimiz kitaplardan, basimi Tiirkiye disinda yapilmis olanlarinda daha
cok imla hatas1 oldugu tespit edilmistir.

2.2.1.3. Deyimin yanhs kullanilmasi

Deyimler, dilin kaliplagmis sozleridir. Bigim ve anlamca degistirilemeyen yapilaridir.
Bir gramer unsuru olarak deyimlerin; sozciiklerinin baska sozciiklerle degistirilmesi,
sozcuklerinin yerlerinin/siralarinin  degistirilmesi, 6zgiin ifade edilis tarzlar1 ve
tagidiklar1 anlam &zelliklerinin degistirilmesi s6z konusu degildir. Buna uyulmamasi
dil ve anlatim kusurudur. Incelenen okuma pargalarinda gegen kusurlar; deyimlerin
yanlis yerde ve anlamda kullanilmast, aslina uygun kullanilmamasi, baglama ve kisiye
gore uygunsuzlugu ve yazarin kullanmaya ¢alisma ¢abasindan dolay1 ortaya ¢ikan

zorlama gortintiisti ile ilgili durumlardir.

Birbirleriyle iyi anlasan geyik, karga ve kaplumbaganin yasadiklarinin anlatildigi

bdliimde yer alan;

‘...birlikte yasamaya yemin etmisler. Yedikleri igtikleri ayr1 gitmis, ticli de birbirini
pek sevmis. Biri zor durumda kalsa, 6teki yardima gitmis...” (TK/9)
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anlatiminda gegen ‘yedikleri ictikleri ayr1 gitmemis’ seklinde olmasi1 gereken
deyim yanlis kullanilmigtir. Ciinkii metnin deyimden sonraki kisimlarinda da s6z
konusu kimselerin aralarinin bozulmasina dair bir sey sdylenmemis aksine metin

iyi gecindiklerine dair anlatimlarla siirdiiriilmiis ve bitirilmistir.?’

‘Geceleri ninni sdyler,
Uyuturum dizlerimde.
Uyumazsa uyumam ben
Uyku tiitse gozlerimde...” (YT2/76)
dizelerinde ‘goziinden uyku akmak’ deyimi ile ‘burnunda tiitmek’ deyimi

karistirilmis ve ortaya yanlis kullanilmis bir deyim ¢ikmustir.
‘Caylikta’ baslikli an1 yazisinda, kiiciik kahramanimiz, mekan ile ilgili olarak

‘Caylhig ilk gordiigiimde korkmustum. Cilinkil yamagtaydi ve ¢ay agac¢larimin arasinda
hi¢ bosluk yoktu.’

dedikten birkag satir sonra da;

‘Teyzem ¢ay keserken ben ¢ayligin iginde aylak aylak dolastim’ (TADDS5/30)
ciimlesini kullanmaktadir. ‘Oylesine zaman gecirmek’ anlaminda, bu kadar dar ve siki

bir yerde ‘aylak aylak dolasmak’ deyimi dogru bir tercih degildir.
Mektup yazan kii¢iik bir ¢ocuk gorseliyle birlikte verilen metin soyledir:

‘Sevgili Fiisun’cugum, Istanbul’dan buraya geleli on giin oldu. ilk firsatta sana
yazacagimi sOylemistim. SOziimii tutuyorum. Yolculugumuz iyi gegti. Bavullari
bosalttik. Camagirlar yikandi, iitiilendi, kaldirildi. Tatilden sadece anilarimiz kaldi.
Hepimiz iyiyiz. Okullar a¢ildi. Her giin ¢alisiyorum. Gelecek sefere daha uzun yazarim.
Cevabini beklerim. Gézlerinden éperim. Seniz’ (RD31Y/21).

Arkadasina mektup yazan kiiciik bir gocuk, ‘gdzlerinden dperim’ dememelidir. Deyim

yerinde kullanilmamistir. Bu, biiyiiklerin kiiciiklere hitaben kullandig1 bir ifadedir.*°

2 Eger ‘yedikleri igtikleri ayn gitmis’ deyiminden sonra drnegin “iigii de birbirinden pek hoslanmamaya
baglamis ve yollar1 ayrilmig’ anlaminda bir anlatim olsaydi, anlami ve kullanimi &ziimsenmis bir
deyimin ustaca ve iist diizeyde kullanimi gériilmiis olacakti. Tiirkiye’deki 6grenciler i¢in hazirlanan bir
metinde deyimin bu sekilde kullanilmasiyla, deyimi bilen 6grencilere, bildikleri iizerinden tersine
kullanim yapilarak dilin zenginlestirilmesi gosterilmis olurdu ancak heniiz deyimin orijinal halinin
ogretilmeye calisildigi yurtdis1 6grencisine bunu yaptirmak yerinde olmazdi.

39 Bu baglamda, akran olanlarca ‘yanaklarindan Operim’, kiigiik olandan biiyiigiine hitaben de
‘ellerinden dperim’ ifadesi kullanilmaktadir. Eger kiiciik bir cocuk kendisinden daha kiigiik yasta olan
bir arkadasina yaziyor ise de bunun belirtilmesi gerekirdi ki bu da bagka bir kusur olurdu. Kiiciik bir
cocugun, ‘gdzlerinden 6perim’ ifadesini kullanabilecegi daha kii¢iik cocuk okuma-yazma bilmeyen yas
grubuna kadar iner. Biiyiik kiiciik iliskisi olsa bile bir ¢ocugun kullanabilecegi degil bir yetiskinin
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Bir cocugun amcasi ile ilgili kanaatlerini sdylerken kullandigt;

‘...0yle giizel hikayeler anlatryor ki onu siirekli agzim ac¢ik dinliyorum.” (TTK8/119)
climlesinde gecen deyim yine bir ¢ocugun kullanabilecegi ger¢eklikte olmayan bir

durumdur.

Kiiciik bir cocugun zor durumda iken kurtulup annesine kavugmasi ve ona

sartlmasinin, cocugun kendi dilinden anlatildig1 bir an1 yazisinda gecen;

‘Annem beni bagrina basti.’ (YDT4/32)
ifadesi gercekei degildir. Kendisini kagirmaya calisan tanimadigi bir adamin elinden
tutup gidecek kadar kiiciik yasta olan bir cocugun bu deyimi kullanabilecek, mecazl
anlatim yapabilecek bir dil yeterliligine sahip olmasi beklenemez. Ayrica bu deyimi
kisinin kendisi i¢in kullanmasi da yerinde bir kullanim degildir. Bir anne ‘onu bagrima
bastim’ diyebilir ¢ilinkii duygunun sahibi kendisidir. Bir gozlemci ‘annesi ¢ocugu
bagrina bast1’ diyebilir ¢iinkii duygularina terciiman olmaktadir. Ancak baska birinin

duygu durumunu 1.sahsin kendisi i¢in kullanmasi1 deyimin inceligine aykiridir.

Kullaniminin 1.sahss ile yapilmasinin uygun olmadig, 2. ve 3. sahislar igin tasvir edici
nitelikte  kullanilmasinin ~ dogru olacagi oOrneklerle baska kitaplarda da

karsilagilmaktadir.

‘Sevingten eteklerim zil caliyor.” (YT3CK/23),

‘Yasasin! Elbette isterim. Sevingten agzim kulaklarima vardi. Bakalim biiyiikel¢ilik
nasil bir yermis? > (TTK8/13),

‘Sizce “agzim kulaklarmma vardr” deyimini kullanarak yasadigim hangi duyguyu
anlatmis olabilirim?’ (TTKS8/13),

‘Glizel ne kelime! Harika haber. Bu sefer gercekten agzim kulaklarima vardi.’
(TTKS8/37),

‘Evet, Yusuf. Ger¢ekten goriilmeye deger bir festivaldir. Halk oyunlari, konserler, ¢esit
¢esit yemekler ve Diyarbakir karpuzlari... Agzimin suyu akti valla.” (TTK8/124)

orneklerinde kullanilan deyimler, duyguyu yasayan kisinin durumunu anlatmak igin

kullanacagi deyim olmaktan ¢ok, durumu tasvir edecek gozlemci/hakim anlaticinin

kendisinden daha kiiciik biri i¢in kullanabilecegi bir ifadedir. Aksi bir belirti olmadigindan ve hitap
seklinden mektubun arkadasa yazildigi anlasilmaktadir. Arkadas genel olarak akrandir. Bunun digindaki
ihtimaller nadir durumlardir ve 6greticilik a¢isindan nadir durumlarin kullanilmasi dogru degildir.
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kullanacag bir anlatimin malzemesidir.>! Yazarin deyimi kullanma hedefiyle anlatimi
sekillendirme c¢abasi hissedilmektedir.
‘Tirkler dogadaki canh ve cansiz tiim varhiklar1 sevmisler ve korumuslardir.

Tiirlerde su goriis hakim olmustur: Yasam hakki kutsaldir ve insanla sinirli degildir.
Bunda “Yaratilani, Yaratandan otiirii hos gormek” ilkesi etkilidir’ (TTK6/145)

Bir kusur ve noksanlik karsisinda toleransli davranmak anlaminda ‘hos gorii’lii olmak
anlaminda kullanilan “yaratilani, yaratandan 6tiirii hos gormek™ ifadesi, burada ‘giizel

bakmak, hos gérmek’ olarak anlamlandirilmaktadir. Yaklasim dogru degildir.

Incelenen kitaplarda; deyimlerin yanls yerde ve anlamda kullanilmasi, baglama ve
kisiye gbre uygun olmamasi ve kaliplarinin degistirilmesi olmak {izere li¢ farkli yanlis
yapildigr goriilmiistiir. Ayrica kullanilmak istenen dil yapilari, anlatimin kendi
dogalliginda kullanilmadiklarinda zorlama algisina ve giinliik hayatta olmayan
bicimlerde ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir. Anlatimda gercek¢i olmayan bir
kuruluga diismemek i¢in yazma asamasinda yapayliktan uzak olunmalidir (Béliikbas,

2015: 925; Giirler, 2017: 17-18).

2.2.1.4. Ek ve sozciik yanhslar:

Okuma pargasi, etkinlik ya da yonerge climlelerindeki ek yanlishgi, sozciik eksikligi,
fazla veya yanlis sozciik se¢imi ya da yerinde olmayan sozciik kullanimi ile ilgili

durumlardir.

Bazi 6rneklerde, anlatimin unsurlari, aldiklar1 eklerin yanlishigindan dolay1r uyumsuz

ya da yanlis olmaktadirlar.

‘En sonunda ana karinca ‘Bu Baka gelmeyecek bizi kandirdi galiba. Hepimiz agliktan
Olecegiz!” diyerek belindeki kemeri iyice sikilagtirmislar, bunun {izerine diger
karincalar da kemerlerine sikarak hep birlikte yuvalarina donmek i¢in yola ¢ikmislar.’
(CKBK/19)

b

climlesi, ‘-lar’ eki cikarilip ‘sikillagtirnms’ ve ‘-’ eki ‘-1’ eki ile degistirilerek

‘kemerlerini’ yazilarak diizeltilebilir.

‘Ayhan ile arkadasi cocuk bah¢esinde oynuyordu.” (DT3ADOK/77)

31 ‘Btekleri zil ¢almak’, ‘agz1 kulaklarina varmak’, ‘agzinin suyu akmak’.
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climlesinde ‘oynuyorlardi’ olmasi gereken yiiklem dogru sahis ekini almadigindan

0zne-yliklem uyumsuzlugu olmaktadir.

Anneler giinli i¢in hazirlanan etkinlik sayfasinda ‘Bu sayfay1 giizelce boya. Siiri
ezberle. Cizgilerden kes. Anneler giiniinde siir okuyarak annenize hediye edin.’
(YT2CK/61)

yonergesinde kullanilan kip basladig: gibi bitmediginden uyumsuz olmaktadir.

‘Agabeyim Sel¢uk da kiz kardesim Seving de burada dogdular.’ (T10Y0/67)
climlesinin yiiklemi, kiigiik cocugun agabeyinin dogumundan s6z etmesinden dolayz,
goriilen gegmis zaman kipi ile degil 6grenilen gecmis zaman kipi ile ¢ekimlenmeli,

‘dogmuslar’ denmelidir.

‘Adam cocuga yilarca once biiyiik bir savasta diismanin eline tutsak distiigiini,
kurtulmak i¢in ¢ok ugrastigini anlatti.” (RD3KC/27)

climlesindeki ‘yillarca dnce’ sozciik grubu ‘yillar 6nce’ olmalidir.

‘Orug tutmaya hazirlik i¢in insanlarin ortalik aydinlanmadan 6nce yenen yemege sahur
denir.” (TTK7/78)

ctimlesindeki ‘yenen’ sozciigl ‘yedikleri’ olmalidir.

‘Bugiin, horoz étiince horozun cikardig ‘i’ sesini 6grenecegiz.’ (T10YO/38)
yonergesinde fiilimsi dogru kullanilmamistir. “6tiince’ fiilimsisi fiilin bittigini
anlatmaktadir. Burada anlatmak istenen ise horozun 6tme aninda ¢ikardigi ses ile
ilgilidir. Fiilimsinin dogru anlamda kullanilmasi ya da durumun dogru fiilimsi ile ifade
edilmesi, ‘Gterken’ ile giderilebilir. ‘Bugiin, horozun 6terken ¢ikardigr ‘i’ sesini
Ogrenecegiz.’

’12 Subat’ta ki yapilacak olan yas giinii partime katilmani isterim’ (T2CD/16)
climlesi, ‘12 Subat’ta yapilacak olan yas giinii partime katilmani isterim’ ya da €12

ubat’taki yas giinii partime katilmani isterim” seklinde olmalidir.
yas gunu p

‘Asagida ve parcada gecen bilesik isimleri bul”’ (DT2ADOK/35)

yonergesi, ‘Asagidaki parcada gecen bilesik isimleri bul’ seklinde olmalidir.

Bazi orneklerde, sozciiklerin, aldiklart yanlis ekten dolayr yer aldiklar1 anlatim

icerisinde yanlis anlamda kullanildiklar1 goriilmektedir.

¢...halkimin anilarinin ve gegirdigi yiizlerce yillik deneylerinin bir pargasidir...’
(DT4ADOK/22)
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climlesinde de ‘deney’ yerine ‘deneyim’ kullanilmalidir.

‘Annelerine olan sevgilerini ve bagimhiliklarim belirterek, onun elini Operler.’
(DT3ADOK/65)

climlesinde, baska anlama gelecek sozciik kullanmadan kaynaklanan anlatim
bozuklugu yapilmistir, ‘bagimlilik’ sozciigliniin yerine ‘baghhk’ sozciigi

kullanilmalidir.

¢...bakkala girdi. Iceride birkag kisi vardi. Isteklerini aldi. Tam bakkaldan ¢ikmak
tizereyken... > (DT3ADOK/67)

ctimlesinde ‘isteklerini’ sdzciigiiniin yerine ‘istediklerini’ sozciigli kullanilmalidir.

‘Yavru fare yuvasindan c¢ikti. Merakla etrafina bakti. Buralar onun igin ¢ok
yabanciydi.” (DT2ADOK/54)

Buradaki anlatimda da yapilan eylemi ‘bakt1’ fiilinden ¢ok ‘bakindr’ fiili daha dogru

karsilamaktadir.
Asagida verilen zit anlamli sozciikleri esler misin?” (T2CD/34)
yonergesine kullanilan talimat ifadesi ‘eslestirir misin’ olmalidir.
‘Canan ile Cigdem bahgede evcik yapiyorlar.” (DT2ADOK/20)
climlesinde gecen ‘kiiciik ev’ anlamindaki ‘evcik’ sozciigi dilbilgisel agidan yanlis
olmamasina ragmen kullanilan bir sézciik degildir.

Baz1 6rneklerde, sozciik noksanligindan kaynaklanan anlam yanlishigi goriilmektedir.

‘Satir sonuna gelen kelimeler, satira sigmazsa, heceden kiigiik bir ¢izgi (-) ile ayrilarak
yazilir.” (RD31Y/12)

climlesi ‘uygun’ sozciigli eklenip “...satira sigmazsa uygun heceden...’ seklinde

sOylenmezse eksik ve dolayisiyla yanlig 6gretilmis olur.

‘Bu hafta okulda yemekte neler var?’. (TTKH1CK/66)
Haftalik yemekten s6z ederken ‘yemekte ne var’ kalibi tam oturmamaktadir.
Hedeflenen 0Ogiinii sorarken denilebilmekte ama geneli sorarken tekil-cogul
uyumsuzlugu ortaya ¢ikmaktadir. ‘Bu hafta okulda hangi yemekler var?’ seklinde

sorulmasi daha uygun goriilmektedir.
Bazi 6rneklerde de sozciik fazlaligindan kaynaklanan anlam yanlishigl goriilmektedir.

‘Haydi, kalkip kahvaltin1 yap. Aksamiizeri amcanlar bize gelecek. Daha evi temizleyip
diizenlemem lazim.” (TTK8/119)
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anlatiminda ‘aksama dogru’ gelip/ugrayip gidecekler’ anlaminda olsayd: ‘aksamiizeri’
dogru olacakti. Ancak metnin biitiinlinden anlasilan, sOylenilmek istenilenin,
amcasigilin aksam misafirligine gelecegidir. Bu durumda ‘iizeri’ sozciigii ¢ikarilarak

‘aksam amcanlar bize gelecek’ denmelidir.

‘Bir y1l boyu calisip, yorulan kisiler tatil yaparak dinlenirler.” (DT3ADOK/75)

ctimlesindeki ‘Bir’ sozciigii gereksiz kullanilmistir. ¢Y1l boyu’ denmelidir.

Baz1 orneklerde, kullanilan bazi sozciiklerin muhtelif agilardan dogru olmadiklari

goriilmektedir.

‘Insanlar icin kullanilan sifatlar’ baslikli bosluk doldurma galismasinda, verilen
secenekler arasinda bulunan ‘iyilikbilir’ (TADCD3/24) sozciigii, kullanilan bir sifat
degildir. Onun yerine yaygin kullanilan ‘iyiliksever’ ya da ‘kiymetbilir/vefal’

olmalidir.

‘Yag yag yagmur
Tarlada ¢amur
Ver Allahim ver
Bol verimli yagmur.” (T1CD/70)
siirindeki ‘verimli yagmur’ sozciikk grubu ‘bereketli yagmur’ olmalidir. Ciinkii

yagmur, topragin verimini artirir; verimli olan yagmur degil topraktir.

‘Suda yasayan hayvanlarimn adlarmi yazar misin?” (T2CD/27)
yonergesinde ‘hayvanlar’ sozcligii yerine ‘canlilar’ s6zciligii daha isabetli bir tercih

olabilirdi.

‘Bahgeye cicek diktik. Sebze diktik.’ (YDT4/24)

ctimlesindeki ‘diktik’ fiili ‘ektik’ olmalidir.??

‘Eve gidince bugiin yaptigim geziyi anneme anlatmaliyim. Ancak biraz iiseniyorum.
Ciinkii ¢ok yoruldum.” (TTK8/41)

Burada ‘lisenmek’ sozciigii kullamlmamalidir. ‘Usenmek’ fiili, i¢inde bulunulan
durum ile ilgilidir, eve gidince yapilacak sey icin onceden iisenmek fiili kullanmak
yanlis olur. Daha eve gidilmeden, annesi ‘anlat’” demeden, bunun i¢in 6nceden

isenildigi sdylenmemelidir. Bu biraz duygu durum ile de ilgilidir; belki eve gidince

32 Agag, fidan dikilir; ¢icek, sebze, tohum, fide ekilir.
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biitiin yorgunluguna ragmen uzun uzun anlatmak da isteyebilecektir. Ayrica, eve
gidince evdekiler ‘hadi bize bugilinkii gezini anlat’ deseler; karsilik olarak
“Useniyorum’ demek yerinde olmayacaktir. Onun yerine ‘¢ok yoruldum, hig
konusacak halim yok’ anlaminda ifadeler kullanilabilir. Useniyorum, tam bu anlama

karsilik gelmemektedir.

Yazarmm ‘lUsenmek’ fiilini kullanmaya odaklandigi i¢in anlatimdaki incelikleri

goremedigi diistiniilmektedir. Fiil ya da hazirlik ctimlesi degistirilmelidir.

Elindeki aligveris filesini uzatip ‘Bakkal ve manava ugradik’ (TTK6/20) diyen
cocuga, ‘Neler almigsiniz boyle? Hepsi cok lezzetli goriiniiyor.” (TTK6/20) diye
karsilik veren kardesinin ciimlesindeki ‘lezzetli’ sozciigi anlamca dogru yerde
kullanilmamustir. Burada ‘glizel’ sdzciigiinii kullanmak daha isabetli olabilirdi. Ciinkii
‘lezzet’ tadina bakmak ile ilgili bir sozciiktiir. Aligveris filesindeki yiyecek ve
icecekler, karsidan bakilinca gilizel goriiniirler ancak yenir ya da icilirlerse, tatlarina

varilinca lezzetli olduklari, tatlarinin giizel oldugu sdylenebilir.

Hos geldiniz. Neler
almigsiniz boyle?
Hepsi de ¢ok lezzetli
gorunuyor.

| !

| - Bakkal ye ========= Madem bakkal ve manava

! manava J ugradiniz. O zaman
A1 ugradik. “Bakkal-Manav Oyunu”nu

oynamaya ne dersin?

Gorsel 42. Yanlis sozciik segimi drnegi.
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‘Ses Ogretme caligmasindaki *Ee* harfiyle baslayan 5 tane isim adi yaz. °’

(DT2ADOK/17)

yonergesinde, ‘kisi ad1’ denilmelidir. ‘Isim ad1® dogru bir kullanim olmamaktadir.

‘Annesinden yarin da yeni arkadaslariyla bulusmak igin izin aldi.” (T20Y0/9)

climlesinde ‘yarin’ sozciiglinlin yerine ‘ertesi giin’ kullanilmalidir.

Masalin sonrasinda etkin, gozii acik, is bitirici ve zeki biri olacak olan Keloglan’in

baslangictaki hali i¢in kullanilan,

‘Keloglan...ilkin silik bir kimse iken...” (RD31Y/25)
ifadesindeki ‘silik’ sozciigl ile, ‘sessiz sedasiz, kendi halinde’ olarak soylenilmek
istenilenin Otesine gecgerek Keloglan’t kotiileyici bir ifadeye doniismektedir.
Kullanilan sbzciik, sdylenilmek istenilenle tam olarak ortiismemektedir. ‘Ilkin’
sozciigii ise giinliik dilde yaygin kullamlmayan bir secimdir. Ozellikle de yurtdist
cocuklart i¢in giincel dilin kullanilmas1 énemlidir. Her iki s6zciigiin de yerine daha

giincel ve uygun olanlar1 kullanilmalidir.

¢ —Dolaptan elma getirir misin?

—Elma kalmamus.

—Yazik! Canim elma yemek istemisti.

—Yarn pazara gider, aliriz.” (RD31Y/37)
diyalogunda gegen ‘yazik’ linlemi, konuya gore yerinde bir se¢im olmamaktadir. Bu
sekliyle basit bir olumsuzluga karsilik biiylik ve 6nemli bir hayiflanma, ¢ok iiziilme,
bliylik sanssizlik, duruma kahretme anlamlar1 hissedilmektedir. Onun yerine 6rnegin
‘hadi ya/tiih’ gibi bir {inlem kullanilmasi, konunun mahiyetine karsilik gelebilecek

basitlikte bir olumsuz duruma {iziilme, sanssizlik yasama anlami verebilirdi.

‘Agacg’ siirinde gecen ‘Temizlerim pis havayr’ (YT3/81)
climlesinde anlatilmak istenilene gore ‘pis hava’ yerine ‘kirli hava’ kullanilmaldir.
Agacim etki ettigi havanin temiz olmadig1 nesnel bir durumdur ancak ‘pis’ sézcuigii

O0znellik belirtmektedir.

‘Ailen ne is yapiyor?’ (TTKH2CK/10)
Gergek hayatta da kullanilmayan bu sorunun kullanishigi olmadigi goriilmektedir.
Sorunun yéneltildigi kimse igin ‘aile’ en azindan anne ve babayi kastetmektedir. Iki

farkl1 insanin, dogal olarak iki farkli is yapan kimselerin tek cati altinda ne is
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yaptiklarin1 sdyleyebilmek mantik olarak miimkiin degildir. Onun yerine ‘Annen-

baban ne is yapiyor?’ diye sorulabilir.

‘- Sen hangi sehirde yasiyorsun?

- Ben Istanbulluyum.” (TTKH2CK/11)
diyalogunda sorulan soru ile verilen cevap arasinda uyumsuzluk vardir, verilen cevap
sorunun karsilig: degildir. ‘Istanbullu olmak’ orada dogmak ya da yasanminin énemli
boliimiinii orada gecgirmektir. Soru ise su anda ‘hangi sehirde ikdmet etmek/yasamak’
bilgisini 6grenmeye yoneliktir. Diyaloglar, ‘-Hangi sehirde yasiyorsun? / —Istanbul’da

yastyorum.’ ya da ‘-Nerelisin? / -Istanbulluyum.” seklinde kurulabilmektedir.

‘- Senin milliyetin nedir?

- Ben Alman’im.” (TTKH2CK/11)
diyalogunda da kitap, cevaba karsilik gelebilecek uygun bir soru iiretmek istemis,
baska higbir kitapta karsilasilmamis olan bir soru ciimlesi kullanmistir. Dilbilgisel
olarak temelde yanlis olmamakla beraber, kullanilan bir soru-cevap formu
olmadigindan ya da ilgili yas grubunun kullanabilecegi bir form olmadigindan dolay1

uygun degildir.

¢-Sen hig fare gérdiin mii?
—Evet gérdiim.
—Nerede gordiin?
—Televizyonda. Bir ¢izgi filmde, ‘Asc1 Fare’.
—Nasil, glizel miydi?
—Cok komikti.
—Fatma ablama sdyleyim. Bana televizyondan bulsun.” (T10YO/58)
Televizyonda izlenen bir seyi daha sonra tekrar arayip bulmak teknik olarak miimkiin

degildir, televizyon yerine ‘internet’ kullanilmalidir.

Tezlik fiilinin anlatildig1 sayfada ‘Bebek’ ismi ile ‘kosmak’ fiilinden ciimle kurulmasi
istenmistir. (TADCD3/53) Istenilen ¢alisma yapilinca ortaya ‘Bebek birden yola
kosuverdi’ seklinde gercekligi olmayan bir climle ¢ikmaktadir. ‘Bebek’ yerine

‘¢ocuk’ ismi kullanilmalidir.

‘Keloglan padisahin kizin1 gérmiis hemen ona stk olmus.” (RD31Y/25)
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‘Hemen asik olmak’ dogru bir ifade degildir. ‘Asik olmak’ olgusunu ‘hemen’ zarfi

nitelememelidir. Durumu anlatabilmek icin ‘goriir gormez asik olmus’ denilebilir.

‘Kelimelerin ilk harflerini yukaridan asagiya dogru okursaniz, ilk sirada en sevdiginiz
bir yiyecegin adini bulacaksimiz.” (RD31Y/4)

yonergeli bulmaca etkinliginde buldurulmak istenen yiyecegin, Ogrencinin ‘en
sevdigi’ yiyecek oldugunu sdylemek, pesin hiikkiim ve dayatma tavri hissettirmektedir.
Cevap olarak ortaya ¢ikan ‘dondurma’ genel itibariyle cocuklarin sevdikleri bir
yiyecek olmasina ragmen ciimlenin bu sekilde kurulmasi kaba durmaktadir. Onun
yerine ‘cok sevdiginiz bir yiyecegin adr’ seklinde yazmak miimkiindiir. Ciimlede ‘en
sevdiginiz bir yiyecegin adi’ haliyle aym1 zamanda gereksiz kullanilan ‘bir’

sozciliglinden dolay1 da anlatim bozuklugu goriilmektedir.

¢Salatasini ¢ok limonlu istiyor’ (TTKH2CK/48)

cumlesi ‘bol limonlu’ olmalidir.

‘Saat kagta kahvalti ediyorsun?’ (TTKH2CK/17)

‘Yarim saat sonra kahvaltimi ediyorum.” (TTKH2CK/18)
ctimlelerindeki yardimci fiil ‘yapiyorsun/yapiyorum’ olmalidir.

‘Kavga yapmadan, baris i¢inde yasamayi 6grendik.” (DT4ADOK/42)
climlesinde de ifade ‘Kavga etmeden...” olmaldir.
Ek ve sozciikler dilin temel yap1 taglaridir. Dogru, yerinde ve anlamina uygun
kullanilmalhidirlar. Aksi takdirde dil yanlis kullanilmis olur. Yazilip okuyucuya
sunulan bir kitaptan ilk 6nce yazildig1 dili dogru kullanmasi beklenir. Bir dilin 6gretimi
amaciyla yazilan ders kitaplarinin ise 6grettigi dili dogru ve iyi kullanmasi; cocuklarin

s0z varligimi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diislince ve

hayal diinyalarmi gelistirmelerinin saglanmas1 (MEB, 2019) agisindan ¢ok onemlidir.

2.2.1.5. Anlatim bozuklugu

Baz1 6rneklerde, anlamin; sozciik se¢imi, yeri, noksanligi gibi muhtelif sebeplerle

bozuldugu, ifadenin yanlis anlasildigi ya da anlagilmadigi goriilmektedir.

‘Babasinin vefat1 iizerine Baytar (Veteriner) Mektebine baslar.” (TTK6/129)
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climlesi konu tam anlatilamadig1 i¢in sozcilik eksikliginden dolayr yanlis anlaml
olmaktadir. Ciimle bu haliyle, ‘babas1 6ldiigii i¢in baytar mektebine gitme’ anlamini
tasimaktadir ki bu mantik olarak dogru olmaz. Oysa asil soylenmek istenen Mehmet

Akif’in ‘babasinin vefatindan sonra baytar mektebine basladigidir.

‘Park yapan arabalarin arasindan saga sola bakmadan yola ¢ikan ¢ocuga motosiklet
carptt.” (DT4ADOK/62)

climlesindeki anlatim bozuklugu ‘Park halindeki arabalarin’ seklinde yazilarak

giderilebilir.

‘Yass1 ve uzun basini uzatip kocaman bir agzim agnms.” (RD3KC/72)
climlesindeki bozukluk, ‘agzin1 kocaman agmis’ , ‘agzini kocaman bir agmig’ ya da

‘agzin1 kocaman bir bigimde agmis’ sekilleriyle giderilebilir.

‘Sen tiinelin iistiinden ben de tiinelin icinde kosacagim.” (KKTY/7)
climlesi ‘Sen tiinelin listlinden kosacaksin ben de tiinelin icinden kosacagim.’ seklinde

diizeltilebilir.

‘Evde oynamak parkta oynamaktan daha sikici.” (TTKH1CK/90)
climlesinden, ‘parkta oynamanin sikici, evde oynamanin ondan daha da sikici oldugu’
anlami ¢ikmaktadir. Oysa asil sdylenilmek istenilen, ‘parkta oynamak varken evde
oynamanin sikict olacagi’dir. ‘Parkta oynamak evde oynamaktan daha
eglencelidir.’ denilebilir.

‘Oysa, Ali son giinlerdeki sikintilarindan dolay1 yeteri kadar uyuyamaz uykusu kagan.

Ne yapmasi gerektigini diisiiniirken, bir arkadasinin ona sdyledigini animsar.’
(RD3K(/45)

anlatiminin bir¢ok agidan bozulmus oldugu goriilmektedir.

Yazilan her tiir kitap, ayn1 zamanda malzemesi yazildig dil olan ve onunla yapilmis
olan bir eserdir. Her alanda oldugu gibi bu alanda da eserden beklenen dogru ve saglam
olmasidir. Anlatilmak istenen ile sdylenen birbirini karsilamali, birbiriyle uyumlu
olmali, ortlismelidir. Anlatim, okuyucuda anlamay1 zorlastiracak ya da yanlis
anlamaya mahal verecek bozukluklardan uzak olmali, Tiirk¢enin, konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanilmasin1 saglamalidir (MEB,

2019).
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2.2.1.6. Anlatimda estetik

Baz1 6rneklerin, yanlis olmamalarina ragmen mubhtelif sebeplerden dolayi, anlatimin
nitelikleri acisindan daha i1yl olmak yoniinde zayif kaldiklari, daha giizel
yapilabilecekken yapilmadiklari, anlatim estetigi yoOniinden eksik olduklari

goriilmektedir.

Asagidaki o6rneklerde sekil ya da anlam bakimindan herhangi bir yanlislik olmasa bile

kullanilan ifadenin, anlatilmak isteneni giizel anlatamadig1 goriilmektedir:

‘-Hos geldiniz. Ne istiyorsunuz?

-Hos bulduk. Iki sise siit, bir paket makarna, ii¢ ekmek ve on yumurta istiyorum.’
(TTKH1CK/70)

aligveris diyalogunda sarf edilen ‘ne istiyorsunuz’ sorusunun yerine ger¢ek hayatta,
incelik ve nezaketin gozetildigi saglikli iletisim ortaminda, ‘Ne istersiniz?’
kullanilmaktadir. Degilse ifade; ‘ne istiyorsunuz, ne isiniz var burada, gidin buradan’

gibi bir anlam hissettirmektedir.

‘Kalemimin ucunu agmam gerekiyor. Bana bir kalemtirag verir misin?’ (ATH2/65)
climlesinde de yliklem genis zaman kipinde kurulunca biraz emir ya da kizginca
sOylenen kibarlik eklenmis emir gibi olmaktadir. Onun yerine yeterlilik kipiyle

‘verebilir misin’ seklinde kullanilmas1 daha uygun, nazik ve kibar gériinmektedir.

‘Bos yerlere asagida verilen {inlii harfleri yazarak sézciigii tamamla’ (DT2ADOK/27)
yonergesinin ‘bos kutucuklara’ seklinde olmasiyla, daha yerinde bir yonlendirme
yapilabilirdi.

‘Herkes gibi, Nasrettin Hoca da Riiya goriirmiis.” (YT2/72)

‘Riiya’ baglikli fikra tiirtindeki okuma parcasinda, giris olarak yazilan climledeki

‘herkes gibi’ ifadesi gereksiz kullanilmistir.

‘Buldugun adlar1 sevdigin bir renge boya!’ (DG(C4/9)
yonergesi ‘istedigin renge boya’ seklinde daha kapsayici bir ifade ile yapilmalidir.
‘Sevdigin renk’ ifadesi sinirlayici olmakta, cocugun sevmedigi ama kullanmak istedigi

renge izin vermeyen bir anlam ¢ikmaktadir.

Once 6niine ¢ikan balik tiirlerini begenmeyen, sonra onlar1 da bulamayan ve ¢ok

acikan ‘Balik¢1l’ in hikayesinin anlatildigi okuma pargasi;
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‘Sonunda bir siimiikliibocek bulup karnini onunla doyurmus.” (ATH2/63)
climlesi ile bitirilmistir. Yiiklem icin kullanilan ‘karnin1 doyurmak’ fiili, hikayenin
temasin1 tam olarak yansitamamaktadir. Ciink{i lezzetli baliklar yenilebilecekken
mecburiyetten siimiikliibdcek yenilmek zorunda kalinan bir durum s6z konusudur. Bu
sebeple drnegin ‘sonunda bir siimiikliibdcek bulup karnini onunla doyurmak zorunda

kalmus’ gibi bir ciimle ve yiiklem ile bitirilmelidir.

‘Cocuklar tiim giin siiren bu gezinin ardindan ¢ok eglendiler ve ¢ok yoruldular. Ama
suda yasayan canlilar1 tammaktan ¢ok mutlu oldular.” (T20Y0/24)

climlelerinde baglaclar dogru gorevlerde ve anlamlarda kullanilmadiklar1 i¢in anlatim
bozulmaktadir. ‘Cocuklar tiim giin siiren bu gezinin ardindan ¢ok yoruldular ama
cok eglendiler ve suda yasayan canlilar1 tanimaktan ¢ok mutlu oldular.’ seklinde

diizeltilebilir.

‘Biz dort kisilik bir aileyiz. Annem, babam ve kardesim Selim.” (DT2ADOK/32)
anlatiminda herhangi bir hata olmamasina ragmen ‘dort kisi’ denilip ti¢ kisi sayildig
icin bir yanhishk varmig gibi goriinmektedir. ‘Biz dort kisilik bir aileyiz. Annem,
babam, ben ve kardesim Selim.” seklinde sdylenerek bu goriinim ortadan

kaldirilabilir.

‘Coban yalancihiginin karsihigi olarak biitiin koyunlarini kaybetmis.” (ATH1/89)
Baslangi¢ seviyesindeki ¢ocuklar i¢cin hazirlanmis metinler daha basit climlelerle
kurulmalidir. Bu bakimdan ‘karsilik’ sdzciigii yerine ‘yiiziinden’ sézciigii kullanilarak
climlenin ‘Coban yalancihigl yiiziinden biitiin koyunlarim1 kaybetmis.” seklinde

kurulmasi daha isabetli olacaktir.

‘Ali sirtinda cantasi hizla evden c¢ikti.” (DT4ADOK/50)
ctimlesi Tirkiye’deki 6grencilere hitaben olsaydi sorunsuz hatta daha giizel, daha
edebi ve estetik kabul edilebilirdi. Ancak yurtdisi ¢gocugu nezdinde bu climlede sézciik
eksikligi s6z konusudur. Burada ‘Ali sirtinda ¢antasi ile hizla evden cikti.” seklinde

kullanilmalidir.

‘Her isi annesi yaparmis. Yemekleri hazirlar, bulasiklari yikar, evi temizlermis. Bunlar
yetmiyormus gibi, onun bunun c¢amasirlarim yikar, ekmek parasi kazanirmis.’
(KK/2)

Keloglan’in annesinin ¢amasirini yikadigi kimseler, Keloglan masallarinin genel

yapis1 goz oniinde tutulursa, muhtemelen kdyiin zengin ileri gelenleridir. Masallardaki
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rollerine bakildiginda fakir insanlarin velinimetleri olan bu kimselerin iyi insanlar
olduklar1 goriilmektedir. Bu sebeple onlar i¢in ‘o bu’ ifadesinin kullanilmasi yanlis ve

agir bir tutumdur.

Aile ve akraba konusunun anlatildig1 sayfaya verilen ‘Soyum Sopum’ (YDT4CK/20)
basligi, yerinde bir kullanim degildir. ‘Soy sop’ ikilemesi biraz alayci, asagilayici

niteliktedir, bu sebeple ders kitabinda baslik olarak, konu adi olarak kullanilmamalidir.

Okur merkezli metinsellik 6l¢iitlerinden olan uygun dil kullanimi, anlatima muhatap
olan okuyucunun dili dogru 6grenmesi ve dil bilincinin gelismesi bakimindan

onemlidir (Iseri, 2010).

Okuma pargalar1 i¢in belirlenen basliklarin uygun se¢imler olmadig1 drnekleri baska

kitaplarda da goriilmektedir.

‘Babamla diin yeni bir araba almaya gittik. Bliylik bir park arabalarla dolmustu. Renk,
renk, cesit, ¢esit arabalar... Saticilar1 da bekliyorlardi. Alicilar da arabalarmn etrafinda
dolastyor, bakiyor, inceliyor ve saticilara sorular soruyorlardi. Biz de dolastik. Arabalari
inceledik. Sonunda istedigimiz gibi, bir araba satin aldik.” (RD31Y/49)

yazisina verilen ‘Sar1 Araba’ basligi, anlatilan konuyu tam olarak karsilamamaktadir.

Konusu, Almanya’daki okul tiirleri olan okuma pargasina ‘Ali Amca’ (YDT4/30)

basliginin verilmesi de uygun olmamaktadir.

Inceledigimiz kitapta, okuma parcasi olarak alman her fikraya, konusuna gore bir
baslik verilirken bir fikraya baslik olarak ‘Fikra’ (RD4KC/17) yazilmasi1 6zensizlik

olarak degerlendirilmektedir.

Baslik-icerik uyumu, O6grencinin temel dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde;
hissetmeyi, kavramay1 ve anlatabilip yazabilmeyi etkilemesi bakimindan metinsellik

dlciitleri kapsaminda da énemli goriilmektedir (Iseri, 2010).

Anlatim/anlatimdaki estetik bakis acisi, icinde olacagi ortami ve sartlarin1 da goz
oniinde tutmalidir. Baz1 6rneklerin ders siirecinde simif ve 6grenci psikolojisini géz

Oniinde tutmadig1 goriilmektedir.

‘Osman agaca c¢ikarken pantolonu yirtildi.” (YDT2/14)
climlesi, kitab1 okuyan ya da sinifta olan Osman isimli bir 6grenci ic¢in kaba bir
ornektir. Oysa pantolon yerine baska bir kiyafet sdylenebilirdi. Ornegin ‘gomlek’

sOzctigli kullanilmis olsaydi bu etki ortadan kaldirilabilirdi.
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Benzer olumsuz yaklasim baska 6rneklerde de goriilmektedir. Bazi unsurlarin sayfada
yerlestirilmeleri yapilirken kabaca konuslandirildiklari, yakin durmalartyla ilgili

olarak hassas davranilmadigi goriilmektedir.

Sayfalar tasarlanirken dikkat edilmesi gereken konulardan biri de sinif psikolojisinin
gdz Oniinde bulundurulmasi, verilen orneklerin smifin dikkatini konunun disina

¢ikarmasina izin vermemesidir.

Anlatilan konuya gore sozciik bulma/isaretleme/boyama c¢alismalariin yaptirildigi
sayfalarda, sinif psikolojisinin goz Oniinde tutulmamasindan dolay1 dersin akisini,
ogrencinin dikkatini olumsuz etkileyebilecek, sinifta ahengin bozulmasina sebep
olabilecek, 6grencilerin birbirlerine karsi alay konusu yapabilecegi, dalga gegmeye
firsat veren, giiliismelere sebep olacak unsurlar vardir. ‘horoz-Nesrin-tilki, fare-
Atatiirk, kopek-adam’ (DGC1-2/22) 6rneklerinde goriildiigii gibi, eger sinifta Nesrin
adinda bir 6grenci varsa arkadaglar1 arasinda alay konusu olma ihtimali vardir. Ayrica
milll ve manevi degerleri siradanlastirict bir sekilde vermek de dogru degildir. Yan
yana veya pes pese siralanan kelimelerin farkli anlamlara gelecek sekilde veya konuyu
amacindan saptiracak sekilde verilmemesine/denk getirilmemesine azami dikkat

gosterilmelidir.
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P pile baslayan kelimeleri bul, oku ve sevdigin
renklere boya!
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Gorsel 43. Sozciik yerlestirme ile ilgili tasarima dayali kusur 6rnegi.

Bagimsiz yazilan kelimelerin sayfada birbirlerine yakin yerlestirilmeleri {izerine

ortaya ¢ikan bu tasarim hatast olumsuz 6rneklerden kitaplarda karsilastiklarimiz

sunlardir:
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‘okiiz / Ulkii’ (T10Y0/39), ‘tavsan-Hasan, érdek-Ayse, horoz-Ali, fare-Cengiz’
(DGC1-2/3), ‘inek-Bel¢ika, Cemal-ordek’ (DGC1-2/4), ‘dede-tavuk, Dilek-kopek’
(DGC1-2/7), °Elif-fil, Erzurum-inek, fare-cami, esek-inek-baba’ (DG(C1-2/8),
‘0gretmen-deve’ (DGCI1-2/9), ‘anne-maymun, Giilhan-horoz, kopek-Giil¢cin’
(DGC1-2/10), ‘gol-iitii, sogan-6gretmen’ (DGC1-2/11), ‘lahana-Hatice’ (DGC1-
2/12), ‘fare-Irak, Ruhi-top’ (DGC1-2/13), ‘geyik-ihsan’ (DGC1-2/14), ‘Japonya-
maymun’ (DGC1-2/15), ‘fare-Kenan’ (DGC1-2/16), ‘Ayse-inek, Leyla-fil’ (DGC1-
2/17), ‘esek-Levent, deve-abla’ (DGC1-2/18), ‘Omer-maymun-Olcay’ (DGC]1-
2/20), ‘inek-fener, inek-Ali, ot-Ozdemir, Oner-horoz, sise-Ozkan, Mete-leylek’
(DGC1-2/21), “Ulkii-fil, Rifat-ayi-esek’ (DGC1-2/23), ‘maymun-Ahmet’ (DGC1-
2/24), ‘Emine-yilan, esek-Sadiye, Samil-fare, 6rdek-Songiil-Siikrii, bahk-Perihan,
leylek-adam’ (DGC1-2/25), ‘fare-Belma, odun-inek-Urfa’ (DGC1-2/27), ‘kopek-
Ugur, fil-Ummiihan-Ulgen-Umran-Ufuk, Umit-leylek > (DGC1-2/28), ‘vazo-Yeliz,
Leman-sogan’ (DGC1-2/29), ‘havuc-6gretmen, Fatma-ziirafa’ (DGC1-2/30), ‘fare-
Sivas, Zafer-deve, Zeliha-keci’ (DGC1-2/31), ‘keci-fener’ (DGC1-2/50), ‘fare-yedi’
(DGC1-2/53), ‘baba-maymun-esek-kardes, anne-aslan-fil-deve, ayi-okul, fare-
abla-teyze-hala-tavuk, kedi-amca, kagit-6gretmen, portakal-dayi-dede, > (DGC1-
2/54), ‘peynir-Atatiirk, fil-Ahmet’ (DGC3/11), ‘koyun-6gretmen’ (DG(C3/22),
‘recel-Atatiirk> (DGC3/26), ‘fare-cami’ (DGC3/43), ‘inek-Koln, keci-Ali’
(DGC4/10), ‘esek-Ankara’ (DGC4/15), ‘ot-teyze, kus-Kenan’ (DGC4/21),
‘Ogretmen-fare’ (DG(C4/24), ‘koyun-0gretmen’ (DGC4/34), ‘aptal-Pmar’
(DT4ADOK/38), ‘yilan-Tiirk’ (YT2CK/43), ‘cikolata-Atatiirk-top’ (YT2CK/45),
‘esek-Emine, pathcan-6gretmen’ (YT4CK/36), ‘karga-Alman’ (YDT2/10), ‘deve-
Emel’ (YDT2/11), ‘cimri-izmir’ (YDT2/13), ‘¢copliik-Onder-képek, Ordek-Ozgiir’
(YDT2/15), ‘cami-maymun-Tiirkiye’ (YDT2/30), ‘Hasan-patates-pis, tarzan-Zeki’
(YDT2/60), ‘karyola-Peygamber-siipiirge’ (YDT4CK/S), ‘Atatiirk-gecelik’
(YDT4CK/13), ‘top-Ankara, bal-dede-deve’ (RD3iY/11), ‘ayi-Ahmet-zavalli-
Hasan’ (RD31Y/22).

Asagidaki  Ornekte ‘Atatiirk-anadil-pis, aptal-Fenerbahce, Keloglan-deli-
Canakkale’ (DGC4/30) sozciiklerinin yan yana getirilmesinin anlamca olumsuz
olarak degerlendirilmesine karsilik ‘biiyiik-Anadolu’ ve ‘Eskisehir-Tatl’
(DGC4/30) sozciiklerinin - yan yana getirilmesini anlamca olumlu olarak
degerlendirebiliriz. Ancak her seye ragmen, olumlu ya da olumsuz, birbirine

yakistirilacak sozciiklerin yan yana getirilmemesi en dogru olandir.
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Asagidaki sozcliklerden bile
isaretledigin bilesik adlar yandaki resimde bul ve sira

Bilesik Adlar — Sifatlar

sik ad olanlari érnekteki gibi isaretle!

yla birlestir!

[x | Atatiirk fildigi eski
anadil karaciger Gaziantep
pis kiiciik Keloglan
devekusu dereotu deli
kilometre Songil Canakkale
sicak yeni kursunkalem
aptal genis zor
Fenerbahce Eskisehir Karadeniz
Bogazici tath yuzyil
serin karakol anayurt
ayciceqi Uludag fazla
uzak kolay dedikodu
ihk Bingol Karag6z
karabiber iyi bulyiik
ilkbahar kalin Anadolu
sisman Gumiushane yasl

tasarima miidahil olmasi elzemdir.
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Gorsel 44. Sozciik yerlestirme ile ilgili tasarima dayali kusur 6rnegi.

Profesyonel bir tasarimcidan bu inceligi beklemek belki de biraz fazlasini istemektir
ancak sinif ve 6grenci deneyimine sahip bir egitimcinin, 6gretmenin bunu bir kusur

olarak fark etmesi daha olasidir. Bu 6rnekler de gosteriyor ki dgretmen bakisinin

Anlatimda sunulanin duruma uygun olup olmadigi iyi tespit edilmeli, anlatilmak
istenilenler, hitap edilen kitlenin durumunu her a¢idan olumlu yonde karsilayacak

tarzda ifade edilmelidir (Giiven, Bal ve Halat, 2014a: 743; Mert, 2011: 11).

‘Ailemiz ve Akrabalarimiz’ baslikli sayfada gecen asagidaki paragraflar, genel olarak

konuyu giizel anlatmis olmalarina ragmen bazi ince hususlarin metni daha dogru ve




giizel yaptig1/yapabilecegi goriilmektedir. Metinler olusturulurken bu bakimdan itinali
davranmak Onemlidir. Dilidiizgiin, Tiirk¢enin 6zenli kullanildigi, sanat¢1 bakisi ve
duyarhiligr ile olusturulmus metinlerin, 68rencinin dil konusundaki duyarliginm
gelistirecegini ifade etmistir (2004: 45).
‘Anne, baba ve ¢ocuklarm olusturdugu topluluga aile denir. Aile bireyleri arasindaki
karsilikli sevgi ve saygi ailede birligi ve karsilikli giiveni saglar. Ailenin ge¢ciminden
anne ve baba sorumludur. Yalniz cocuklar da kendilerine diisen gorevi yerine

getirerek, sorumlulugu paylasirlar. Ailede is boliimii olusturarak katkida bulunurlar.’
(DT4ADOK/19)

Paragraf soyle kurulabilirdi: ‘Anne, baba ve ¢ocuklarin olusturdugu topluluga aile
denir. Aile bireyleri arasindaki karsilikli sevgi ve saygi ailede birligi ve karsilikli
giiveni saglar. Ailenin ge¢iminden genel olarak anne ve baba sorumludur. Ancak
cocuklar da kendilerine diisen gorevleri yerine getirerek, sorumlulugu paylasirlar.
Ailede is boliimii olusturarak katkida bulunurlar.
‘Anne ve babamizin yakinlarina, onlarin ¢cocuklarina akraba diyoruz. Annemizin,
babasina dede, annesine anneanne, kiz kardesine teyze ve erkek kardesine de day1
deriz. Babamizin, babasina biiyiikbaba, annesine babaanne, kiz kardesine hala ve

erkek kardesine de amca deriz. Onlarin cocuklarina da kuzen deriz.’
(DT4ADOK/19)

paragrafinin ise sOyle kurulmasi anlatilmak istenenlerin daha tam ve dogru

anlatilmasini saglayabilir:

‘Anne ve babamizin yakinlara ve onlarin ¢ocuklarina akraba diyoruz. Annemizin;
babasina dede, annesine anneanne ya da nine, kiz kardesine teyze, erkek kardesine de
day1 deriz. Babamizin; babasina biiyiikbaba ya da dede, annesine babaanne ya da nine,
kiz kardesine hala, erkek kardesine de amca deriz. Onlarin ¢ocuklarina;
amcaoglu/amcakizi, halaoglu/halakizi, daywglu/dayikizi, teyzeoglu/teyzekizi

diyebildigimiz gibi hepsini birden anlatmak icin kuzen sézciigiinii de kullanabiliriz.’

Tanimlama ve agiklama climleleri ile kurulmus olan asagidaki paragrafi, bu baglamda

1yl Ornek olarak gosterebiliriz.

Orug, belirli bir siire yiyecek ve icecekten uzak durma ya da belirli yiyecekleri yememe,
agzi ve kulagi yalandan ve kotii sozden koruma gibi sekillerde yerine getirilen bir
ibadettir. Bu ibadete hemen hemen biitiin dinlerde rastlanmir. Insanlar, inanclarina gore
bu ibadetin sartlarim yerine getirirler. Islamiyet 'te baska orug cesitleri de bulunmakla
birlikte belirli sartlar ¢ercevesinde her Miisliiman igin zorunlu bir ibadet niteliginde
olanmi ramazan orucudur. Orug sadece yemeyi ve icmeyi terk etmekten ibaret degildir.
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Aynmi zamanda orug, ¢irkin, kotii ve kaba sozlerden uzak durmaktir. Orug ayrica aglik
ve susuzlugun verdigi stkintrya dayanma yoniiyle de bir sabir egitimidir. Insanin hayatta
basarili olabilmesi icin iradesine hakim olmasi ve giicliikler karsisinda dayanabilmesi

yani sabredebilmesi gerekir. (TTK7/74) (Halil ALTUNTAS, Ismail KARAGOZ, Orug
Iimihali, Diizenlenmistir)

Metin, ‘orug’ ile ilgili olarak s6ylenmek istenenlerin derli toplu, sirali ifade edilmis
olmasi, okuyucunun zihninde bosluk, kopukluk birakmamasi bakimlarindan

basarilidir.

‘O giin okulun ilk giiniiydii. Ozkan erkenden kalkarak biitiin hazirligim yapti.
Annesinin ve babasinin elini 6perek, okulun yolunu tuttu. Heyecanliydi. Okulun
bahgesine girdi. Saga, sola bakindi. O kalabalikta arkadaglarini aradi. En sevdigi
arkadasini gormiistii. Birden bagirdi: -Ayhan! Ayhan! Artik tatil anilarini anlatacak can
arkadasini bulmustu. Ona dogru kostu, sarildilar.” (RD31Y/8)

Bu paragrafta ise ‘Annesinin ve babasinin elini 6p’mesi ve arkadasina ‘saril’masi
pratikte pek de gercekligi olmayan abartili hareketlerdir, hikayenin inandiriciligini
olumsuz etkilemektedir. ‘O’ sdzciigl, virgiil isaretinin unutulmasina ragmen zamir ise
gereksiz kullanilmistir, yok eger sifat olarak kullanilmis ise de anlatim ‘o kalabalikta
arkadaslarin1 aradi’ seklinde olmamali, ‘kalabalikta arkadasini arar’ ‘o kalabalikta en
sevdigi arkadasini goriir’ seklinde olmalidir. Ciimleler bu sekilleriyle farkli seyler
anlatir, farkli yanlar1 vurgularlar. Vurgu bazen anlamin/anlatimin temel belirleyici
unsurudur. ‘Bakin’mak sozciigii ile ‘bak’mak sézciikleri sahip olduklari farkli anlam
Ozelliklerine bagli olarak farkli kurulurlar. Bagirmanin ‘birden’ olmasi ile ‘bagir’ma
sOzciigiiniin tercih edilmesi yerinde bir kullanim degildir. Bunlarla birlikte, metnin
aslina sadik kalinarak ve sézciik se¢imi ve imla-noktalama yanliglarinin diizeltilmesi

ile metin 6rnegin sdyle olabilirdi:

‘O giin okulun ilk giiniiydii. Heyecanliydi. Ozkan, erkenden kalkip biitiin hazirligini
yapti. Anne ve babasiyla vedalasip, okulun yolunu tuttu. Okul bahgesine girdi. Saga
sola bakti. (‘Etrafina bakindi.’) O kalabalikta en ¢ok sevdigi arkadasini gérmiistii.
Artik tatille ilgili anilarin1 anlatacak can arkadasini bulmustu. -Ayhan! Ayhan! diye
seslendi. Ona dogru kostu.’
‘Bir varmis, bir yokmus. Ulkenin birinde bir dokumaci varmis. Onun da akill bir
kizi varmis. Bu Kiz tezgiahta, bez dokumayi kolayca 6grenmis. Artik bezi kiz evde

dokuyor, babasi pazarda satiyormus. Bir giin baba, bir adama bez satms. Alici
paray1 vermemis.’ (RD31Y/41)
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Akilhh Kiz bashikli okuma pargasindan alinan bu metinde, kizin tezgahta bez
dokumas: ile ilgili bir siire¢ gosterilmeden Kkolayca ogrendigi sOylenmistir.
Oncesinde ne oldugu anlatilmadan artik kizin evde dokudugu babasimin pazarda
satmaya basladig1 sdylenmistir. Uzun bir hikayeden, parca parca climlelerin, oldugu
gibi alinmasi bigiminde kopuk bir anlatim olusmustur. Dilsel uyum ve biitiinliik,
climlelerin bir silsile halinde birbirine baglanmalari, metinselligin yedi temel

Olciitiinden biri olan ‘bagdasiklik’ ile ifade edilmektedir (Mert, 2011: 10).
Bu baglamda asagidaki metni iyi/basarili 6rnek olarak gosterebiliriz:

‘Gezmeyi Seven Agag

Bir varmuig, bir yokmus. Yemyesil bir bahgede yasayan bir aga¢ varnmuis. Yaramaz bir
cocuk gibiymis bu agag, i¢i i¢ine sigmazmus. Ne yazik ki tiim agaglar gibi, o da topraga
baghymis. Yerinden hi¢ kapirdamadan biiyiimek zorundaymis.

Oysa o, ¢ocuklar gibi kosmak, top oynamak, daglara tirmanmak, denizlerde yiizmek,
evlerde dinlenmek istermis.

Zavalli agag¢! Kokleriyle topraktan besleniyor, yapraklariyla nefer aliwor, fakat
yiirtiyemiyormus! Yiirtiyemiyor, gezemiyor, kosamiyormus... Giinlerini, aylarini hep
ayni yerde kipirdamadan durarak gecirmek zorundaymas.

Yaz mevsiminin bitiminde bir giin, tatli tath bir sonbahar riizgdar: esmis. Gezmeyi seven
agacwn ¢evresinde dans edip durmus, agaci giildiirmeye ¢alismis. Ama bosuna! Agag¢ o
kadar iizgtinmiis ki!

“Neden boyle iizgiinsiin agag kardes?” diye sormus riizgar.

“Nasi1l tiziilmeyeyim ki?” demis agag.

“Diinyadaki tiim canlilar yiiriiyor, kosuyor, yiiziiyor ya da uguyor. Ya ben?.. Ben burada

’

topraga ¢akilip kalmisim. Oysa ben de gezip dolasmak isterdim.’

“Uziilme,” demis riizgdr. “Bir ¢aresini buluruz elbet. Simdi senin yapraklarindan bir
tanesini alacagim.”

Riizgar biraz kuvvetlice esmis, agacin bir yapragim koparmis. Sonra, yapragi aldig
gibi, “Ufff!” diye evlerden birinin acik penceresinden iceriye iiflemis. Yaprak salina
salina odanmin ortasina diismiis.

“Iste, gordiin mii?” demis riizgar. “Evin icine girdin bile. Baska gitmek istedigin yerler
var mi?”

“Evet, evet!” demis agag sevingle. Bir yapragini daha riizgarin esintisine birakmis.
Riizgdr, yapragi ucurup yakinlardaki dereye birakmis. Dere akarak yapragi ¢ok
uzaklardaki bir denize gotiirecekmis.

Sevingliymis agag. Sararan yapraklarint birer birer riizgdra birakiyormus.
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Bir arabann sileceklerine takilan yapraklari, uzun bir geziye ¢iknuglar. Bir kamyonun
kasasina dolan yapraklar: da baska iilkelere dogru yola koyulmuslar.

Sonunda agacin hi¢ yapragr kalmamis. Olsun! Nasil olsa ilkbaharda dallar yine
yemyesil yapraklarla dolacakmus.

Gezmeyi seven agag ¢ok mutluymus!’ (TADS5/92) (Aytiil Akal)

Kiigiik bir ¢cocugun uyuyamayinca koyunlart sayma hikayesinin anlatildig1 asagidaki
metinde; c¢ocugun uyuyamamasina sebep olarak ‘son gilinlerdeki sikintilarr’
gosterilmistir.

‘Bir an 0nce yatagma uzanip, uyumak ister. Oysa, Ali son giinlerdeki sikintilarindan

dolay yeteri kadar uyuyamaz uykusu kacan. Ne yapmasi gerektigini diistintirken, bir
arkadagimin ona soyledigini animsar.” (RD3KC/45)

Uyuyamayinca koyunlari saymak ¢cocuksu, son giinlerde sikintili olmak ise yetiskin
temlerdir. Kii¢iiciik bir cocugun son giinlerde uyuyamamasina neden olan ne sikintilari
olabilir ki? Giinliik basit sorunlardir. Bunun i¢in sikinti sézciigii kullanmak yerine
sorunu sdylemek daha isabetli olacaktir. Bir arkadasi ile kiismesi, arkadaslarinin
kendisini oyuna almamalari, oyuncagini kaybetmis olmasi ya da o sabah ge¢ kalktig1
icin uykusunun gelmemesi gibi daha basit sebepler bulunmalidir. Ayrica pedagojik
acidan diisilintildiigiinde de metinlerin biiyiik dertlerden s6z etmemelerinin daha dogru
bir yaklasim olacagi diisiiniilmektedir.
“U¢ arkadas bir ay1 vuracaklarmis. Bu ay1 aksamlar1 dereye gelir, su igermis. Derenin
bir yam cahilik, 6biir yam1 camhikmis. Bizim arkadaslar, bu yanda, bir ¢alinin dibine
saklanmiglar. Ellerinde tiifekleri varmis. Aymin gelmesini bekliyorlarmis. Giines
batmig, hava kararmaya baglamis. Tam bu sirada, boz renkli, giizel mi giizel bir ay1
salina salina dere kiyisina inmis. Kimseye zarar1 yokmus. Ug¢ arkadastan biri ayaga
kalkmis. Tifegini aylya ¢evirmis. Tam o anda, ay1 kendine g¢evrilen tiifegi gérmiis,
hemen oldugu yere sinmis. Hi¢ kimildamamis. Arkadaslar: -Ayiya ne oldu? Biraz daha
yaklasalim, gorelim, ates edelim, demisler. Aymin saklandigi yere dogru yavas yavas
ilerlemisler. Onlar yaklasinca hayvan da ortaya ¢ikmis. Cali ¢irp1 arasinda sakladigr iki
yavrusunu enselerinden tutup, kaldirmus. Ug¢ arkadasa demek istemis ki: ‘Beni
vurmayin. Yavrularim var. Onlar ¢ok kii¢iik. Ben 6liirsem a¢ kalirlar..” Arkadaslardan

biri: -Aman, indirin tiifeginizi! Birakin yasasin zavallilar, demis. Orada kendisi de,
arkadaslar da bir daha ava ¢ikmamak i¢in s6z vermisler.” (RD3KC/54)

Ayl Awv1 baglikli yukaridaki kisa hikayede ‘ii¢ arkadas’ sozcik grubu, kullanilma
sikligina bakilinca vurgulanmis olmakta, {ic olmakla ilgili bir sey olacak intibasi
uyanmakta ancak hikayede buna bagli hicbir sey olmamaktadir. Mekan ile ilgili olarak

‘derenin bir yam calilik, 6biir yam1 ¢camhk’ diye 6zellikle belirtilmesi, yine ayni
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sekilde gelisecek olay i¢in belirleyici bir unsur olarak algilanmakta ancak hikayenin

devaminda bunun higbir belirleyiciligi olmamaktadir.

Cacabey Medresesi baglikli metin:

‘Medrese, Selguklu zamaninda Cacabey tarafindan 1272°de yaptirilmistir. Burada
gokyiizii incelemeleri yapilmistir. Giinesin, ayin, yildizlarin hareketlerini inceleyen
bir gézlemevi olarak kullanilmistir. Minaresi mavi ¢inilerden yapilmistir. Isik alan
kubbesi ve fiize goriiniimlii yapis1 dikkat cekicidir.” (TTK4/114)

Astronomi alaninda kullanildigr i¢in duygusal davranilip fiizeye benzetildigi
diisiintilmektedir. Degilse Selguklular, fiize teknolojisi konusunda mahir, astronomide
ilerlemis bir devlet degildi ve o yillarda da heniiz fiize teknolojisi yoktu. Selguklu
mimarisinin 6zelligi olan ve bagka alanlarla ilgili yapilarda da kullanilan bir kubbe

tarzini fiizeye benzetmenin yerinde olmadig1 goriilmektedir.

Olay orgiisii, yavru bir filin tehlikelere karsi deneyimsizliginden kaynaklanan ve
merakindan dolay1 basina kotii seylerin gelmesi itizerine kurulu olan asagidaki
‘Merakl Fil’ baslikl1 hikaye, sadece art arda gelen siradan olaylar lizerine kurulmus,
merak unsuru olusturacak herhangi bir diigiim, ¢6zlim; konuyu temaya baglayici bir

climle, sonug, ders vb. unsurlar yoniinden eksik kalmstir.

‘Yavru fil, her seyi merak edip sorarmis. Bir giin ziirafaya gidip derisinin neden benekli
oldugunu sormus. Ziirafa arkasimi doniip fil yavrusuna sert bir tekme vurmus. Ona, bu
islere karismamasii sOylemis. Yavru fil, ziirafadan sonra, suaygira gitmis.
Suaygiria, gozlerinin neden kirmizi oldugunu sormus. Suaygiri agir viicudunu kisa
bacaklari iizerine soyle bir yerlestirmis. Yass1 ve uzun basini uzatip kocaman bir agzini
agmis. Bunu goren yavru fil korkup kagmis. Yolda, kuyruk tiiyleri arkasina toplanip
karpuz gibi duran devekusuna rastlamig. Bunu merak edip ona sormus. Devekusu hig
karsilik vermeden uzun adimlari ile oradan uzaklasmis. Yavru fil yalmiz kalinca,
‘Acaba, timsah aksamlari ne yiyor’ diye merak etmeye baslamis. Yolda giderken bir
yilan gormils. Ona, timsahi nerede bulabilecegini sormus. Yilan timsahin yerini ve
timsaha kars1 dikkatli olmasini sdyleyip, kuyrugu ile sirtina ‘sak’ diye vurmus. Yavru
fil, dogru timsahin yanma gitmis. Ona, aksamlar1 ne yedigini sormus. Timsah eline
gecen bu firsat1 kacirmamak i¢in biraz bana yaklas, sana ne yedigimi sdyleyim, demis.
Yavru fil yaklaginca hemen onun hortumundan yakalayip kendine dogru ¢ekmis. Yavru
fil timsahtan kurtulmak i¢in ¢ok ugrasmis. Bu ¢ekisme sonunda hortumu uzadikga
uzamis.” (RD3KC/72)

Hikaye bu haliyle hi¢bir sey anlatmamig olmaktadir. Sonu bir yere baglanmamas, eksik
kalmis goriinlimiindedir. Bu sebeple tema da olusmamistir. Bu haliyle filin

hortumunun uzunlugu onun kabahati sonucunda olusan bir olumsuz durummus gibi
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algilanmaktadir. Oysa filin hortumunun uzunlugu onun alametifarikasi, 6zelligi ve
giizelligidir. Cizimlerde hortum bunu temsil etmektedir. Ornegin hikaye filin
hortumunun kopmasi gibi bir sonla bitirilmis olsaydi, liizumsuz merak: yiiziinden
basina kotii seyler gelmis, canini zorla kurtarmis ancak bir uzvunu kaybetmek
durumunda kalmis olacakti. Hikaye bu ve benzeri bir duruma baglanabilseydi, metin
degeri tastyacak nitelige sahip olabilirdi. Yazar, anlatmak istedigini, okuruna iletmek

istedigi mesaj1 tam olarak ortaya koyamamistir (Mert, 2011: 11).

Metin olusturma ¢alismasinda, karisik olarak verilen ciimleler siraya konulunca ortaya

¢ikan Kirik Sandalye metni sOyledir:

‘Kadin sandalyede otururken, sandalyenin bacagi kiriliyor. Kadin sandalyeyi tamir
etmek istiyor, fakat adam kabul etmiyor. Adam hemen yardima kosuyor. Adam
¢ekigle sandalyeyi tamir etmeye galisiyor. Adam calisirken ¢ekici parmagina vuruyor,
can acisiyla kosuyor. Kadin adamin bu haline giiliiyor. Adamin yoklugundan
yararlanan kadin sandalyeyi tamir ediyor. Iceri giren adam kadini sandalyede goriince
sasirtyor.” (RD3KC/17)

Dogru, isabetli, yerinde ifadelerin kullanilmamasi, olan1 tam ve dogru sdyleyememek;
yanlis olmayan ama dogru da olmayan birebir ¢eviri goriiniimiinde, kuru ve
gerceklikten uzak anlatima sebep olmaktadir. Kadinin sandalyeyi tamir etme istegine
karsilik gelen adamin ‘kabul etmiyor’ ifadesi isabetli degildir, ‘izin vermiyor’
olmalidir. Ciinkii ortada bir teklif yoktur, hamle vardir. Kiigiiciik bir odada gerceklesen
bir vaka i¢in ‘yardima kosmak’ fiili uygun degildir; ‘yardim etmek’, ‘miidahale
etmek’ daha uygundur. Can acisiyla ‘kosma’s1 abartili bir kullanimdir. Cekic gelen
parmak i¢in ¢ok biiyiilk bir ac1 ve miidahale, kosmay1 gerektirecek bir durum
ongoriilmemelidir. En fazla buz konulacaktir, o da yan taraftaki mutfaktadir, bunun
icin kosmak gerekmeyecektir. Kadinin, arkasindan yardima gitmeye bile gerek
duymamasi ve hatta giiliiyor olmasini gdsteren resmi de bu cilimlelerle tezattir.
‘Yoklugundan yararlanmak’ ifadesi dogru degildir. Adamin gitmis olmasim ‘firsat
bilip’ kendisinin tamir etmesi daha dogru olacaktir. En sonda yer alan ‘sandalyede
goriince’ ifadesine, ‘oturmak’ sozcligii dahil edilerek ‘adam kadimi sandalyede
oturuyor goriince sasiriyor’ ya da ‘adam kadinin sandalyede oturdugunu goriince
sagirtyor’ denmelidir. Metin pargalar1 arasindaki mantiksal diizen ve baglant1 kopuk,

tutarsiz, uyumsuz ve biitlinliikten uzaktir (Mert, 2011).
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‘Futbol Oynuyoruz’ metni, diyalog seklinde ilerleyen kisa bir hikayeden
olusmaktadir. Ancak diyaloglarin basina isimler yazilmadigindan takip etmesi giic
olmaktadir. Sona dogru da karsilikli konusmalar uyusmamakta, araya sanki {i¢lincii
kisiler giriyor gibi ya da citimlelerde eksiklik var gibi kopukluk gériilmektedir. Metin
anlagilamamaktadir. Ayrica yazarim, top sahibinin kaleye ge¢gmeme, takimi kendisi
kurma ve istedigini oyundan ¢ikarma ayricaligi ile ilgili geleneksel motifleri bilmedigi
gorilmektedir. (YDT2/64) Eksiltiye dayali kusurlar metinsellik 6l¢iitleri kapsaminda
degerlendirilmektedir (Iseri, 2010).

Padisah babasina ders vermek i¢in biitiin yemekleri tuzsuz yaptirip onu yemege davet
eden kizin bagindan gegenlerin anlatildigr masalin sonuna dogru olan en 6nemli sahne

sOyle anlatilmis:

‘Fakat kiz, ascisma biitlin yemeklerin tuzsuz olmasini tembih etmis. Kizin padisah
babas1 hangi yemegi tattiysa begenmemis. Yemeklerin hicbirini yiyememis. Kiiciik
kiz ayaga kalkarak konusmaya baglamis...” (TADD5/42)

Bu masalin temasi ‘en giizel seyler bile tuz olmayinca tatsiz olur, asil tadi veren
tuzdur’. Ancak anlatimda bu net goriinmemekte, basitce padisahin ‘yemekler tuzsuz
oldugu icin begenmedigi ve yiyemedigi’ okunmaktadir. Oysa vurucu, etkileyici bir
sahne icin; anlatimda, sofraya gorselleri ¢ok yiiksek, goriiniisleri muhtesem
yemeklerin konuldugu, hizmet¢ilerin gosterisli kaplarda ¢ok giizel goriinen yemeklerle
sofray1 donattiklari, sofradaki herkesin hayran hayran baktigi, cesit ¢esit yemeklerden
gozlerini alamadiklar1 ve herkesin bir an once yemeye baslamak i¢in can attigi,
Padisah’in bu goriintiiden ¢ok etkilendigi ve aklindan ‘miilkemmel bir sofra nefis
yemekler’ diisiincesinin gectigi sdylenebilirdi. Ancak padisah i¢in, yemeklerden
tatmaya baslayinca biitiin bu miikemmelligin parca parca kaybolup gittigi, biiyiik bir
hayal kirikligi ve memnuniyetsizlik yasandigi, padisahin keyfinin kagtii, mutsuz
oldugu gosterilip tam da bu esnada kizin ayaga kalkip o son konusmay1 yaptig1 etkili

bir sonla bitirilebilirdi.
Ayni masal baska bir kitapta da su sekilde anlatilmistir.

‘Padisah gelmis. Sofraya oturmus. Cesit ¢esit yemek varmig. Fakat yemekler tuzsuz
oldugu i¢in yiyememis. Bu durumu géren kiz:

-Padigahim yemekleri neden yemediniz?

-Yemeklerde tuz yok. Tatsiz yemek yiyemem.
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-Padigahim tuz kadar sevmek, demek ki ¢ok sevmekmis. Bu so6zii duyan padisah kizini
tanir. Hatasimi anlar. Kizindan af diler. Ailece tuz kadar sevgileriyle yasarlar.’
(TTK2/150)

Burada da etkili, can alic1 ciimle eksik kalmistir. Ornegin, kizin son konusmasina ‘-
Yaa, padisahim gordiiniiz degil mi yemege asil tadin1 veren de tuz imig!’ ciimlesi ile
baslanabilir.
‘Koray okulunu ¢ok severdi. Ciinkii orada oyuncaklarla oynuyordu. En 6énemlisi de
beraber oynayabilecegi arkadaslar1 vardi. Koray kardesleri olan cocuklar1 ¢cok
kiskanirdi. Onlar evlerine gittiklerinde kardesleriyle oynuyorlardi. Ya o? O’nun

anne ve babasindan baska kimsesi yoktu. ‘Keske bir kardesim olsaydi,” diye diisiindii
Koray.” (KO/2)

Anlatimda bir karmasiklik goriilmektedir.  Arkadas, kardes, cocuk’ kavramlar1 zihinde
yerlerine oturmamaktadir. ‘Kendisi evin tek ¢ocugu oldugu icin, kardesi olanlari/bir
kardese sahip olan ¢ocuklari/evde bir kardesi olan arkadaslarini ¢ok kiskanirdi’ gibi
bir sekilde belirginlestirilmelidir.
‘Yalniz kaldig1 zamanlar genellikle televizyon izlerdi. Yine 6yle yapti. Kisa bir siire
sonra sikildi. Odasina gitti. Oyuncaklartyla oynamaya bagladi.” (KO/2)
Ciimlenin ‘Bir siire sonra sikild1’ seklinde olmasinin, ifadeyi daha isabetli ve yakisik

yapabilecegi diisiiniilmektedir.

-‘‘Benimle oynamak ister misin?’ diye sordu Koray.
-‘Tabii ki isterim’ dedi Robokop.

Koray ¢ok sasirdi. Kalbi hizla atmaya basladi. Dogru mu duymustu. Robokop mu
konugmustu? Emin olmak i¢in, ‘Beraber oynayalim mi?’ diye sordu tekrar..” (KO/4)

Koray i¢in inanilmaz bir sey oluyor, sasiriyor, duydugu sey icin kulaklara
inanamiyor ve emin olmak i¢in tekrar soruyor. Bu durumda ikinci sorus, duyguyu daha
iyi anlatabilmek i¢in daha canli bir sekilde ve farkli olmalidir. Ornegin; ‘Gergekten

beraber oynayalim m?’ diye sordu tekrar.’ denilebilir.

‘Koray’in, ‘Elbette isterim,” demesiyle biitiin oyuncaklar konusmaya ve hareket etmeye
basladilar. Helikopter ve ugak havada uguyor, ay1 ip athyordu. Kaplan fareyi kovaliyor,
tavsan cay igiyordu. Koray cevresine bakindi. Mutluluktan ugabilirdi. Artik yalniz
sayllmazdi. Ne zaman isterse oyuncaklariyla oynayabilir, onlarla konusabilirdi.” (KO/6)

Metindeki ‘cevresine bakindy’ ifadesi ilk izlenim almak i¢in yapilan yilizeysel bakis

anlatmaktadir. Bu sebeple olayin baslangicini ifade eder. Oysa metinde bu an olayin
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ortasindadir. ‘Etrafina baktr’, ‘hayretle bakindr’, ‘bakmaktan kendini alamadi’ vb.
ifadelerle anlatilmalidir.
‘Oyuncaklarin canlanmalari hostu, giizeldi. Fakat odasini simdi kim toplayacakti.’
(KO/8)

‘Oyuncaklarin canlanmasi hostu, giizeldi ama bu dagimkhg simdi kim
toplayacakti.” (KO/10)

Hemen hemen birebir ayni olan ciimlelerin farkli sayfalarda tekrar yazilmis olmalari,
yaz1 i¢in zayiflik ve 6zensizlik olarak goriilmektedir.

‘Annesi kapiy1 acti. Iceri girer girmez de, ¢ Aman Tanrim! Bu da ne?’ diye bir
cighik atti. Annesi iceri girince oyuncaklar olduklari yerde kaldilar.” (KO/14)

Yasanan hayal, dis diinyadan sizint1 olunca bitmelidir. Bu, ya zilin ¢almasiyla olmali
ya da kapr1 a¢ildig1 anda olmalidir. Anne igeri girip ¢iglik attiktan sonra oyuncaklarin
durdugunu sdylemek/riiyanin bitmesi sahnesini oynamak zaman akis1 a¢isindan yanlis

olmaktadir. Ornegin sdyle anlatilabilirdi:

Zirrr... Zil ¢aliyordu. Bir anda her sey durdu. Biitiin oyuncaklar olduklar: yerde
kaldilar. Zil uzun uzun ¢almaya devam ediyordu. Galiba annesi eve donmiistii. Her yer
darmadaginikti. Annesine nasu agiklayacakti simdi bu durumu. Koray kapuyi agti.
Annesi iceri girer girmez ‘ Aman Tanrim! Bu da ne?’ diye bir ¢iglik atti. Oturma odast
gogiiyordu. Kirilan tabaklar ve bardaklar nedeniyle mutfakta yiiriimek bile zordu.
‘Biitiin bunlar icin gecgerli bir sebebin vardw umarum’ dedi annesi kizgin kizgin.’

Ya da 6rnegin:

Zirrr... Zil ¢aliyordu galiba. Korayt oyuncaklariyla daldigi oyundan bir kapr zili
koparmaya ¢alistyordu. Bu uzun uzun ¢alan zil galiba annesinin eve doniigiine igaretti.
Her yer darmadaginikt. Yerdeki oyuncaklarint ezmemek icin parmaklarinin ucuna basa
basa, havada ugusanlarin carpmamasi igin o tarafa bu tarafa egile kalka kapiya dogru
giderken Koray, annesine durumu nasil agiklayacagim diistintiyordu. Tam kapiya varip
kapinmin kolunu ¢evirmesiyle birlikte bir anda her sey durdu. Biitiin oyuncaklar olduklar
yerde kaldilar. Koray kapryr acti. Annesi ‘neden kapiyr bu kadar ge¢ actigini’ soracak
ve kizacakti ki olanlar: goriince ‘ Aman Tanrum! Bu da ne?’ diye bir ¢iglik atti. Oturma
odasi gogiiyordu. Kirilan tabaklar ve bardaklar nedeniyle mutfakta yiiriimek bile zordu.
‘Biitiin bunlar igin gegerli bir sebebin vardwr umarim’ dedi annesi kizgin kizgin.’

‘Haydi odana! Aksama kadar odandan disar1 cikmayacaksin!’ (KO/14)
climlesine, sebebinin ve gerekg¢esinin de daha net anlasilmasi i¢in ‘cezalisin’ s6zciigi
eklenmelidir:  ‘Haydi odana! Cezalisin, aksama kadar odandan disar

ctkmayacaksin!’
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‘Evcilik Oyunu’ baglikli iki kii¢lik kiz ¢ocugunun evcilik oynamalarini hikaye eden
asagidaki okuma pargasi, yazarinin gézlem ve anlatim bakimindan basarili oldugu iyi

bir Ornektir:

‘Evcilik Oyunu

Ezgi ile Funda ¢ocuk odasina gectiler. Ikisinin elinde de birer oyuncak torbasi ile birer
bebek vard.

Ezgi bebegini ozenle oturttu. Oyuncak torbasini bosaltti. Oda takimini, mutfak takimini
dizdi.

Funda da bebegini koseye oturttu. Oyuncak piyanosunu bebeginin yanina yerlestirdi.
“Evcilik” oynayacaklardi.

Funda, Ezgi’ye, “Once ben sana geleyim,” dedi ve oyun basladi.

“Hemen gelme sakin,” dedi Ezgi. “Daha toz alacagim, ortaligi diizeltecegim. Pasta,
kek yapacagim.”

Boyle diyerek cebinden ¢ikardigi kdgit mendille esyalarimin tozunu almaya koyuldu.
Onlara yeniden c¢eki diiziin verdi. Minik kaplardan birine yumurta kirar gibi yapt.
Oyuncak kasigi ile basladi yumurtalar: ¢irpmaya.

Funda da bebegine dantelli giysisini giydirdi. Saglarimi minik taragiyla tarad.
Biberonunu, mamasini aldi. Artik gitme zamanm gelmisti. Cantasimi omuzuna asti,
bebegini kucagina aldi.

“Tamam nmi1?” dedi, “Geleyim mi?”’
“Gelebilirsin, hazirim,” dedi Ezgi.

Funda, yiiriimeye basladi. Kilimin kenarinda durdu. Parmagu yukart kaldirip,
“Zwrrr!” diye zil sesi ¢ikard.

Firmdan kek kalibini ¢ikarma ¢abasi i¢inde goriinen Ezgi, “Geliyorum,” diyerek kalkt.
Eliyle kapi kolunu tutar gibi yaparak kapiyr acti.

“Qooo! Kimler gelmis efendim, kimler gelmis!” diyerek karsiladi Funda’yi. Sarilp
opiistiiler.

“Oturma odasina gegelim Funda Hamm, §éyle buyurun,” diyerek koltuga oturttu
arkadasin.

Funda ayak ayak iistiine atti.
Ezgi de Funda’nin karsisina gegti.
Ilkin birbirlerinin hatirini sordular. Cocuklarimn hasariligindan baslayarak koyu bir
soylesiye bagladilar.” (TAD5/86) (Handan Derya)
Keloglan’in, diline pelesenk olan ifadeleri yerinde kullanmadigi i¢in basina talihsiz
hadiselerin gelmesinin anlatildig1 hikayede kullandig1 kalip soru climlesi, yerinde bir

tercih olarak goriinmemektedir.
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‘Keloglan, ‘Peki ne diyecegim amcacigim?’ diye sormus. ‘Bir daha ingallah, bir daha
ingallah, diyebilirsin,” demis amcasi1.” (KK/6)

‘Ne diyeyim’, ‘ne demeliyim’, ‘ne diyebilirim’ ifadelerinden birini kullanmak; ¢cocuk
diline yatkinlig1, glindelik dilin akiskanli§ina uygunlugu gibi gerekcelerle daha isabetli
olabilirdi.
‘Aver kizgin kizgin Keloglan’a dogru yiiriimils. Hi¢ bir seyden haberi olmayan
Keloglan, avcinin 6fkeli bir sekilde kendisine dogru geldigini goriince, yine dayak
yiyecegini anlamis ve kagmaya baslamig. Fakat aveimin kopegi Keloglan’in

pantolonunun pagasindan yakalamis ve yere diisiirmiis. ‘Bir daha vuramazsin insallah,
diye bagirmasaydin bunlar basina gelmeyecekti,” demis avci.” (KK/10)

Avcmnin kizmasi, keloglanin kagmast ve kopegin yakalamasi; ‘bunlar basina
gelmeyecekti’ ifadesini kullanmak icin yeterli agirlikta olan sebepler olarak
gorinmemekte, zay1f kalmaktadir. Bu ifadeyi yerinde kullanmis olmak i¢in biraz daha
bir seylerin olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Sonrasinda bu ifadeye maruz kalmak igin
Keloglan oncesinde diisebilirdi, cani aciyabilirdi, bir yerleri kanayabilirdi,
aglayabilirdi vb.

““‘Bugiin de su bol akiyor,” diye sevinen degirmenci, kap1 agzinda Keloglan’1 goriince

suyu kapatms. Degirmen tasi durunca degirmenci Keloglan’in, ‘Kismetin bol olur

ingallah!” diye s6ylendigini duyabilmis. O giin kismeti bol olan degirmenci, Keloglan’
sevmis. ‘Benim yanimda g¢aligir misin?’ diye sormus.” (KK/12)

Degirmencinin, Keloglan’1 kapida goriince degirmeni kapatmasi1 makul gerekce olarak
durmamaktadir. Hikayeye gore Keloglan zaten aksam olunca eve doniis yolundaydi.
Bu durumda makuliyet agisindan kurgu s6yle yapilabilirdi: Degirmenci de artik aksam
oldugu i¢in tast durdurur ve tam o anda Keloglan kapida belirir, dilinde de ‘Kismetin
bol olur ingallah!” s6zleri vardir. Degirmenci, su bollugunun verdigi mutlulukla biten
giiniin sonunda kapida beliren bu dili duali cocugu sever ve yaninda ise almak ister.

““Ne yapmam gerekiyor?’ diye sormus Keloglan.

‘Hi¢,” demis degirmenci.

‘Hi¢ mi?’

‘Hi¢ demis degirmenci ve devam etmis.” (KK/14)
Aynen tekrar, anlatimin tadini/estetigini bozmaktadir. Ornegin: ‘Hig,” demis

degirmenci. ‘Hi¢ mi?’ ‘Evet hi¢.” Ve devam etmis.” seklinde olabilirdi.

Keloglan’in uzak diyarlara gitmeye karar verdiginin anlatildigi masaldan alinan

asagidaki boliim, anlatima inandiriciliktan uzak bir abartili yaklagim vermektedir.
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‘Yalmz bir sartim var. Seni tek basina bilmedigim yerlere gonderemem. Yanina
bir arkadas alacaksin. Bizim Beyaz Kiz’1 da birlikte gotiireceksin.’ diye 1srar etti
anasi. (KSU/11)

Masalin akisina gore bu kisim ‘Anast Keloglan’a hadi Beyaz Kiz ile diisiin yola,
yolunuz acik olsun, dedi’ seklinde olsaydi bile olurdu. Ciinkii akisa gore ortam,
‘yanina Beyaz Kiz’1 da almasi i¢in 1srar etmesine gerek yok, bunu ‘sart’ olarak one
siirmesine gerek yok, itiraz eden kimse yok goriinlimiindedir. Ayrica ‘seni bilmedigim
yerlere tek basina gonderemem’ deyip, yanina biri olarak bir ‘ke¢i’yi vermek de
masal ortamina gore bile ¢ok uygun kagmamaktadir. Yaklasim gerceklikten uzak
durmaktadirlar. Okuyucu nezdinde metin kabul edilebilirlik ve ikna edicilik
bakimindan zayif kalmaktadir (Mert, 2011).

Hikayede, vezirinin yonlendirmesiyle halkindan agir vergiler aldigin1 ve artik bunun
yanlis oldugunu sdyleyen hiikiimdarin asagidaki ciimlesinde gegen ‘de’ baglaci,
sOylenilmek istenileni engelleyen bir unsur olarak anlatimi olumsuz yo6nde

etkilemistir.

‘Senin aklina uydum giilenden giilme vergisi, aglayandan aglama vergisi aldim.
Diisiinenden diisiinme vergisi, okuyandan da okuma vergisi topladim. Olacagi buydu
iste. Halkim en sonunda cildird.” (KSU/18)

Burada hiikiimdar, yapilanin aslinda yanlis olduguna dair pismanligini sdylerken ‘olur
olmaz her seyden vergi alindigin1’ ifade etmekte ve aklina gelenleri siralamaktadir,
degilse vergi alinan kalemleri tek tek saymak niyetinde degildir. Ancak ‘da’ baglaci
kullanilinca bu siralananlara sinirlama getirilmekte, sanki sadece bu siralanan
basliklarda vergi toplaniyormus gibi anlasilmakta, anlatilmak istenilen anlatilamamaisg
olmaktadir. Anlatimin ‘giilenden giilme vergisi, aglayandan aglama vergisi aldim.
Diisiinenden diisiinme vergisi, okuyandan okuma vergisi topladim’ seklinde

yapilmasi daha isabetli olacaktir.

Keloglan ve kegisinin ellerinde bir haritayla uzak diyarlardaki yolculuklariin
anlatildig1 masalda yazar; islerin karistigi, bilinmezliklerin arttig1 bir yerde haritadaki
isaretin kayboldugunu sdylemis ve ardindan da “Ustelik haritadaki her sey bir anda
tersine dondii’ (KSU/20) yazmistir. Yazarin zitliklar iizerinden tersine dénme motifi
icinde kullandig1 ‘haritadaki seylerin tersine donmesi’ karsiliksiz kalmakta, bunun

nasil olabilecegi anlamsiz olmaktadir. Bunun i¢in bagka bir sey bulmak gerekir.
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Asagidaki drnekte de Keloglan, karsisindaki adama iyi niyetle yaklasiyor, miitevazi ve
rica etme halinde bir seyler anlatmaya ¢alisiyor, adam da ayni iyi yaklagimla kulak
veriyor ve neler bildigini soruyor, ancak Keloglan, -yazidaki ifadeye gore
degerlendirilecek olursa- kizar gibi ‘Ne bilecegim’ diye karsilik veriyor. Oysa gercekte
Keloglan bdyle bir sey sdylemek niyetinde degildir, yazidaki ifade gercegi

yansitmamaktadir.

““Ne biliyorsun? Hadi anlat bakalim.” dedi. ‘Ne bilecegim?’ Hiikiimdarimizin
yaptiklarini biliyorum tabi ki.” (KSU/21)

Masalin son boliimiinde yazar ‘Keloglan ve Beyaz Kiz da yeni dostlar edinmisti.’
(KSU/29) demektedir. Ancak dnceki sayfalara bakildiginda ‘yeni dostlar edinme’yi
gosteren bir sahne olmamistir. Eger bu sdylenecek idiyse —bunun desteklenmesi igin-
ornegin zafer kazanilan sahnede halk ile Keloglan’in birlikte zaferi kutlamalari,
kucaklagmalar1 sdylenmeliydi. Kahramanlarimiz takdir, tesekkiir ve tevecciihlere

mazhar olmali, ayrilirken duygusal anlar yaganmaliydi.

Keloglan karsisindaki yash nineye —padisahi kastederek- ‘O neden halkin karsisina
gecip dogrular1 anlatmiyor?’ (KSU/15) diye soruyor, yash nine de ‘Ben de zaten
onun icin aglayip duruyorum. Padisahin ¢oktan orduyu toplamasi, diismana
saldirmas1 gerekiyordu.’ diye karsilik veriyor. Ancak verilen karsiligin sorulan

soruyla ilgisi anlagilamamakta, anlam bagi kurulamamaktadir.

Suyun zehirlendigi bilgisini az evvel Keloglan’dan 6grenen yasli nine ‘Casuslarini
saldig1 yetmiyormus gibi simdi de suyu zehirlemis.” (KSU/18) demektedir. Oysa
suyun zehirlendigini yeni Ogrenen birinin ciimleyi ona gore kurmasi gerekirdi.
Ormnegin: ‘Casuslarint saldigi yetmiyormus gibi simdi de suyu zehirlemis éyle mi?’

(Vah basimiza gelenler).

‘Eger gergekten suya zehir atildiysa bunu ancak kaynaginda yapmis olabilirler diye
diisiiniiyordu. Zaten harita da o yonii isaret ediyordu.” (KSU/18)

Yazar burada kolayciliga kagmis, okuyucuya hazir buluntu vererek aslinda hikayenin
onemli bir kisminda olusabilecek heyecani, macerayr ve meraki Oldiirmistiir.
Kahramani suyun kaynagina gotiirebilmek i¢in uydurulmus temelsiz bir gerekgedir.
Ciinkii suya zehir atmak pekalad kaynagina gidilmeden de yapilabilir. Kahramanimiz
suya zehir karisan yeri bulabilmek i¢in, macera dolu bir yolculuga ¢ikmak zorunda

kalmali, nehir boyunca dere, tepe, taslik gecerek gide gide suyun kaynagina varmali
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ve yilanla karsilagsmalidir. Bu, okuyucu i¢in ¢ok daha heyecan verici bir yolculuk ve

bulus olacaktir.

Kolag, inceledigi Tiirkge Ogretim Programlarma (MEB, 2005: 17; 2006: 6) dayanarak
metinlerin 6grencilerde; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme,
arastirma, karar verme ve metinler aras1 okuma gibi temel becerilerin gelismesine katki

saglamasi gerektigini ifade etmistir (2009: 599).

Suyun kaynagina varinca, yavrularini korumak i¢in orada oturmaya mahkim edilen
zehirli yilanla karsilasan kahramanimiz Keloglan, yilanla dostluk kurup sorunu
¢ozmek istiyor. Yilan da bu iyi niyete karsilik makul bir tavirla olumlu tepki veriyor
ve dostga bir yaklagimla hakli olarak magduriyetini dile getiriyor, ancak climlesi biter
bitmez Keloglan ‘Gel seninle bir anlasma yapalim.” (KSU/27) diyor. Birincisi;
kahramanimizin ¢6ziimii hemen hazir olmasa da biraz diisiinse ve bulsa ¢ok daha
heyecan verici ve giizel olacak. Ikincisi, Keloglan gibi iyi yiirekli bir kahramana zor
durumda olan ve samimi davranan biriyle ‘anlasma yapmak’ tavr yakisik almiyor.
Ifade yanlis, degilse aslinda bir anlasma pratigi yok, ‘ishirligi’ var. Keloglan magdur
yilana da yardim edecek ve halki da kurtaracaktir. Bu iyilik ve giizellik dolu karsilikl

isbirligi sicaklig, ‘anlasma’ sozciigii ile soguklastiriimamali.

Bagka bir hikdyede Keloglan’in annesine seslenirkenki kullanimi olan ‘ana’ tinlemi,
ilerleyen satirlarda yazarin dilinde adeta bagska bir sdzctige dontismektedir. Yazarin bu
sO0zclgii kullanmadigi, tam olarak nasil, hangi durumlarda kullanildig ile ilgili de bilgi

eksikleri oldugu goriilmektedir.

‘Keloglan: ‘Unu, sekeri, yag1 bulamadim ana,’ dedi. (KSL/15)
Burada ‘anne’ hitabi/linlemi olarak kullanilmistir. Ancak bazi yerlerde ‘anne’
anlaminda ancak sanki ismi ‘ana’ olan biri gibi baska bir tarzda kullanildigi

goriilmektedir:

‘Ana yerinden bile kipirdamadi1’ (KSL/15), ‘Baska ne gerekli ey ana?’ (KSL/15), ‘Ana
sasirdi:” (KSL/15), ‘ana sobanin kiyisinda oturuyordu’ (KSL/15), ‘Keloglan yerden bir
kova alinca ana kizdr:> (KSL/27)

Tembelligi ile meshur Keloglan’a, en yapilmasi gereken isleri bile yaptirabilmek igin
kag kere tembih etmek, ikaz etmek, kizmak hatta bazen dovmek, kovalamak, kovmak

gerekirken bu hikayedeki bir boliimde, ki diger boliimlerle de tezat olarak, Keloglan
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hi¢ sOylemeye gerek kalmadan is yapmaktadir. Anasindan lokma tatlis1 yapmasini
isterken unu, sekeri getirmeye erinen Keloglan; kiimesten yumurtalart almaya
gittiginde annesi sdylememesine ragmen c¢aligkan ve igbitirici bir kahraman gibi is
yapmaktadir. Bu, genel Keloglan tipi ile tezat bir kullanimdir. O kadar tembel olan bir
cocugun, o kadar yumurtay1 tek tek silmesi, hepsini tek tek tasiyacagi sepete 6zenle
koymas1 dogru bir tasvir olarak goriinmemektedir:
‘Muslugu agt1, tas1 doldurup su igti. Sonra yumurtalar: nemli bezle sildi. Muslugu
kapatti. Tekrar yumurtalar1 sepete koyup mutfaga dondii.” (KSL/19)
Annesi ile birlikte lokma tatlis1 yapan Keloglan, dnceki sayfalarda malzemeleri

toplayip sofraya getirmisti:

¢...unu, sekeri, yagi getirip soframn iistiine birakti:” (KSL/15)
Ancak ileriki sayfalarda bu sahne yok sayilmis gibi aynis1 baska tiirli s6ylenmistir:
“Iste un, iste yag, iste seker, iste yumurta ey ana,” dedi, hepsini birbirinin iistiine

yigiverdi. Un sofranin iistiine dagildi, yamurtalar yuvarlanip kirildi, yumurta saris1 yere
akt1, seker her yana yapisti...” (KSL/20)

Keloglan, annesinden sihirli lokma yapmasini istemekte, annesi de malzemeleri
gostermekte ve yapmayir Ogretmektedir. Keloglan, ‘peki ya sihir’ deyince de her
defasinda annesi ‘o sonra’ deyip 6telemektedir. Yani Keloglan’in sihrin ne oldugu ile
ilgili en ufak bir fikri ve bilgisi yoktur, sadece annesi bilmektedir ve hikayenin sonunda
soyut bir karsilik olarak soyleyecektir. Lokma pistikten sonra sira sihrini eklemeye
geldiginde Keloglan’dan muhtemelen * Hadi ana sira sihrine geldi, hele onu da bir
koy da gorelim, hadi liitfen’ tavr1 goriilmesi gerekirken metinde Keloglan bunun i¢in
su ciimleyi kullanmaktadir: ‘Gel ana! Bunun sihrini de sen koy!” (KSL/27) Sanki,
‘oncekileri ben koymustum, liitfediyorum bunu yapma isini de sana bahsediyorum’

der gibi yanlis bir tavir gériinmektedir.

Anlatim parcalarmin birbirlerini gelisme siralarina bagli olarak olumlu ydnde
etkilemesi/tamamlamas1 bakimindan asagidaki metni iyi/basarili Ornek olarak

gosterebiliriz.

‘Bugiin ¢ok lezzetli bir tarifle karsimizdayiz! Tiirk mutfagimin vazgegilmezlerinden
kisirin yapilisint anlatiyorum, mutlaka not alin. Oncelikle, bir su bardag ince bulguru
sicak suda bekletiyoruz. Bu sirada, kiiciik bir tencerede orta boy bir kuru sogani ve iki
yemek kagigi domates sal¢asini kavuruyoruz. Iyice kavurduktan sonra tencerenin altini
kapatiyoruz. Simdi, yarim demet maydanoz ve birkag dal dereotunu yikiyoruz ve ince
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ince dogruyoruz. Bulguru da tencereye ekliyoruz ve iyice yoguruyoruz. Ardindan,
yesillikleri de bu karisima ilave ediyoruz. Tiim malzemeler birlestikten sonra, bir tutam
tuz, bir ¢cay kasigi karabiber ekliyoruz. Eksi bir tat icin, bir limonun suyunu sikiyoruz
ve nar eksisini de koyuyoruz. Iste, hem basit hem de lezzetli bir 6gle yemegi tarifi!
Herkese afiyet olsun!’ (TTKH2CK/49)

Kurbaga ile karincalar arasinda gegen hikdyenin asagidaki boliimiinde, anlatimda

eksiklikten ya da yakigtirma hatasindan kaynaklanan bir kusur goriilmektedir.

‘Uyandiginda karincalarin yuvasi olan yasli kaymn agacinin govdesinden basini disar1
cikarmig. Bir de bakms ki ne gorsiin! Karincalardan biri otlarin iizerindeki ciy
tanesinde yiiziinii yikiyormus. Ona yalvararak ‘Su agacin tepesine ¢iksan da etrafa
bir baksan. Evim ne tarafta?’ demis.” (CKBK/13)

‘Bir de bakmis ki ne gorsiin!’ climlesinden sonra gelen sahnenin, bu ciimlenin
tinlemini karsilayacak sekilde ¢cok hayret edilecek bir 6zellikte olmadigi, siradan bir
durum oldugu goriilmektedir. Ayrica devaminda yapilmasi istenilen seyin de

oncesinde bahsedilen durum ile hig ilgisi bulunmamaktadir.

Paragrafin ‘Ona yalvararak ‘Su agacin tepesine ¢iksan da etrafa bir baksan. Evim
ne tarafta?’ demis.” (CKBK/13) boliimiinde ise anlatiminin yaziya gegirilmesinde de
bir sorun goriilmektedir. Kahramanin sdylemek istedigi tam bitmeden nokta konulup
diger yarisinin sebepsizce ikinci ciimle yapilmasi dogru bir anlatim tarzi olarak
degerlendirilmemektedir. Ciimleler, anlatimin gereklerine goére bir anlam biitiinliigii

tagiyarak sekillenmelidirler.

Tavsana yarigma teklif eden kirpi ‘Bastan sdyleyeyim ben seni yenerim’ (KKTY/4)
diyor, ‘Tavsan alayci bir giiliimsemeyle: Sen mi beni yeneceksin. Saka yapiyorsun
galiba’ (KKTY/6) deyince de yazar ‘Bu sozler Kirpinin ¢ok agirina gitti.” (KKTY/6)
diye anlatiyor. Oysa tavsanin soyledigi kirpinin sdylediginden fazla degildir, agiria

gitmemesi gerekir.

Hikayede kirpi ile tilki yarisacak. Adil bir yaris olmadigi belli. Kirpi, yenmek i¢in hile
hazirlig1 yapiyor, bir tiinel kaziyor ve tilkiyi de hazirladigi oyuna ikna etmek ig¢in
gerekgeler tliretiyor. Sayfanin yukarisinda, normal sartlarda yarisip rakibi tilkiye karsi
kendisinin daha hizli oldugunu gosterecek olan kirpi, yarigsmadan 6nce tilkiye hitaben
‘Ama sen cok hizh kosuyorsun. Sen tlinelin {istiinden ben de tiinelin iginde
kosacagim.” (KKTY/7) diyor. Bu ciimlelere bakildiginda bir anlamsizlik ortaya
cikmaktadir. O daha hizli kosuyorsa o zaman neden yaris yapildig
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anlamsizlagsmaktadir. Kirpinin tilkiye tlinelin icinden kosmasi i¢in 6ne siirebilecegi
gerek¢e bu olmamalidir. Bu ciimlenin sarf edilmesi yanlistir. Oysa biraz asagida
sOyledigi ciimle mantiklidir ve her seye yetmektedir: ‘Sen tlinelin iistiinden ben de
tiinelin icinde kosacagim. Ciinkii giines 15181 goziime zarar veriyor demis.’

(KKTY/7)

Asagidaki 6rnekte, ruhsal ve fiziksel 6zelliklerin 6gretilmesi, bir kahramanin kendisini

tanitmasi formunda yapilmistir:

‘On dort yagindayim. Ben uzun boylu ve zayifim. Siyah sagli ve kahverengi gozliiyiim.
Ben genellikle giiler yiizlityiim. Ama nadiren de asik surathyim. Benim annem orta
boylu ve zayif. O siyah sach ve yesil gozlii. O, bazen sinirli’ (TTKH1DK/122)

Birinin kendisini tanitirken fiziksel 6zelliklerinden s6z etmesi gayet olaganken ruhsal
Ozelliklerinden s6z etmesi subjektiflik tasimasindan dolayr pek sevimli
gorinmemektedir. Bir insanin kendisi ile ilgili olarak ‘genellikle giiler yiizliiyiim.
Ama nadiren de asik surathymm.’ gibi ifadeler kullanmasi hos durmamaktadir. Bu
Ozellikler daha ¢ok bagkalar1 tarafindan takdir edilecek unsurlardir. Tanitimin bu

kisimlarinin 3.sahis kipi ile anlatilmasinin daha yerinde olacag: diisiintilmektedir.

‘Viicuda iyi bakalim

Temiz mendil kullanalim

Temiz hava temiz suyu,

Unutmayahm uykuyu,” (TTK2/184)
Bu siirde gézden kacirilmis olan bir ayrinti siiri olumsuz etkilemektedir. Gergek
hayatta insanlar uykuyu unutmazlar ama su igmeyi unuturlar. Bu sebeple son iki misra

degistirilerek siirin s0yle olmasinin daha isabetli olacag: diistintilmektedir:

‘Viicuda iyi bakalim
Temiz mendil kullanalim’
‘Temiz hava, iyi uyku,
Unutmayalim temiz suyu.’

(Ayrica siire, beslenme ve spor eklenerek daha da zenginlestirilebilir.)

Asagidaki siir de ahenk, 6l¢ii, kafiye, redif vb. kullanilmamasinin yani1 sira temayi ele
alis bakimindan da kusurludur. Siirde yazar, anne-babaya vermek istedigi dersi,

cocugun agzindan sdyletmektedir.
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‘Annem yemegi yapar.
Ben tadina bakarim.
Babam isine gider,

Ben biitiin giin oynarim.

Beni tembel sanmayin,
Herkesin bir isi var.
Anne, baba calisir,

Oyun oynar cocuklar.

Kuslarn isi u¢gmak,
Cicegin isi kokmak.
Cocuklarin isi de,

Ogrenerek oynamak.’ (YT2/31)

‘Yemekten sonra komsularimiz geldi. Onlara getirdigimiz ¢ikolatadan ikram ettik.’
(TTK3/19)

climlesi, ‘getirdigimiz cikolatalardan ikram ettik’ seklinde diizeltilmelidir.

‘Cocuklar i¢in oyun oynamak diinyanin en giizel islerinden biridir. Onlar oyun oynarken
yemek yemeyi, su igcmeyi hatta dinlenmeyi bile unuturlar. Zamani ise ¢ogu zaman
anneler hatirlatir: “Haydi, cocuklar yemek zamani!” Cocuk olmak, oyun oynamak giizel
sey degil mi?’ (TTK3/51)

Cocuklara dair ¢ok giizel ciimleler kurulmus ancak ikinci ciimleye bir ‘bazen’ sézciigii
eklemek yerinde olacaktir: ‘Onlar oyun oynarken bazen yemek yemeyi, su icmeyi hatta

dinlenmeyi bile unuturlar.’

Yurtdisinda yasayan ailenin kiiglik cocugunun, Tiirkiye tatiline dair anlattiklar

arasinda sOyle bir ciimle kullanilmisgtir:

‘Bu kalemi Tiirkiye’ye izne gittigimde koyiimiizdeki Mustafa Dayi bana hediye
etmisti.” (TTK3/55)

Ailenin reisi ‘Tiirkiye’ye izne gittigimde’ seklinde kullanabilir ama onun planlayip
gotiirdligli maiyetindeki kisilerin, hele de kiigiik ¢ocuklarin -izin organizasyonunun
yapicist degil katilimcist olduklart igin- ‘gittigimizde’ ifadesini kullanmalar1 daha

yerinde olacaktir.
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Okuma pargasinda ‘onun on parmaginda on marifet demistim ya...” (TTK5/13)
climlesi ge¢mektedir. Ancak metinde, climlenin Oncesinde bdyle bir ifade
gecmemektedir. Metnin altinda ‘Diizenlenmistir’ ibaresi yer almaktadir. Muhtemelen
orijinal metinde yazinin onceki bir yerlerinde ge¢mistir ancak diizenleme yapilarak
alint1 yapildig1 i¢in o kisim atlanmistir. Alint1 yaparken bu hususlara da dikkat etmek,

gerekli diizenlemeyi ona gore yapmak gerekmektedir.
Otuz Oglu Olan Hakan baslikli metin:
‘Bir zamanlar Uinlii bir hakan vardi. Otuz oglu vardi. Her birisi bir bélgeyi yonetiyordu.

Hakan artik 6lecegini anladigindan ¢ocuklarim topladi.

-Yavrularim! Ben yaslandim, artik 6lmek iizereyim. sizden bir istegim var. Yarin her
biriniz bir ok alip gelin.

Sabah birer ok alip geldiler. Hakan:
-Herkes okunu kirsin, dedi. Her ogul kendi okunu kirdi. Hakan:

-Gidin birer ok daha getirin, dedi. Getirdiler. Hakan, otuz oku bir araya getirdi. siki
sikiya bir iple bagladi ve:

-Haydi kirin, dedi. Cocuklar oklar1 kirmak i¢in ugrastilar ama kiramadilar. O zaman
hakan ogullarina su 6giidii verdi:

Evlatlarim! Bir ok yalmizken hi¢ kars1 koyamadi. Otuz ok bir araya gelince hi¢ kimse
kiramadi. Tek kisinin giigsiiz, bir araya gelenlerin gii¢lii oldugunu bilin. Birbirini
severek bir arada olanlar mutlu ve giigliidiirler’ (TTK4/22)

Metnin altinda Asik Pasa’nin Garipndme isimli eserinden diizenlendigi yazmaktadir.
Ancak orijinal metne ¢ok bagh kalindigi, pek fazla uzaklagilamadig1 anlagilmaktadir.
Tiirkiye’deki ¢cocuklara bu hikayeyi klasik eserlerden birinde gectigi gibi vermek bile
uygun olabilir, hatta 6yle yapilmasinin daha iyi olacagi bile diisiiniilebilir. Tiirkiye’de
O0grenim goren ¢ocuklarin Tiirk¢enin klasik eserlerini bilmeleri, okumalari, orijinal
anlatimlarina asina olmalar1 lazimdir. Ancak bu durumu yurtdisindaki c¢ocuga

yaptirmak zor ve faydasizdir.

Tiirkiye’deki ¢ocuklar, bu ve benzeri masal, efsane, destan, halk hikayesi ve modern
Oykilerle karsilasabilmektedir. Varsa yasli ninesi-dedesinden dinleyebilmektedir.
Ancak yurtdisindaki ¢ocuk bu durumdan uzak bir hayat yasamaktadir. Ornegin, ‘Otuz
oglu olan hakan’ denilince yurti¢indeki ¢cogu 6grenci otuz rakamina takilmayacak
ama yurtdisindaki c¢ocuklar birinin otuz oglu olmasim1 ilk basta garip

karsilayacaklardir. Bu sebeple; bu tiir hikayeler yurtdisindaki ¢ocuklar i¢in yazildigi
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zaman, muhataplara 6zel niianslar goz Oniinde tutularak aslindan gerektigi kadar

uzaklasip uyarlamak lazimdir. Degilse ortaya iyi olmayan metinler ¢gikmaktadir.

Metindeki su ciimle ile, dil dogru sekliyle kullanilmamis, sdylenmek istenilen dogru
ifade edilememistir: ‘Hakan artik olecegini anladigindan c¢ocuklarim topladi.’
Soyle yapilabilirdi: Yaslanan hakan artik 6lecegini anladiginda bir giin biitiin

cocuklarin topladi.

Hakanin ogullara ders vermek icin ‘Sabah birer ok alip gel’in demesi, gelince
‘herkes okunu kirsin’ deyip dersi tamamlamak ic¢in de ‘gidin birer ok daha getirin’
demesi, senaryo agisindan kotii bir kurgudur. ‘Yarin herkes iki ok alip gelsin’ deseydi

gereksiz bir trafige gerek kalmayacakti.

‘Bir ok yalmizken hi¢ kars1 koyamadi.’ ciimlesi, orijinal metnin tadini hissettirir
hosluktadir. Ancak bu climleyi yurtdisinda yasayan bir ¢ocuga benimsetmek miimkiin
degildir. Bu agiz onu —giincel dilden farkli oldugu i¢in- dile karst sogutur,

yabancilastirir, uzaklastirir.

Degerlendirme boliimiinde yoneltilen ‘Hakan, otuz oku ni¢in baglams olabilir?’
(TTK4/23) sorusu ‘migin bagladi?’ olmalidir. Ciinkii ‘nicin baglams olabilir?’
sorusu hissedilmeye yoneliktir oysa ni¢in baglandigi metinde sdylenmistir, bilgi
verilmistir. Bilinen bir seyi hissettirerek buldurmaya ¢aligmak isabetli olmamaktadir.

‘Kiz Kulesi, giizelligiyle filmlere ve siirlere ilham kaynag olmustur. istanbul’un

mimari agidan en giizel yapilarindan biridir. Salacak aciklarinda bulunmaktadir.’
(TTK4/108)

Kiz Kulesinin yeri i¢in resmi bildirim yapar gibi ‘Salacak aciklarinda’
denilmesindense daha bilinen zengin bir tarifle ‘Uskiidar sahilinde’, ‘Uskiidar
Iskelesinin  karsisinda’  denilmesinin  anlatimi/bilgiyi/6gretilmek istenileni,

ogrenilmesi/bilinmesi gerekenleri daha iyi ve giizel yapacag diisiiniilmektedir.

‘Kiz, sepetten yiyecekleri almak i¢in uzandi. Yilan kiza dogru firlayarak onu 1sirdi. Ne
yazik ki kehanet gergeklesti.” (TTK4/109)

Beklenenin maalesef gerceklestiginin tam ve dogru anlatilabilmesi i¢in son climlenin

‘ve’ baglaciyla baglatilmasi yerinde olacaktir: ‘Ve ne yazik ki kehanet gercgeklesti.’
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Gorsel 45. Gorselin nitelikli 6grenme-6gretme bakimindan uygunsuzlugu.

Tiirkiye tatilini okuyucuyla paylasan kitabin kahramam kiiciik kizin amcasindan
bahsettigi boliim, yukaridaki gorsel ve ona ait iki paragrafla yapilmistir. Gorsel ve

metinlerin i¢eriklerinin yaklagimindan ¢ikan sonuglar sunlardir:

‘Sizlere Tirkiye’de goérmediginiz amcamdan bahsedecegim. Amcam bizimle izne
gelemedi. O isine diigkiin basarili bir esnaftir. Her zaman isinin basindadir. Giivendigi
birine isini emanet etmeden izne gitmez.” (TTK4/20)

‘O isine diiskiin basaril1 bir esnaftir.’: Bir Tiirk isine diiskiin olur, onun igin isi-
diikkan1 her seyden 6nemlidir; bunun i¢in Tiirkiye’ye izne bile gitmeyebilir, hatta bir

yakininin diigiinii olsa bile.

‘Giivendigi birine isini emanet etmeden izne gitmez.’: Bir Tiirk, 6yle herkese kolay
kolay itimat etmez. Herkese glivenmeyen saglamci bir karaktere sahiptir. Memleketini
gormek, akrabalariyla bagini koparmamak i¢in ¢oluk ¢cocugunu Tiirkiye’ye gotiirmek,
hasret gidermek gibi milli hasletlerini yerine getirmek anlamina gelen Tiirkiye tatili
icin, her yil titiz bir sekilde islerini emanet edebilecegi kimseler arayan, ayarlamaya
calisan pimpirikli, duygusal yonii zayif ama is ve parasal konularda dikkatli ve

profesyonel, maddeci, sevimsiz bir sahsiyettir.

Gorseldeki lokantanin tabelasinda ‘saff-et’ yazmasi: Yazar, popiiler magazin
diinyasinin etkisinde kalip buradan bir alint1 yaparak diikkan ismini popiiler bir isme

baglamistir. Bir ders kitab1 bu basitlige girmemelidir. Tiirk diinyasina dair ¢ok da
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olumlu bir 6rnek olmayan ilgili popiiler magazinsel unsur; bir siire sonra yiiz kizartici
kabahatlerle giindeme gelecek olursa onu hatirlatan bu gorselin kiiciiciik ¢cocuklara
hitabeden bu ders kitabinda durmasi dogru olmayacaktir. Yasayan birinin/bir unsurun,
lizerinden zaman gegcmemis, halk nezdinde yerine oturmamais bir unsurun ders kitabina
alinmasi dogru degildir. Bu popiiler unsurun kullanilmasi 6grencilerin ilgisini ¢cekecek,
hoslarina gidecek belki ama buna ragmen 6nemli bir misyonu olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii dersinin ders kitab1 bu niteliksiz popiilerligi gérmezden gelmeli, deger

vermemelidir.
Gorselden sonra kahraman, bir paragrafla daha bilgilendirmeye devam etmektedir:

‘Amcamin adi Saffet. Is hayatina garsonluk yaparak baslamis. Sonra doner ustas
olmus. Bir diikkkan agmay1 hayal etmis ama ¢ok kolay olmamis. Bir lokantada ¢alisip
para biriktirmis. Babam diger amcam ve dedem omuz verince o da kendi lokantasini
acmus. Boylece en biiyiik hayali ger¢ek olmus. Simdi onun yaninda bes kisi ¢alistyor.
O da doner kesmeye devam ediyor.” (TTK4/20)

20-30 y1l once hazirlanan bir ders kitabinda olsaydi bu satirlar yerinde olabilirdi.
GoOcmen olarak yer aldigi toplumda nitelikli olarak tutunmasi ve yer edinmesi
gayesiyle bu satirlar tesvik edici, yonlendirici ve yiireklendirici olmak igin
sOylenmeliydi. Ancak artik yurtdisindaki/Almanya’daki Tiirk niifusu bunlar1 ¢oktan
asmis durumdadir. Tutunmus, gelismis ve ilerlemistir. Artik yavas yavas lokanta-
restoran-doner isi basit goriilmeye bile baslamistir. 2019°da yazilan bir Tiirkge ders
kitabinin da bunu asmasi gerekir. Bunu bir basar1 hikdyesi olarak anlatmamalidir.®?
Yurtdisindaki ve oOzellikle gelismis bati Avrupa cografyasindaki Tiirkler artik

donercilikle Gviinen bir niifus olmaktan ¢ikmistir. Bu gerceklikten tam haberdar

33 Bir zamanlar Amerika, siyahi niifusun var olabilmek i¢in basarili olmasi, tutunmasi gereken bir yerdi.
Iyi basket oynayan siyahi, renkdaslari tarafindan bir kahraman olarak goriildii. Milyonlar1 pesinden
siiriikleyen rap miizik modasinda 6n planda siyahilerin olmasi, kendileri agisindan ¢ok biiyiik
gelismelerdi. Ancak yillar sonra siyahi ilk ABD baskani olan Obama; ‘Amerika’daki siyahilerin artik
basketbol ve rap miizikten bagkasini ve daha fazlasini yapmalar1 gerektigini’ sOylemis, bunu
asamazlarsa yeni zamanin zencileri olarak kalacaklarmna dikkat ¢ekmistir. Bu yaklasim; siyahi niifusun
ylicelmesine, onun zenci olmaktan kurtulmasina yoneliktir. ‘Kibar Feyzo’ filminde koyden daha dnce
sehire gd¢ etmis olan adam, sehire yeni go¢ eden koyliisiine sehirde ¢ok iyi durumda olduklarini,
cocuklarinin hepsinin bir ig tuttugunu, hepsinin isinin iyi oldugunu anlatirken gururla bir ¢cocugunun
esnaf, digerinin beyaz esya bayisi oldugunu séylemektedir. O profilde biri i¢in bunlar o zaman ¢ok
bliyiik ve onemli seyler olarak goriiliiyordu ¢iinkii sosyoekonomik olarak geri ve niifus olarak
kiigiiktiiler. Avrupa’daki Tiirkler i¢in de baglardaki durum boyleyken artik boyle olmaktan ¢ikmustir.
Yazarin, Avrupa Tiirkleri hakkindaki; bu kii¢iik seyleri basar1 hikdyesi goren anlayisinin gercegi dogru
yansitmadigini diisliniiyoruz.
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olmadigi anlasilan yazarin son cilimlesi ise —kullanildig1 yerde- dalga ge¢mek igin
kullanilan alayvari bir ifadedir: ‘doner kesmeye devam ediyor’.
‘Yusuf, babasimin aldig1 dergiyi ¢ok begendigi igin ertesi giin dergiyi okula gotiirmeye
karar verdi. Yusuf, dergide okuyup begendigi boliimleri arkadaslarina gostermeye

basladi. Yusuf’un arkadaslar1 da dergideki oyunlar1 ¢ok begendiler ve birlikte
oynamaya karar verdiler.” (TTKS8/89)

Ders kitabr setinin en iist seviyesi i¢in hazirlanmis olanindan alinmis bu paragrafin
anlatimi, seviyeye gore diisilk ve kusurludur. Sanki par¢ca parca, bagimsiz, spot
climlelerden olusturulmus bir paragraf gibi durmaktadir. Her climlenin ‘Yusuf® ile
baslamasi acemiliktir. Bu, anlatima yenilik, c¢ekingenlik ve korkaklik hissi
vermektedir. Ayrica Yusuf’un ‘ertesi giin gostermeye karar vermesi’ ile, ‘gdstermeye
baslamasi’ ve begenip dergideki oyunlar: ‘birlikte oynamaya karar vermelerinin’ ayni

paragrafta, tek zaman diliminde olmasi yanlistir.

Her ciimlede Oznenin gereksiz tekrarindan kaynaklanan anlatim kusuru bagka
paragraflarda da goriilmektedir. Yinelemeye dayali bu kullanim, metinsellik Slgiitleri

bakimindan da kusur olarak goriilmektedir (Iseri, 2010).

‘Yusuf, arkadaglariyla sarki ve tiirkii soyledikten sonra eve gitti. Yusuf, babasimnin eve
gelmesini dort gozle bekledi. Cilinkii Yusuf, dergideki “deyim ve atasdzi” etkinliklerini
tek basina yapamadi. Yusuf, babasi eve gelince dergideki etkinlikleri babasina gosterdi
ve onun yardimiyla bunlar yapmaya basladi.” (TTK8/100)

Ders kitabinin, liniteleri ilerletmek i¢in kullandig1 kahramani olan Yusuf’un, konunun

basinda, ilk sayfasindaki,

‘Baba! Bu giizel binada biiyiikelcilik yaziyor. Burasi nasil bir yer? Biiyiikelcilikte
neler yapiliyor? Cok merak ediyorum. Bakar misin? Hem de ii¢ kath.” (TTKS8/13)

climlelerinden malumati olmadigi anlasilmaktadir. Ancak birka¢ sayfa sonra sarf
ettigi;
‘Nasil yani? Simdi konsolosluk ve biiyiikel¢ilik farkh mi? ilk kez duydum.’
(TTKS8/16)
climleleriyle ise bir hayli bir seyler bildigi, yakin alanlar ile ilgili farkliliklara vakif
oldugu goriilmektedir. Bu, okuyucu nezdinde bir inandiricilik problemi ve

tutarsizliktir.

Kahramanin biiytikel¢ilik gezisinin ilgili boliimiiniin tamamlandig1 son sayfada sarf

edilen;
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‘Aslinda buraya kadar gelmisken kimliklerimizi yenilesek ne de giizel olur.’
(TTKS8/20)

climlesi  ise  bilingsizce ~ ve  sorumsuzca  sOylenmis  bir  climledir.
Biiytiikelgilik/Konsolosluk gecerken ugranilan bir yer, kimlik denk gelince yenilenecek
bir kart degildir. Bu, makama ve kimlige saygisizliktir. Ayrica elestirel bakildiginda
bu, tipik bir Tiirk davranisidir. Farkli milletlerin 6zellikleri ile ilgili bir komedi
yapilacak olsa Tiirk milletinin aligkanliklar1 ile alay etmek i¢in kullanilacak

motiflerden biridir. Boyle bir tutum ders kitab1 sayfalarinda goriilmemelidir.

Kar ve yagmur olusumunu hikaye formunda 6gretmek amac ve niyetinde olan yazarin,
bunu bagarili bir kurgu ve anlatimla yaptigi asagidaki metni iyi 6rnek olarak

gosterebiliriz:

‘Karin Oykiisii

Ben bir su damlasiydim. Kaynak sulari ile birlikte yeraltindan yeryiiziine ¢iktim.
Borulardan aka aka bir cesmeye geldim. Kimimizi ictiler, kimimiz akip tekrar yeraltina
gittik. Kimimizi de tencerede, ¢aydanlikta kaynattilar.

Cok sicaktan bunaldim. BUHAR oldum. Hafifleyince havaya ugtum. Bir buluta karistim.

Riizgar esti. Bulut yiiriidii. Bazilarimiz damla damla YAGMUR oldu, yere dokiildii. Ben
yere diismemek i¢in, buluta simsiki sarildim.

Birgiin oyle iigiidiim, oyle iisiidiim ki, soguktan dondum. Bembeyaz oldum. Ellerim de
dondugu icin bir buluta da tutunamadim. Kaydim, yere diistiim.

Yere inince ¢ocuklar “kar, kar bu!” diye bagirip adimi degistirdiler. KAR oldum. Daha
tistirsem donar, belki de buz olurum.

Haydi artik, yamimdan ¢ekil! Yoksa sen de iigiiyeceksin.” (YDT2/83)

Atasozii konusunun islendigi sayfalarda ¢ok sayida atasoziiniin var olmasina ragmen
kullanilan birka¢ atasdziinden birden fazlasinin yilan ile ilgili olmas1 bir kusurdur.

(TTKS8/100,102)

Bulmaca etkinligi i¢in ‘Eylemsizce higbir is yapmadan oturmak anlamindaki s6z.’
‘Pineklemek’ (TTK8/103) sozciigiliniin sorulmasinin; sdzciiglin glinliik hayatta pek
yerinin olmamasi, biraz argoya ka¢masi ve yurtdisindaki c¢ocuklarin ihtiyag
duyacaklar1 bir sozcliik olmamasindan dolayr isabetli bir tercih olmadigi

diistiniilmektedir.

¢...anas1, delilenme Keloglan demis.” (RD31Y/25) ciimlesi de bu bakimdan olumsuz

ornektir. Yazida pek kullanilmayan ‘delilenme’ sozciigii, giinliik hayatta konusma
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dilinde/Keloglan masallarinda ‘dellenme’ seklinde kullanilmaktadir. Bunu 6grenciye
izah etmek zor olacaktir. Tiirkiye’de bile yaygin kullanimi olmayan bir sozciik,
yurtdisindaki 6grencilere ya tanitilmamali ya da giincel kullanimi/konusma dilindeki
sOyleyisi/masal dilindeki hali gosterilmelidir. S6zciik se¢ciminde Ogrenciyi gercek
hayattaki dil yapilariyla bulusturmak (Boliikbas, 2015: 925; Giirler, 2017: 17-18)

hedeflenmelidir.

“Yusuf, Aydin Deve Giiresleri Festivali’nde her yil 160°dan fazla deve giiresiyor.’
(TTK8/126)

climlesi, muhtemelen ilgili haber yazisindan aynen alinmis ve kullanilmis. Ders
kitabinda kullanildiginda uyarlanmasi gerekirdi. Haber yazis1 ilgili tarihe ait bilgileri
verirken ders kitab1 bunu genelleyecek sekilde dontistiirmelidir. O yil 160’tan fazla
deve giiresmis olabilir ama bu, genel bilgi olarak aktarilacagi zaman yuvarlanilacak
yakin rakamla ifade edilmeli ve ‘her yil 150°den fazla deve giiresiyor’ denmelidir.

Hatta belki yanlis bilgi vermemek i¢in ‘100’den fazla’ demek daha isabetli olacaktir.

Asagidaki paragrafin anlatiminda, sdylenen seyin yeni bir sey sOyleniyormus gibi
tekrar soylenmesinden kaynaklanan kusur ortaya ¢ikmaktadir. Paragrafin bagindaki
birka¢ ciimlede anlatilanlar, son ciimlede baska bir sey sdylenecekmis gibi ‘Ayrica’
ile baglanmis ancak bastan beri sOylenenler aynen tekrar edilmistir.
‘Biiyiik bir zevkle... Bizim birimimizin gorevi, ¢alistigimiz iilkelerde Tiirk kiiltiiriini
tanitmaktir. Senin de bildigin gibi ¢ok zengin bir kiiltiiriimiiz var. Biz de bu zengin
kiiltiirlimiizii tamitmak i¢in konferanslar, konserler, yarigmalar, tiyatro ve sinema

gosterileri gibi etkinlikler diizenliyoruz. Ayrica iilkemizin en 6nemli zenginligi olan
kiiltiirel mirasimizi da diger iilkelerde tanitmayr amaghyoruz.” (TTKS8/33)

“Yusuf, etkinlikleri tamamladigi zaman go6zii dergideki bir yaziya ilisti. Yazida
geleneksel ¢ocuk oyunlarimizdan “Korebe” anlatiliyordu. Biiyiik bir merakla yaziyi
okumaya basladi.” (TTK8/106)

climleleriyle gergeklikten uzak, inandiricilifit olmayan abartili bir paragraf
olusturulmustur. Kitap setinin en iist seviye kitabin1 okuyan bir gencin ‘korebe
oyunu’nu anlatan bir yaziy1 ‘biliyiik bir merakla okumasi’ gercekei degildir.

Benzer abartili anlatim kusuru bagka orneklerde de goriilmektedir:

Dayanamadim ve “Ee peki, neden kutluyoruz Hidrellez’i?” diye bir soru daha
soruverdim. Dede Korkut’un gozleri parladi o an.” (TTK8/118)
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Yazar, deyimi kullanmaya odaklanmis, anlatilan konuya sikistirmis, kurgulamis ve
kullanmistir. Ancak konuya degil deyime yogunlastigi i¢in de gergeklikten kopmustur.

Dede Korkut’un bu soruyu duyunca ‘goézlerinin parlamasi’ ger¢ekei degildir.

Annesi sabah Yusuf’u uyandiriyor ve bu arada da aksam amcasigilin kendilerine
misafirlige gelecegini sdyliiyor. Bunun {izerine uykusundan uyanan Yusuf’a yazar su

abartili ctimleleri kurduruyor:

‘Amcamlar m1? Yasasin! Amcami ¢ok seviyorum. Tirkiye’yle ilgili 6yle ¢ok sey
biliyor, dyle giizel hikdyeler anlatiyor ki onu siirekli agzim ac¢ik dinliyorum. Eminim
yine bana bir siirli ilging sey anlatacaktir amcam.” (TTK8/119)

Hemen hemen yetisgkin bir cocugun, amcasinin aksam kendilerine gelmesine bu kadar
cok sevinmesi, sevinse bile sabah sabah yeni uyanmisken onu ¢ok sevdigini sdylemesi
abartilidir, atfedilen bu biling ve istah inandiriciliktan ¢ok uzaktir. Bu yastaki bir

cocugun ‘onu agzim agik dinliyorum’ demesi, zorlama kurguyu c¢ok belli etmektedir.

Kitap serisinin en {ist seviyesine hitap eden sonuncusunda, kahraman olarak lise
yaslarindaki  Yusuf’un fotografinin kullanildig1 kitapta gegen ‘Sizin de
yardimlarimzla Yusuf, haber metinlerini daha kolay anlamaya basladi. Bunun
icin Yusuf size cok tesekkiir ediyor.” (TTKS8/124) climleleri, hitap ettigi yas
acisindan c¢ok cocuksu olmak yoniiyle estetik bakimdan uygun goriinmemektedir.
Oysa ders kitaplarinda kullanilan metinlerden beklenen anlam o6rgiisii, sozciik dagilimi
ve dilbilgisel yapist ile 68rencilerin yas ve bilissel diizeylerine, ilgi ve begenilerine
uygun nitelikte olmalaridir (Canli, 2015; Cakir, 1990; Demir ve Acik, 2011; Giiven,
Halat ve Bal, 2014b; Simsek, 2011).

Haber yazisi, SN1K, basin-yayin organlar1 konularinin anlatildig1 béliimde ‘Merhaba’

adl yerel gazete hakkinda bilgi asagidaki sekilde verilmistir:

‘Merhaba, 1990°da yayn hayatina baglamistir. Yayin hayatina aylik bir yerel gazete
olarak baslayan Merhaba, su anda ayda iki kez basilmakta ve ticretsiz dagitilmaktadir’
(TTK8/195)

SN1K’y1 ogreten kitap, gazetenin ‘nerede yayimlandigi’ gibi 6nemli bir bilgiyi

vermemistir.

‘Van kedisi, kedilerin en giizelidir. En 6nemli 6zelligi genetik bir bozukluk sonucu
olusan iki farkli goz rengidir.” (TTK8/217)
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Ders kitabina konu edilen Van kedisinin giizelligi ve 6zelligi gozlerinin farkli renkte
olmasidir. Cocuga anlatilirken bu tavirda olunmalidir. Gozlerinin farkli renklerde
olmasimin ‘genetik bir bozukluk sonucu olusan’ bir sebebe bagli olmasi ders kitabinin
hitap ettigi kimseler i¢in gerekli bir bilgi degildir. Daha ¢ok veterinerlik bransi ile ilgili
bir bilgidir.

Anlatimda muhtelif sebeplerle ortaya ¢ikan kusurlar bazen estetigi bozmaktan 6teye
gecmekte ve okuyucuya karst bir pervasizlik, basibosluk, hoyratlik olarak
yansimaktadir. Her seyin her durumda biitiin ¢iplakligiyla anlatilmas1 dogru degildir.
Bilgilerin verilmesinde, sozciiklerin se¢ciminde ve ifade tarzinda secici, 6zenli ve

sorumlu davranilmalidir.

‘Trafik Kazalary’ bashikli boliimde sayfa boyunca yazilan trafik kazasi haberlerinde
kullanilan ctimleler; ders kitabinin ulasmay1 hedefledigi yas cocugun, bu kadar ¢ok ve
acik okumamasi/duymamasi gereken ciimlelerdir.

‘Carpisan iki arabadan biri yandi. Siiriiciisii kurtarilamadi. Kazay1 gorenler

‘Yanan aracin siiriiciisiiniin oniindeki arabay1 gecmeye cahisirken, karsidan gelen
aracla carpistiginy’ séylediler.” (DT4ADOK/62)

‘Raylarin iizerinde yiiriiyen gen¢ kiz arkadan gelen treni farketmedigi icin
parcalanarak oldii.” (DT4ADOK/62)

Marmara depremini konu edinen ‘Deprem’ (DT4ADOK/68) metni, yurtdisinda
yasayan ¢ocuklara Tiirk¢e dersinde verilmesi gerekenden fazla olumsuz haber ve
an1 yazisi barindirmaktadir. ‘Deprem’ (DT4ADOK/71) baslikl1 ¢alisma sayfasi da
cokca oliimden bahseden gazete kiipiirleri ile doldurulmustur. Tiirkce 0grenme
etkinliklerinde bunlara gerek olmamalidir. Oliim temasinin bu kadar ¢ok ve hoyrat
islenmesi dogru degildir.
‘Olii sayist 20 bini asabilir’, ‘4.kattakiler kurtuldu, alt Kkattakiler oldii’
(DT4ADOK/71)
‘Aglayan Bahk’ (YT3/32) siirinde, balik¢inin agina takilan baligin ¢irpinisi ¢ok acikl
dramatize edilmistir. Amacini asan bu yaklasim ile balik avlamak ve balik yemek

acimasizliga ortak olmak gibi algilanmaktadir.

Asagidaki siir de cocuklarin okumasi i¢in hazirlanan ders kitaplarina alinmamasi

gereken tiirlerdendir:

‘Ne olmusgsa Tekir’e,
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Miyavladi habire.

Titreyip duruyordu,

Yalpalar vuruyordu,

Anladim ben bu isi:

Mutlak agriyor disi.

Kostum dolaba hemen,

Cikardim bir kerpeten.

Cokiiverdim diziistii,

Yatirarak sirtiistii.

Uzattim dizlerime,

Acidim gozlerine.

Cekecektim disini,

Bitirerek isini.

Kerpetenim mi biiyiik,

Yoksa agz1 m kii¢giik?

Ac1 ac1 bagirda,

Sanki polis cagirdi...

Sonra birden saldirdi.

Tirnaklarin daldird.

Nankorliik etti haylaz,

Haykirdim avaz avaz.

Su halime bakin,

Disci olmayin sakin...” (YDT2/42)
Kiiciiciik bir ¢ocuga kerpetenle kedinin disini ¢ekmek fikrinin gectigi bir metin
yazmak/okutmak iyi bir etkinlik degildir. Bu durumdaki bir kedinin saldirmasi ve
tirnaklarin1  gegirmesi de ‘nankorliik’ olarak nitelendirilmemelidir, savunma

gldustdiir.

‘Mehmedi medi,
Kuyruklu kedi,
Bir sican tuttu,

Yalamadan yuttu.” (YDT2/62)
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Yurtdisinda yasayan Tiirk cocuklarina Tiirk¢e’yi sevdirmek i¢in hazirlanan ders
kitabina alinan metinlerde gecgenler her agidan giizel unsurlar tasimalidirlar. Bu
tekerleme Tiirkiye’de yasayan Ogrencilere ogretmek i¢in uygun olabilir ama
yurtdisindaki ¢ocuklar i¢in uygun degildir. Onun anadiline dair okudugu her tiir
metin, 6grenme ve bilgiden once estetik olmalidir. ‘Bir sican tuttu, Yalamadan
yuttu’ satirlart mide bulandiric1 ve sevimsizdir. Onlara giizel anadilleriyle giizel

seyler sOylenmelidir.
Benzer durum asagidaki 6rnek i¢in de gegerlidir:

‘Laklak, agzim1 acip kapatiyor, zor nefes aliyordu. Bogazinda yumak gibi bir sey
vardi. Liklik gagasim sokup c¢ikardi. Bir de ne gorsiin? Kocaman bir kurbaga
oliisii. Laklak onu yutamamsti.” (YT3/33)

‘Once yogurt yeme yarismasi yapildi. Yogurt tabaklar1 geldi. Tabaklardan birine para
atilmis. Yarismacilarin elleri arkalarimdan baglandi. Yogurttaki parayr bulmaya
calistilar. Herkes ¢ok egleniyordu.” (TTK4/65)

Yogurdun i¢ine elden ele dolasan hijyenik olmayan metal bir paranin atilmasinin

sOylenmesi de estetik a¢idan degerlendirildiginde olumsuz bir durumdur.

Anlatimda estetigi etkileyen Onemli etkilerden biri de sliptur. ‘Hatice’
(TADCD3/56) baglikli “livey anne’ temali okuma parcasinda kullanilan dil ve islap

kaba olmustur.

3

Hatice’nin babasi

Eli balyoz dili y1lan

Bir kadinla evlendi
Dovdii giinde ii¢ 6giin
Giizel kiza cirkin anahk
Yanik ekmek yedirdi
Su icirdi boz bulamk
Evden kacti1 Hatice

Az gitti uz gitti

Kirk gece kirk giindiiz gitti
Bakt1 analik arkasinda

Ha ulast1 ha ulagacak
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Bir kayaya seslendi

‘Acil kayam agil!’

Sikart agildi kaya

Hatice girdi igine

‘Kapan kayam kapan!’

Sikirt kapand1 kaya

Giizel Hatice iceride

Etegi disarida kald1

Gordii etegi analik

Yalanciktan agladi

‘Acil kayam acil!’

Fakat kaya agilmadi...’
Bazi ornekler, anlatilmak istenilenin, s6z konusu olgunun ve yerlesik alginin aksine
bir tavir gosterdikleri igin estetik olmaktan uzaktirlar. Canli, Tiirkce ders kitaplarinin
biligsel gelisimi desteklemesinin yani1 sira 6grencinin duygusal gelisimini de destekler

nitelikte olmasi1 gerektigini aktarmaktadir (2015: 104).

‘Dereler dolmasaydi

Cigekler solmasaydi

Oliim Tanr’’min emri

Ayrilik olmasaydi.” (T1CD/36)
siiri, kitabin yazarinm, diinya goriisiinii eserine yansitmasindan dolayi, ©...Oliim
Allah’in emri / Ayrilik olmasaydi’ seklinde olmasi gerekirken degistirilerek
yazilmstir. Ozgiin bir eserin/siirin miidahale edilerek degistirilmesinin dogru bir

yaklasim oldugu diisiiniilmemektedir.>*

‘Cocuga bakar anne
Evine tapan anne
Gece glindiiz ¢aligir

Yarimu yapar anne’ (YT3/109)

3% Toplumun hafizasinda ve dilinde yer etmis bir soziin kolayca degistirilerek yazilmasi sanata,
sanatgiya ve esere saygisizlik olarak da nitelendirilebilecek bir kabalik olarak goriilmektedir.
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dizelerindeki ‘tapmak’ sdzctigiiniin burada kullanilmasi abartili, rahatsiz edici ve kaba
goriilmektedir.
Yazarin ayni anlatimi, bir sayfa sonra bir daha yaptigina tesadiif edilmistir.

‘Biiylik giin benim i¢in

Bugiin babalar giinii

Ornek ahp taptigim

Tiiketemedigim sevgim’ (YT3/110)
‘tapmak’ kelimesi burada da anlatimda da ihtiya¢ olmadig1 halde, abartili ve yersiz
olarak kullanilmistir. Metinlerin igeriginin ve sézciik kullaniminin 6grencilerin anlam

evreninden kopuk olmamasi, onlarin Tiirk¢e dersini sevmesi i¢in dnemli sartlardan

birisidir (Canli, 2015: 104).

Hazirlik 2 seviyesindeki ders kitabinda gegen, yurtdisinda yasayan kiiciik yastaki
torunun Tiirkiye’deki dede ve ninesine yazdigi mektup, bir yetigkin iislibu ile

yazilmistir:

‘Canim Dedecigim ve Babaannecigim,

Once, hatirmiz1 sormak istiyorum. Uzun zamandir goriisemedik, ne mektup
yazdiniz ne telefonla aradimiz. Umarim iyisinizdir. Biz burada ¢ok iyiyiz. Tek
sorunumuz, sizi ¢ok 6zledik. Insallah, hem yaz tatili hem Kurban Bayramu igin birkag
ay sonra Tirkiye’ye gelecegiz. Simdiden ¢ok heyecanliyim.

Tiirkiye’deki bayramlan ¢ok ozledik. Kalabalik sofralari, akraba ziyaretlerimizi...
Bayramlarda birlikte olamamak ¢ok zor. Ama geleneklerimize burada da baghyiz.
Burada kurban kesiyoruz. Ihtiyac sahiplerine dagitiyoruz. Paylasmak ve yardim
etmek ¢ok giizel bir duygu.

Dedecigim ve babaannecigim, Ramazan Bayramimiz miibarek olsun. Allah tekrarina
erdirsin. En kisa zamanda goriismek {izere. Ellerinizden Opiliyorum. Sizi ¢ok
seviyorum.

Torununuz Mehmet’ (TTKH2DK/57)
‘Once, hatirmizi sormak istiyorum.’ denilince sorulmus olunmaz, bu kabaliktir.
‘Nasilsiniz, iyi misiniz; iyi olmanizi Cenab-1 Allahtan dilerim.” gibi geleneksel

climleler pekala kullanilabilir, kullanilmalidir.

‘Uzun zamandir goriisemedik, ne mektup yazdimiz ne telefonla aradimz.’
climleleri kii¢iik cocuk agzi degildir. Biiyiiklerin birbirlerine yaptiklar1 siteme

benzemis; torunun, dede ve ninesinden hesap sormasi gibi olmustur.
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‘Tek sorunumuz, sizi ¢ok 6zledik.’ climlesinde ‘sorun’ sozciigii kullanilmamalidir.

Ciinkii 6zlemek bir sorun degildir. Baska tiirlii ifade edilmelidir.

‘Bayramlarda birlikte olamamak ¢ok zor. Ama geleneklerimize burada da
baghyiz. Burada kurban Kesiyoruz. ihtiya¢ sahiplerine dagitiyoruz. Paylasmak
ve yardim etmek cok giizel bir duygu.’ Metin kaleme alinirken 6zensiz davranilmas,
tashih asamasinda da gerekli dikkat gosterilmediginden bayramlar karigmistir.
Degilse, Ramazan bayram1 miinasebetiyle yazilan mektupta, bir 6nceki yilin kurban
bayraminda kesilen kurbanin etlerinin dagitilmasindan s6z edilmesi dogru olmaz.
Bayramin giizelliklerinden s6z edilecekse eger, genel ya da Ramazan bayranmu ile ilgili
olanlardan soz edilmelidir. Seker toplamak, tatli yemek, el oplip harglik almak vb.
Geleneklere bagliliktan s6z edilecekse ya Ramazan bayramu ile ilgili geleneklerden
bahsedilmeli ya da gelenek konusu daha iist baslik olarak ele alinip komsuluktan,

misafirlikten, diigilin ve siinnetlerden vb. bahsedilmelidir.

‘Allah tekrarma erdirsin.’ climlesi ise kii¢iik bir cocugun agzina uyan bir iyi dilek

climlesi degildir.

‘Iftar tam bir ziyafet oldu.” (TTK7/76)
climlesi ile anlatilmak istenen ‘iftar yemeginin ¢ok zengin ve giizel oldugu’dur. Ancak
orug ibadeti lizerine yenilen yemek olan iftar i¢in bu niteligin kullanilmasi onu 6vmek
degil aslina uygun olmayacak sekilde abartili oldugu yoniinde elestirmek ve kinamak

anlamina gelir.

‘Acele Eden’ baglikli kisa hikdyede ‘alabildigine’ (YT3/78) sozciigiiniin, fazlaca ve
yerinde olmayacak sekilde kullanilmasi, yazarim zaafinin yansimasi olarak

gorilmektedir.

Ifadelerdeki nezaket, kibarlik ve sayg1 gibi gerekgeler, gereksiz ya da daha uygun ve
isabetli olan1 varken yerinde kullanilmayan sozciik ya da ifade, olmas1 gereken ama
kullanilmamis olan s6zciik ya da ifadenin yoklugundan kaynaklanan eksiklik, metin
icin belirlenen basligin baslik olma kriterlerine tam uygun olmamasi, kompozisyon
niteligindeki kusurlar, anlatimdaki/ifade edisteki niianslar/ayrintilar/incelikler,
anlatimin gerceklikten uzak olmasi, iislup ve dilde kabul gérmiis yerlesik teamiillerin
disina ¢ikmaktan kaynaklanan rahatsiz edicilik gibi etkilerle anlatimin estetigi olumlu

ya da olumsuz degisebilmektedir. Bu durum okuma parcalarinin derse katkisini
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dogrudan etkilemektedir. Ders kitabr yazarlarinin dilin inceliklerini gézetmeleri bu
estetigin korunmasini saglayacaktir. Metinler, estetik duyus seviyesini yiikseltmeli,
Tirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmali, sanat¢1 duyarliligiyla

yazilmis olmalidir (Tiirkben, 2018: 983-984; Canli, 2015: 107).

2.2.1.7. Anlatimda kurgu

Inceledegimiz eserlerde, yazarin, yazarlik kabiliyetinden kaynaklanan sebeplerle ya da
cogunlukla metinler olusturulurken yazarin 6gretmeyi hedefledigi, anlatmak istedigi
konuya fazla odaklanmasindan dolayi, bazen muhtelif acilardan metin olabilmenin
kriterlerinden uzak kalinmaktadir. Bu olumsuz durum okuma pargalarinin

kurgularinda hata yapilmasina sebep olmaktadir.

‘Ali’nin akrabalari, Tirkiye’de yasiyorlar. Orta Anadolu’nun kiigiik bir kasabasinda.
Babaannesi, biiylikbabasi, anneannesi, dedesi, teyzesi, dayisi, halas1 ve amcasi. Ali her
yaz tatiline gittiginde, dnce onlarin yaninda birkag gilin kalip, sonra kdye halasinin
yanina gidiyor. Ali, koyde kaldig: siirece hi¢ sikilmiyor. Arkadaslariyla kirlara gitmeyi,
kuzular1 otlatmayi ¢ok seviyor. Bazi giinler sogiit agaglarinin altinda bestas oynuyorlar.
Dereye girip, yikaniyorlar. Top oynuyorlar. > (DT4ADOK/20)

Metinde gecen ‘kasabadaki hala’, ‘onlar’ ve kdye yanina gidilen ‘hala’ unsurlar
karmagsiktir. ‘Onlarin’ ile kastedilen, yukarisinda zikredilen kimseler ise koye gidilen
‘hala’nin niye olmadigi; yok eger ‘hala’ kdyde ise o zaman onun disinda kalan

‘onlarin’ kim oldugu metne gore belirsizdir.

Bir bagka ders kitab1 yazarinin kendisinin yazip kitaba aldigi, benzer konuyu isleyen

asagidaki metni iyi/basarili olarak 6rnek gosterebiliriz:

Bugtin 1 Agustos 2019. Belgika dan Tiirkiye ye yillik izin i¢in geldik. Babam tam ii¢ giin
araba kullandi. Burasi Emirdag’a bagl Yavuz kéyii. Yol yorgunlugu ile yatip tertemiz
koy havasi ile uyandik. Bu sabah Ali dayimla bahgeye gittim. Dayim ¢aligti, ben de ona
yardim ettim. Ogle vakti gelince bahceden domates, biber, salatalik topladik. Birazini
yedik, birazimi da eve getirdik. Oyle lezzetliydiler ki anlatamam. Ninem topladigimiz
sebzelerle ¢ok giizel bir yemek yapti. Ailece aksam yemegini yedik. Bir sofra etrafinda
biitiin aileyi gormek ne kadar giizel! Yemekten sonra komgularimiz geldi. Onlara
getirdigimiz ¢ikolatadan ikram ettik. Arkasindan ¢aylar geldi. Biiyiikler hemen sohbete
daldilar. Biz de dayimin ¢ocuklart ile saklambag oynamak icin avluya attik kendimizi.
Basladik kosmaya. Cok yorulmusuz. Yarin erken kalkip yine bahgeye gidecegiz. Annem
salca yapmak igin domates toplayacak. Biz de ona yardim edecegiz. Komsumuz Fadime
Teyze de sal¢a yaparken anneme yardim edecekmis. Annemin dedigine gére ondan daha
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iyi sal¢a yapan yokmug bu koyde. Burada akrabalik, komsuluk, yardimlasma ¢ok farkl
cok. Ne ¢ok ozlemisim iilkemi! (TTK3/19) (H. Kagan Keskin)
‘Tavsan ile Kopek® baglikli asagidaki hikayede tema ‘A¢ gozliiligiin cezasini ¢ekti.’
climlesi ile verilmeye ¢alisilmistir. Ancak hikdyede yasananlar kopek i¢in acgdzlii

olmay1 karsilamamaktadir.

‘Kopek avlanmaya ¢ikmisti. Yolda bir tavsana rastladi. Pesine diistii. Dere kenarina
kadar kovaladi. Tam kopriiden ge¢iyordu, suyun i¢inde bagka bir tavsan gordii. O daha
yakin geldi. Once bunu yakalayayim diye iizerine atladi. Kendini suyun iginde buldu.
Sudaki tavsanin gercek tavsanin yansimasi oldugunu o zaman anladi. Perisan 1slak ve
tizglin sudan ¢ikt1. Silkindi. A¢ gozliiliigiin cezasim ¢ekti.” (YT2/67)

Kopegin yaptigi aggozliiliik degil, aveilik/avlanmaktir. Aveinin avlarindan daha yakin
olana hamle yapmas1 da a¢gozliilik degil, stratejidir.
‘Cengiz ¢ok seker yemis. Disleri ¢iiriimiis. Kardesi onu disciye gotiirmiis. Disci
Cengiz’in disini ¢cekmis.” (YT2/81)
Disi agriyan bir cocugu dis¢iye abisi gotiirmemeli annesi-babasi gotiirmelidir, hele de
dislerinin ¢ekilmesi s6z konusu ise. Cocuga ¢ok seker yemenin zararli oldugunu
sOylemek icin yazilan kisa bir hikdyede ‘disini ¢ekmis’ olmali mi, yoksa ‘giliriimiis’
kotii haberi verilip orada m1 kalmali? Hangisinin daha etkili ve yerinde olacagi, amaca

hizmet edebilecegi diisliniilmelidir.
‘Akil Akildan Ustiindiir’ hikayesi;

‘Tilki verdigi sozden donmez. Yumurtay1 kaybeder. Ve giizel bir ders alir: Akil
akildan tstiindir.” (YT3/101)

ciimleleri ile bitmektedir. Oysa tilki hep kurnaz ve hilecidir, s6zlinden donememek

onun evrensel roliiyle uyusmamaktadir.*

‘Kotii kurbaga’ (YDT2/43) hikayesinde, yardima ihtiyaci olan fareyi kandiran koti
kalpli kurbaganmn kétiiliigiine karsilik yasadigi olumsuz son anlatilmaktadir. Son
paragrafta, kurbaga tarafindan goliin ortasinda bogulmaya c¢alisilan farenin
cirpinislarini goren sahinin oraya dogru algaldigi sdyleniyor. Okuyucu zihninde

yaklasan sahinin zor durumdaki fareye yardim edecegi beliriyor. Ancak sahin, her

35 Edebiyat diinyasinda evrensel rollere sahip kahramanlarin bu rollerinin aksi kurgularla yeniden
yazilma caligmalar1 yapilacak olsa ki boyle bir caligma Ozgiin ve degerli bir caligma olarak
degerlendirilebilir ancak bu durumda bile bu iddia ile yazilmis olan eserin muhatabi, bu eserlerin heniiz
bilineni ile yeni tanigsan kiigiik ¢ocuklar degil, kiigiikken bilineni okumus olup simdi de degistirilmis
olanla karsilagabilecek olan biiyiiklerdir.
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ikisini de yavrularina yem olarak tasiyor. Hikdyeye gore sahin, ¢ifte yem buldugu igin
sansli oldu, kurbaga ava giderken avland1 ve kotii kalpliliginin cezasini buldu ama fare
bosta kaldi, rol verilmemis oldu. Bu probleme engel olmak i¢in senaryoda ya fare bir
sekilde kurtarilmali ya da ornegin hikdyenin basinda ‘kendisini kapmaya calisan
sahinden kagan fare’nin sansh sahinden kurtulamamasi olarak anlatilmalidir. Tema;
kurbaganin kotiiliigii olacaksa eger fare kurtarilmali, sahinin sansi olacaksa da fareye

bir kusur ve hata yiiklenmelidir. Bosta birakilarak rolii zayiflatilmamalidir.

Ders kitabinda yer alan asagidaki okuma parcasi ‘diizenlenmis’ bir metin olmasina

ragmen bu bakimlardan iyi/basarili bir 6rnek olmustur:

Keklik, pr diye ucup bir agacin dalina atmig kendini. Zavalli tavsanciksa yakalanmig
siginacak bir yer bulamadan. Camint kurtarmanmin sevinciyle keklik, “Hani senden
hizlist yoktu!” diye dalga gecip giilmeye baslamis tavsanciga. Gokyiiziinde donen
atmacadan haberi yokmus kekligin. Atmaca bir donmiis. Iki donmiis. Bir mizrak gibi
kekligin iistiine u¢mus. Cok gecmemis atmaca da kekligi yakalamis giilerken.
Kanatlarmi tutan pencelerden kurtulmak igin ¢rpinmaya baslayinca keklik, atmaca
egilmis kulagina: “Giilme komsuna, gelir basina.” demis. Keklik, nasil bir yanls
yaptigini o an anlamis ama ¢ok ge¢mis artik! (TTK3/31) (Siileyman Bulut /
[Diizenlenmistir.])

Oykiilerin, benzer dgeler tasidiklar dykiiler ile aralarindaki iliski metinlerarasilik

olarak adlandirilmaktadir. Metinselligin yedi temel Olgiiti olarak zikredilen

oOl¢iitlerden olan metinler arasiliga gore metinlerin islenmeleri ve dontisiimleri uygun

ve nitelikli olmalidir (Mert, 2011: 11).

‘Hocamin Esegi’ (YDT2/45) hikayesinde, ‘yas agaclar da yanacak m1’ diye cakmagi
cakan hocanin kuru olanlar1 ve esegi yakmasi anlatilmaktadir. Hocanin bunu yapmasi
‘yolda aklina seytanlik gelir’e dayandirilmakta ama bunun sonu esege zarar vermeye
gittigi i¢in hocaya yakigsmamaktadir. Bu yanlislikla olmalidir. Bunun i¢in de 6rnegin
‘acaba yas olanlar1 bosuna m1 tasiyorum diisiincesiyle, iyi diislinemeyip bu hatay1

yaptig1 soylenebilir.

‘Sinem Mutfakta’ (YDT2/50) adli hikayede, patates soymak isteyen Sinem’e annesi
elini kesebilir diye izin vermezken ¢ocugun istemesini, 1srar etmeden annenin kabul
etmesi kurguyu bozmaktadir. ‘Liitfen, liitfen, liitfen’ {inlemleri eklenebilir. Bunun
lizerine anne ‘Peki, tamam’ diyebilir. Kesme hadisesinden once de gegen siirenin

belirtilmesi i¢in {i¢ noktali (...) bir satir eklenmelidir.
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‘Cocuk Demek Yarin Demektir’ baslikli yaganmis hikaye kitapta sdyle anlatilmistir:

‘Atatlirk, Ankara’daki Orman Ciftliginde, otomobille Marmara Koskiinden asagi
iniyordu. Tam donemecte, yol ortasinda bir kiiciik cocuk oturmus, toz toprakla
oynuyordu. Korna ¢aliyor, sofoér yaver bagiriyor, ¢ocuk aldirmiyordu. Nihayet birisi,
otomobilden indi. Cocugu kolundan tutup, yolun kenarina atacagi sirada, Atatiirk
seslendi.

—Ne yapiyorsun, ne yapiyorsun?
—Efendim?...

—Efendimi var m1 bunun? Bir ¢ocuk ancak saygi ile tutulur, hiirmetle konusulur. Cocuk
demek, yarin demektir. Yarimi saymayan, bugiinii yasayamaz!® (RD31Y/12)

Anlatim, yasanmis hadisenin bile mahiyetini ve niteligini degistirebilmektedir. Olay
kendi dogal akisinda yasanmistir ancak buradaki anlatim olayin oldugundan farkli
olarak olumsuz yonde degismesine sebep olmustur. Noktalama ve yazim yanliglari
yapilmustir. ‘Bir kii¢iik ¢ocuk’ ifadesi ‘kiigiik bir cocuk’ olmalidir. Kurguyu etkileyen
anlatim ile ilgili ise soyle bir kusur meydana gelmistir: Son satirlara bakildiginda
Atatlirk’lin  ¢ocuklarla 1ilgili kanaatinin ‘saygi, hiirmet, gelecek’ kavramlan
cergevesinde olumlu ve 6nemli oldugu goriilmektedir. Yoldan ¢ekilmeyen ¢ocuk ile
ilgili, sofor ve yaver ise 6zensiz bir bakis acisina sahiptirler. Bu anlatimla Atatiirk’iin
davraniginda tutarsizlik ortaya ¢ikmaktadir ki bu dogru degildir. Atatiirk i¢in cocuklar
madem bu kadar 6nemli ve degerli idi ise ‘korna ¢al’inirken, ‘bagir’ilirken, ‘birinin
miidahale etmek i¢in otomobilden bile inecegi’, ‘kolundan tutup yolun kenarina
atacagl’ duruma gelene kadar neden miidahale etmedi. Ciinkii korna ¢almak ve
bagirmak da olumsuz davraniglardir ve ¢ocuk belli bir siire bu olumsuzluklara maruz

kalmistir. Bu siire, Atatiirk ile ilgili verilmek istenen temaya zarar vermistir.

‘Oksanma’ baglikli asagidaki metinde, hikdye belirlenen sonuca getirilmek i¢in fiile
fazla anlam ve 6nem atfedilmis, buna gore de senaryo kurulmus ancak ortaya gercek

hayattan kopuk, inandiricilig1 olmayan bir kurgu ¢ikmistir:

‘Senay o giin ¢ok huzursuzdu. Okulda da hi¢ kimseyle oynamak istememis, herkese
olumsuz yanitlar vermisti. Arkadasi ‘Top oynayalim...” demis. O omuz silkmisti. Birisi
sakiz vermek istemis, reddetmisti. Eve geldiginde annesi: -Kizim ellerini yika! demis.
—Yikamiyorum. —Kizim yemek ye! —Yemiyorum, diye hep olumsuz yanitlar vermisti.
Ta ki, annesi yanina gelip, onu oksayincaya kadar... Sonra, sonra diinya sanki yeni
bir aydinhiga kavusmustu...” (RD31Y/17)
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‘Kizakla tepeden asagiya dogru kayiyordum. Birden arkadagimi gordiim. Bana
sesleniyordu: ‘Asagi gel! Yeni kizagima bak! Benim kizagim daha hizli kayiyor.” Ben
de omuzumu silktim, kaymaya devam ettim.” (RD31Y/41)

‘Kizak’ baslikli yukaridaki metnin kurgusundaki kusurlar ile ilgili olarak sunlar
sOylenebilir: Cocuk asagiya dogru kayarken kendisini asagiya ¢agiran arkadasi ile
nasil karsilagir? Kayma aninda bu kadar uzun bir climle nasil dinlenilebilir, bu kadar
siire nasil olusur? Bir kizak, bakmaya degecek nitelikte nasil bir kayma o6zelligine

sahip olabilir ki gosterilmek istenir?

Boliikbas, metinlerin sahip olmasi1 gereken 6zellikler arasinda, metinlerin igeriklerinin

ogrencilerin ilgileri ¢cekebilecek 6zellikte olmasini da saymistir (2015: 925).
‘Kii¢iik tavsan biitiin hayvanlarla iyi dostluk kurar. Herkes ile ayni1 derece ilgilenip,
oynar. Giiniin birinde kopekler kiicliik tavsanin pesine diiserler. Kiigiik tavsan
kopeklerden kurtulmak igin arkadaslarinin yania kosar. Once atin yanina gidip, ondan
yardim ister. Fakat at, 6ziir dileyip, yapmas1 gereken baska bir isi oldugunu sdyler.
Bunun iizerine tavsan kosarak, boganin yanina gider. Ondan kdpeklere kars1 kendisini
korumasimi rica eder. Boga da yardima gelemeyecegini i¢in iizgiin oldugunu, bir
arkadag1 ile bulugmasi gerektigini sdyler. Tavsan zaman kaybetmeden, keci ve kogun
yanina kosar. Fakat onlar da birer bahane bulup, tavsani oyalarlar. Koépeklerin kendisine
dogru iyice yaklastigini farkeden tavsan tiim giicii ile kagmaya baslar. Kopeklere
yakalanmadan, ilerdeki ¢aliliklarin arasina girip saklanir. Kopekler bir siire ¢aliligin
etrafinda beklerler. Tavsanin geri ¢ikmayacagini anlayinca, oradan uzaklasirlar. O

giinden sonra kiiclik tavsan islerini baskalarina giivenmeden, kendisi yapmaya
baslar.” (RD3K(/39)

Anlatilana gore tavsanin arkadaslar kotii kimseler degiller ama buradaki anlatimda
ona kotiilik yapmis oldular, zor zamaninda yaninda olmadilar, kolaylikla
yapabilecekleri seyleri yapmaktan geri durdular. Bahaneleri ¢ok gecersiz bahanelerdi.
Yani aslinda hepsi iyi insanlardi ama bu hikdyede tavsan bu iyi ortamda iyi
arkadaslarindan ‘bir daha kimseye giivenmeme’ dersini almis oldu. Bir tutarsizlik ¢ikti
ortaya. Hikayede ‘kendi isini kendin yapmalisin’ 6gretilmek isteniyorsa eger baska bir
kurgu yapilmalidir. ilgi ¢ekici, vurucu bir son ile de bitirilmemistir. Arkasindan
kopekler kovalarken boganin yardima gelemeyecegini sdylemesi yanlistir. Gelecege

dair bir siire olmadig1 ve an devam ettigi i¢in ‘yardim edemeyecegini’ sdylemelidir.

Kiiclik yaramaz bir tilkinin basindan gecenlerin anlatildigi hikayenin son
boliimiindeki, kdpegin alikoydugu yavrusunu kafesten kurtarmak i¢in baba tilkinin
onun yerine kafese girmeyi kabul etmesi ve sonrasinda yasananlar soyle

anlatilmaktadir;

221



‘Kopek kiiciik tilkiyi ¢cikarip baba tilkiyi kafese kapatms. Kiiciik yaramaz tilkinin
yiiriimeye giicli yokmus. Kardesleri gelip kiiciik tilkiyi alip eve gotiirmiis. Kiigiik
yaramaz tilki giinler sonra iyilesmeye baslamis. lyilesmis iyilesmesine de evdeki
mutluluk yerini iiziintiiye birakmis. Kiiciik tilki evdekilere ‘Nicin bu kadar
lizgiinsiiniiz?’ diye sormus. Kardes tilki: -Seni kurtarmak icin babamiz kendini
feda etti, demis ve biitiin olanlar tek tek anlatmus. Kiiciik tilki bu duruma ¢ok
iiziilmiis...” (KYT/16-19)

Kiictik tilkinin; olayin i¢inde, birebir tanig1, kafesten ¢ikarilma sahnesinin basroliinde
olmasina ragmen babasinin kafese konuldugunu bilmiyor, yeni 6greniyor olmasi

kurgusal bir hatadir.
Kurt ile tilki hikayesinin kurgusu ana hatlariyla sdyledir:

Kurt, tilkinin elindeki baligi goriince ‘Karmmm da acikmmsti hani’ (AK/13) diyor.
Yiyecegini paylagsmak istemeyen tilki, hem durumu kurtarmak hem de kurttan
kurtulmak i¢in kafasinda plan yapiyor ve bir bahane uydurup onu giiya taze balik
yiyebilecegi gole gotiiriiyor. ‘Bak kurt kardes simdi hava kararinca kuyrugunu
suya sokacaksin. Bir siire bekleyeceksin sonra da bu baliklar kuyruguna takilacak.
Sen de onlar1 alip disar1 atacaksin demis.” (AK/15) Aksam olmus, hava sogumus, gol
buz tutmus, derken avcilar gelmis. Avcilar gelince tilki ona ‘kag’ (AK/17) demis ve
kagmak i¢in hamle yapan kurt, kuyruktan olmus. ‘Kuyruksuz buralarda herkese
maskara olurum en iyisi ben ¢cok uzak diyarlara gideyim demis.” (AK/19) ‘Kurttan
kurtuldugunu anlayan tilki de yayin baligim goniil rahathgiyla yemis.” (AK/19)

Kurt a¢ oldugunu soyledi, tilki yiyecegini paylasmamak icin ona baska secenekler
sundu, yasananlar sayfalar boyu siirdii, hikdye sonland1 ama hala kurt bir lokma bisey
yemedi. Oysa aclik bu kadar uzun siire bekletilemeyecek bir ihtiya¢ durumudur. Bu

siirenin daraltilmas1 gerekmektedir.

Bu baglamda iyi 6rnek olarak agsagidaki okuma pargasi gosterilebilir. Bir su damlasinin

bir kar tanesine doniislip yeryiiziine diismesi, basarili bir kurguyla hikaye edilmistir.

‘Bir Kar Tanesi

Karli bir kis giinii, pencereden disarisini seyrediyordum. Kar taneleri ucusarak
diistiyorlardi. Bir tanesi agir agir avcuma kondu. Ne kadar ak, ne kadar temizdi. Cok
giizeldi. Icimden, “Keske bu kar tanesinin dili olsa da bana basindan gecenleri
anlatsa,” dedim.

Kar tanesi dile geldi o zaman.

“Bundan birka¢ ay dnce Akdeniz’de bir su damlasiydim. Bir yaz giiniiydii. Giines
alabildigine parlak, hava ¢ok sicakti. Ben de 1sindim, isininca buhar oldum. Binlerce

222



damla da benimle buhar oldu. Hafiflikten kanatlanmistim, yukariya dogru ucuyordum.
Riizgdr bizi éniine katip oraya buraya siiriikliiyordu. O kadar yiikselmistik ki, artik
insanlart goremez olduk. Her ydnden gelen buharlar bize katilyyordu. Boylece
yogunlastyor, stkistyorduk.

Kim bilir kag¢ ay gékyiiziinde béyle basibos dolastik. Cok yukarilardaydik. Hava
sogumustu, birbirimize o kadar sokulmustuk ki, ellerimizi, ayaklarimizi uzatamiyorduk.
Topluca hareket ediyorduk. Cok yayginlasmistik. Biiyiikliigiimiiz birkag yiiz kilometreyi
bulmustu. Yagmur olup yeryiiziine inmek istiyorduk artik. Heyecandan yiiregim
yerinden firlayacak gibiydi. Aradan bir siire gegince yari buhar, yart su olduk. Tam
yagmur olmak iizereydik, hava birdenbire ¢ok sogudu. Benimle birlikte herkes
titriyordu. Cevreme bakimip birine, ‘Ne oluyor?’ diye sordum. ‘Simdi kig olan bir
yerdeyiz. Ama bagska yerlerde hava sicak olabilir, oniimiize birdenbire ¢itkan bu soguk
havada yagmur olamayiz. Bak, ben kar oluyorum simdi, haydi sen de gel.’

Arkadasim soziinii bitiremeden kar olup yeryiiziine inmeye basladr. Onun arkasindan
ben, benimle birlikte milyonlarca tanecik birbiri ardina kar olup yagmaya koyulduk.

’

Iste o sirada senin diismemem icin uzattigin elini gordiim. Cok sevindim ve ...’

Kar tanesinin sesi birden kesildi, bir de baktim su olmus.” (TAD5/90) Samed Behrengi
Selin ile Zehra’nin dogum giinii konulu diyalog metni soyledir:

‘Selin : Zehra, bugiin hangi giin?

Zehra : Bugiin 8 May1s Cuma.

Selin : Aa, bugiin benim dogum giiniim.

Zehra : Oyle mi? Dogum giiniin kutlu olsun?

Selin : Tesekkiir ederim. Senin dogum giiniin ne zaman?

Zehra : Benim dogum giiniim 29 Subat.

Selin : Ama subat, yirmi sekiz giin.

Zehra : Evet. Subat ay1 ii¢ yil, yirmi sekiz giin. Ama dordiincii yil, yirmi dokuz giin.

Selin : Dogum giiniinii nasil kutluyorsun?

Zehra : Ug yil bekliyorum. Dérdiincii y1l kutluyorum.

Selin : Hay Allah... Olsun... Sen de iyi ki dogdun!

Zehra : Sag ol.” (TTKH1DK/126)
Bir dogum giinii sohbetinde olabilecek olagandisi, ilging ve nadir goriilen bir durum
konu edilmistir. Cocuklar i¢in yazilan ders kitabinda gectigi i¢in kii¢iik yasta oldugu
diisiiniilen kahramanlardan biri dogum giiniinii unutmus, digeri de dogum giinii 29
Subat olan nadir kimselerden secilmistir. En alt seviye olan ‘Hazirlik 1° ders kitabinda,
en siradan, kolay ve basit olan tercih edilmelidir. Ilk kitapta kahramanlarm dogum

giinleri 1’den 10’a kadar olan sayilardan se¢ilmeli, ilk aylar ya da en ¢ok taninan, en
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kolay sdylenebilen aylar olmalidir. Degisik tarih ve durumlar da ileri seviye kitaplarda

konu edilmelidirler.

‘Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii” kitap serisinin 4.siinlin ‘Ge¢mise Agilan Kap1’ iinitesinde
yazar; Anadolu mutasavviflarin1 tanitmayi/6gretmeyi hedeflemis ve bunun i¢in iki
kiiciik cocuk ve bir dede iizerinden senaryo kurgulamistir. Ancak ogretileceklere
odaklanan yazarin olusturdugu kurgu yapmacik ve gergeklikten uzak olmustur.

‘Ayse aglayarak dedesinin yanma geldi. Abisinin kendisini incittigini soyledi.

Mehmet de gelerek “Hayir, onu incitmedim dedecigim. Tabletle oynama sirasi
bendeydi.” dedi.

- Yavrularim, incinseniz de incitmeyin birbirinizi. Bu sozii kim soylemis biliyor
musunuz?

- Hayrr.
- Haci Bektas Veli soylemistir.
- O kim, dede?

- Anadolu’ya gelip Islamiyet’i yayan kisilerden biridir. Giizel ahlaki ve yasantistyla
insanlara 6rnek olmustur.

- Hac1 Bektas nereden gelmistir dede?

- Durun size anlatayim.” (TTK4/90)
‘Incitmek’ sbzciigii bu yas gurubunda fiziksel olarak viicudunu, tenini
acitmak/¢cimdiklemek anlaminda kullanilmaktadir. Ancak metinde yazar sézcigi
mecaz anlaminda kullanmistir. Yazarin, iki kiigiik cocugun tablet sirasi kavgasini,
Haci Bektag Veli’nin ‘incinseniz de incitmeyin’ soziine getirme ¢abasi zorlama ve
yapmaciktir, inandiriciliktan ¢cok uzaktir.

‘- Hala kizginim dede. Mehmet beni itti, ¢cok incindim. Ben de onu incitmek

istiyorum.

- Bak kizzm, Hac1 Bektas ne diyor?: “Incinsen de incitme. Her ne arar isen
kendinde ara. Sakin ol, kimsenin gonliinii yikma.”

Ayse ve Mehmet bu sozler iizerine sakinlestiler. Barismaya karar verdiler.
Birbirlerinden 6ziir dilediler. Dede:

- Aferin yavrularim. Bir olalim, iri olalim, diri olalim.
- Aaa, ne giizel soyledin dede.
- Bunu da Hac1 Bektas sdylemis, dedi. Hep birlikte giildiiler.” (TTK4/92)
Yazar tarafindan metinde ‘incitme’ sozciigl ile ilgili caba ‘beni itti, cok incindim.

Ben de onu incitmek istiyorum’ ciimleleriyle devam ettirilmektedir. Gergek hayatta
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cocuklarin kullandig1 ‘acimak/acitmak’ sozciigii ile hedef olarak belirlenen, anlatilan
konuya uyan ‘incinme/incitme’ s6zciigli uyusturulmaya calisiimaktadir. Sozii
belirlenen yere getirme g¢abasi, basit ve gldimli kurgu anlatimi olumsuz
etkilemektedir. Once sdylenilmek istenilenler belirlenmis sonra da aralara dil ve

edebiyatin malzemeleri ile dolgu yapilmig gibi gériinmektedir.

Ayn1 metinsel kurgunun devaminda gegen ‘Kadinlarim egitmeyen milletler
yiikselemez.” (TTK4/92) s0zli, yazarin ayni giidiimlii ¢abasinin sonucudur.
Yurtdisinda yasayan ¢ocugun bdyle bir giindemi olmadigi i¢in bu konuyu islemek
anlamsizdir. Bu metinde, degerler kazandiracak sozlerden bagkasina gerek yoktur,
4.smif ¢ocuguna sosyolojik bir temasi olan Haci Bektas Veli sozii 6gretmek

faydasizdir.>®

‘Mehmet: Al Ayse, tabletle sen oyna.
Ayse: Hay1r abi, sen oyna. Sen haklism.

Dede: Aferin, ¢ocuklar... Iste bdyle birbirinize iyi davranin. Sizi boyle goriince aklima
Mevlana geldi. O, herkese iyi davranilmasini 6giitlemis.” (TTK4/93)

Oyun yasindaki ¢ocuklarin, birka¢g Hac1 Bektas Veli sozii ile olgunlagmalari, dedenin
stirekli ciddi ve agir konular igleyen, felsefik, Haci Bektas’tan Mevlana’ya uzanan
bir kisilik olarak kurgu edilmesi ¢ok yapmacik durmaktadir. Anlatilmak istenilenler

i¢in bagka bir form bulunmalidir.

flerleyen sayfalarda konunun Mevlana’dan Yunus Emre’ye gecisi oncekilere gore

daha makul yapilmistir:

‘Ayse: Dede, ben Mevlana’yi ¢ok sevdim. Baska bdyle insanlar var mi?

Dede: Size Yunus Emre’nin hikayesini anlatayim. Onu da ¢ok seversiniz.” (TTK4/97)
Yunus Emre’nin, Hac1 Bektas Veli ve Tapduk Emre dergahlarinda yasadiklar1 boliim
kitapta soyle anlatilmaktadir.

‘Koyiinde kitlik olmus. Yunus, bugday istemek icin Haci Bektas Veli dergdhina gitmis.

Hac1 Bektas, onu Taptuk Emre’ye yonlendirmis. Taptuk Emre, Yunus’u dergaha odun

tasimakla gorevlendirmis. Yillarca dagdan Kestigi odunlar1 sirtinda tasims. Hig
sikayet etmemis. Dergaha her zaman kuru ve diimdiiz odunlar tagirmis.” (TTK4/98)

3¢ Metnin, okuyucunun/dinleyicinin ilgisini gekmesi, dikkat gekici bilgiler sunmasi, metinselligin yedi
olgiitiinden biri olan ‘bilgilendiricilik’ (informativity) ile ilgilidir (Mert, 2011).
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Bircok edebi kaynakta ¢cok begenilerek anlatilan hikdye, yazarimin elinde bagka bir
metne doniisebilmektedir. Yukaridaki metne goére Yunus, zor durumda olan
koyliilerine yardim etmek i¢in yola ¢ikmig, bugday istemeye gitmis ama oraya varinca
gayesini unutmus, kdyliilerini zor durumda yiiz {stii birakarak yillarca oralarda
kalmistir. Kahramana, yazar eliyle kotii rol edindirilmistir. K&yliileri icin yiyecek
bulmasi gerektigini unutan kahramanin, hikayenin devaminda ne yaptig1 okuyucunun
ilgisini ¢ekmeyecektir. Yunus Emre gibi bir ermis sahsiyet, yazar elinde koyliisiinti
yliziistii birakip dergaha egri odun tasimamak gibi gereksiz bir isle mesgul olan birine

doniismektedir okuyucunun zihninde.

‘Ayse: Dede Ankara’da yasayan bir goniil insam var m?

Dede: Var tabii, Hac1 Bayram Veli.” (TTK4/100)
Boyle bir diyalogun gercek hayatta karsilig1 yoktur. Kii¢iik bir ¢cocugun dilinde, dede
diye baslayan hi¢bir climle devaminda boyle devam etmez. Cocuk ‘goniil insan1’ diye
bir sozciik grubu kullanmay1 bilmez. Higbir ¢ocugun aklina, dedesine ‘Ankara’da
yasayan bir goniil insan1’nin varligini sormak gelmez. Kurgu ve senaryo bu asamada
uydurma kapsamina girmektedir. Yazarin sdylemek istediklerini siraya koyup
sartlarii yapilandirmadan kahramanlarina sdylettirmesi kolaya ka¢cmaktir. Ayrica
cocugun dil ve anlam evrenine uygun olmayan konu ve metinler, ana dili sevgisinin

ve bilincinin gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir (Sever, 2003; 10).

‘Mehmet: Haci1 Bayram Veli Camisi adin1 ondan m1 almis? Dede: Evet, size biraz
Hact1 Bayram Veli’den bahsedeyim.” (TTK4/100) Ankara disinda yasayan
Tirkiye’deki 4.smif seviyesindeki ¢ocuklarin bile ¢ogunun bilemeyecegi bir bilgiyi
yurtdisinda  yasayan bir c¢ocugun bilmesi  gergeklikten uzak olarak

degerlendirilmektedir.

Bilinen ‘Agustos Bocegi ile Karinca’ hikayesinin anlatildigi okuma pargasinin sonu
sOyle bitirilmis:
‘Soguk havalarda agustosbocegi yiyecek bulamamis. Giinlerce ag kalmis. Agliktan

6lmemek i¢in karincaya yiyecek istemeye gitmis. Fakat karinca ona yardim etmemis.
Sonunda agustosbocegi soguktan ve achiktan 6lmiis.” (DT2ADOK/23)

Ana fikri; ¢alismak, hazirlik yapmak ve tedbirli davranmak olan hikayenin sonu bu
parcada farkli bitirilmis, amac¢ hasil olmamistir. Gergekte, tembelligi yiiziinden zor

duruma diisen agustos bocegi, karincanin kapisini ¢alacak, karinca da yaptigr yanlisin
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sonuglarini onun yiiziine vuracaktir. Hikaye bittiginde okuyucu gerekli dersi alacak,

agustos bocegi mahcup olacak, karinca ise dogru kisi olarak algilanacaktir.

Ancak yukaridaki ornekte hikaye bittiginde karinca kotii kahraman olmaktadir.
Agustos bocegi i¢in yazin c¢alismayr ihmal edip sarki sdylemeye dalmanin cezasi
soguktan ve agliktan 6lmek olmamalidir. Buna sebep olan ya da bu kdotii sona goz
yuman karmcanin yaptig1 davranig yanls, karinca acimasiz karakter, agustos bocegi
ise yardim edilmeyen zavalli durumundadir.?’
‘Kaz derede yiiziiyordu. Kurnaz tilki uzaktan onu gordii. Basina bir bez parcasi bagladi.
Sessizce dereye yaklasti.

—Sevgili kaz bak, teyzen geldi. Dereden ¢ik. Seni ¢ok 6zledim. Gozlerim iyi gérmiiyor.
Onun i¢in ben suya giremiyorum, dedi.

Kaz tilkinin ne diisiindiigiinii anladi. Fakat birsey belli etmedi. Yiizerek dere kiyisina
geldi.

—Teyzecigim sudan ¢itkmama yardim eder misin? dedi.

Tilki sevingle ayagini uzatti. Kaz, tilkinin ayagim yakalayip 1sirdi. Cami yanan tilki,
dengesini kaybetti. Suya distii. Yilizme bilmedigi i¢in de bogulup oldii.’
(DT2ADOK/64)

Yazarin bu kitaptaki ikinci cinayetidir. Daha 6nce de agustos bocegini 6ldiirmiistii. Bu
acimasiz tutum kurgusal oldugu kadar pedagojik olarak da yanlstir. K6tii kimseleri

oOldiirerek cezalandirip ders almak/vermek dogru bir yaklasgim degildir.
‘Keloglan Lokantada’ hikayesi:

‘Keloglan, arkadasi ile lokantaya gitmeye karar veriyor. Keloglan arkadasima ilerdeki
lokantay1 gosteriyor. Lokantaya girip fiat listesine bakiyorlar. Keloglan ciizdanindaki
paralar ¢ikarip, sayiyor. Cilizdaninda yeterli para olmadigini, goriiyor. Buna ragmen
masaya oturup yemeklerini 1smarliyorlar. Keloglan paray1 6dememek i¢in bir kurnazlik
diisiiniiyor. Yemegin etrafinda ucusan sineklerden yakalayip salatanin igine atiyor.
Ofkeyle garsonu yanina ¢agiriyor. Salatanin igindeki sinekleri gosteriyor. Bu durumda
para 6demeyeceklerini soyliiyor. Garson olduk¢a mahcup, bir Keloglan’a bir de
sineklere bakiyor. Iki arkadas para 6demeden lokantadan ¢ikiyorlar.” (RD3KC/67)

Yalan soyleyen, hile yapan kimselerin kazandiklar1 hikayelerin 6grencilere yonelik
hazirlanan kitaplarda olmas1 genel olarak dogru bir davranig degildir. Buna ragmen

yukaridaki hikaye herhangi iki yaramaz arkadasin bunu yapmasi {iizerine

37 Bilinen hikdyeye ragmen karincay1 degil agustos bocegini makul karsilayan edebi anlayis ve yazilar
da belli bir ana fikri olan eserlerdir. Kendi zemininde bir felsefesi vardir. Ancak yukaridaki hikdyede
sorun, sonunun yanlis yazilmasidir.
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kurgulansaydi ¢ok problem olmayabilirdi belki ama bu sahtekarligi yapanin milli
motif/kahraman Keloglan olmasi dogru goriilmemektedir. Kolag, ders kitaplarina
alinan metinlerin diiriist, etik degerlere bagl, kisilik bakimindan sorunsuz bir nesil

yetistirme amacina yonelik iletiler icermesi gerektigini belirtmektedir (2009: 597).

‘Babamin Bahgesi’ metninde yazar, 6len babasinin ardindan sattiklari evlerinin son
durumundan s6z ederken evi satin alanlar i¢in hakki olmayacak sekilde kotii konusmus

hatta sona dogru biraz kiistahlik bile yapmuistir:

¢...Ne giizel glinlerimiz ge¢misti orada. Fakat simdi baska birileri oturuyor o evde.
Bizim, o c¢amin her dahna saklanmis amlarimizin, kahkahalarimizin,
mutluluklarimizin ve iiziintiilerimizin fakinda bile degiller. Kayis1 agacimiz1 bize
sormadan Kesmisler. Yeni ev sahibi, ‘Kiraz artik kurtlandi,” diyormus. Senin
ektigin lalelerin, kasimpatilarin yerine maydanoz, sogan ekmis. Iyi ki gérmedin
baba, gérseydin iizilirdiin... > (TADD5/93)

‘Mehmet Akif Ersoy zengin bir adam miydi? Pek sayilmaz. Kendisi bir veterinerdi.
Hava ¢ok soguk olunca, kendisi gibi veteriner olan bir arkadasinin paltosunu giyiyordu.
Arkadas1 “Kendine bir palto al!” deyince ona kiistii ve tam iki ay onunla konusmadi.’
(TTKS5/75)

Arkadasinin paltosunu ni¢in giydigi, arkadasinin bununla ilgili olarak séyledigi s6ze
neden kizip kiistligii tam olarak anlatilamamistir. Okuyucu icin acik ve anlagilir
degildir. Ayrica, Mehmet Akif ile ilgili anlatilan anekdotlarin birlestirilmesi ile
olusturulmus kurgusu hatali bir metin ortaya ¢ikmistir. Yaygin anlatilan/yazilanlara
gore paltosunun emanet olarak kullandig1 arkadas anekdotu ile kiistip iki ay boyunca

konusulmamasi anekdotlar1 birbirinden bagimsizdir. 38

‘Bir rivayete gore Kanuni Sultan Siileyman Balkanlarda seferde iken ordusu bir asma
bahgesinin yanindan geger. Askerlerden biri dayanamayip asmadan bir salkim iiziim
koparir. Kopardigi {iziimiin parasini vermek ister fakat bah¢e sahibini bulamadigi i¢in
iziimiin parasini bir kese iginde asmanin dalia asar. Ordu yolda ilerlerken bir koylii
kosarak yaklasir ve askerlere Kanuni Sultan Siileyman ile goriismek istedigini sdyler.
Askerler koyliiniin isteginin yerine getirirler. Kanuni’nin huzuruna c¢ikan koyli
“Efendim benim bah¢emin yanindan gecen askeriniz bir salkim iiziim koparmis ve
parasini da asmanin dalina asmis. Ne iyi ahlakli askeriniz var. Bu ordunun sirt1 yere
gelmez” der. Buna sagiran Kanuni “O asker parasinm1 da asmis olsa o bagdan iiziim
koparmamaliydi” diyerek hemen o askerin bulunmasim ister. Huzura cagrilan
askerin gorevine hemen oracikta son verilir. Bu duruma sasiran koylii “Efendim
askeriniz haram yememis ki! Ustelik iiziimiin parasm da asmanin dalina asmg” der.

38 Metnin altina ‘diizenlenmistir’ notu diisiilmiistiir. Sorunun kaynagi, diizenlemeden kaynaklanan
kopukluk da olabilir.
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Kanuni, “Eger parasin1 asmamis olsaydi daha agir ceza alirdi. Parasiyla da olsa izinsiz
mal alinmaz. Boyle bir askerle de zafer kazanilmaz” demistir.” (TTK3/111)

Burada da yaygin bilinen hikaye farkli anlatilmistir. Yaygin bilinenin degistirilmemesi
ya da her yazarin kendi inisiyatifiyle degistirebilecegi goriisleri vardir. Kurguda
yapilan bu degisikligin, toplum belleginde yer etmis olan haline zarar vermedigi,
temasint bozmadigr miiddet¢e 6grencilere yonelik hazirlanan kitaplara aliabilecegi

distiniilebilir.

Bakildiginda herhangi bir hata yokmus gibi goriinen kimi metinler anlatimlarindaki
bazi dikkat edilmemis inceliklerinin sonucu olarak kusurlu olabilmektedirler. Okuma
pargalarinda kurgu ile ilgili kusurlar; 6zensizlik, yanlis degerlendirme, yazarlik
kabiliyeti, belli unsurlara odaklanma, s6zii belli bir yere getirmeye calisma g¢abasi,
giidiimlii zorlama senaryo, ana fikri dogru kavrayamama gibi sebeplerle ortaya
cikmaktadir. Simsek’e gore okuma metinleri, 68rencinin duygusal zekasini gelistirici

ve biligsel ufkunu acici 6zellikler gostermelidir (2011: 40-41).

Yapilmak istenen diyalog ¢alisma icin etkinlik kurgulanirken 6grenciye ‘bir lokantaya
gittigi, gelen garsona sipariglerini verdigi’ sOylenmekte, bunun ic¢in de diger bazi
seceneklerle birlikte ‘Corbanda tuz istemiyorsun.” (TTKH2DK/82) secgenegi
verilmektedir. Diger secenekler bir lokanta siparisi i¢in uygunken ‘gorbanin tuzsuz
olmast’, bir lokantanin miisteri istegi olabilir diye tamamen tuzsuz ¢orba yapabilecegi
pek makul gortinmemektedir. Kurgu i¢in segenek olustururken makuliyet dairesinde
olmak yerinde olacaktir.

‘Oya’nin annesi hasta. Babasi iste. Oya ¢ay yapti. Annesine getirdi. Mutfaga gitti.

Bulasiklar yikadi. Kuruladi. Yerlerine koydu. Odasina geldi. Yatagim diizeltti.

Kafesi temizledi. Kusa yem verdi. Pencereyi acti. Odevlerini yapti. Cantasim
yerlestirdi. Bebekleri ile oynadi.’ (YT2/34)

Bu metin de kurgulanirken makuliyet sinirlart zorlanmaktadir. Anne hasta iken
babanin iste olmasi isabetli bir kurgu tercihi degildir. Evin ¢ocugu Oya’nin hem cay
yapabilip bulasik yikayabilip evi toplayabilen biri olmast hem de bebekleri ile
oynayacak yasta olmasi tezattir. Metinlerin ¢ocuga gorelik olma kriterlerinden biri de

yasama yakinlik-doniikliik ilkesidir (Canli, 2015: 106).
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Asagidaki aligveris diyalogu sahici degildir. Soylenmek/6grenciye Ogretilmek
istenilenler sunulurken dogalliktan uzaklasilmaktadir. Kurgulanirken gergek hayattaki

karsiliklarina bagl kalinmalidir.

‘Gorevli : Hos geldiniz. Nasil yardimci olabilirim?

Veli : Hos bulduk. Canta, sort, havlu ve fotograf makinesi almak istiyorum.

Gorevli : Tamam. Bagka bir isteginiz var m1?

Veli : Pil ve giines kremi de var m1?

Gorevli : Evet, var.

Veli : Toplam ne kadar?

Gérevli : Toplam, 200 lira. .. Iyi tatiller!

Veli : Tesekkiir ederim. Hayirh isler.

Gérevli : Sag olunuz. lyi giinler’ (TTKH1DK/106)
Ders kitaplarinda, anlatilan konuya Ornek olmasi i¢in iiretilen bazi metinlerin,
gosterilmek/konu edilmek/anlatilmak/6gretilmek i¢in odaklanilan konuya bagh
kalinmasindan dolay1 kurgusal olarak kusurlu olduklar1 gortiilmektedir.

‘Giilay bugiin anneannesine gitti. Arkadas1 Ilknur da oraya gelmisti. Ikisi birbirlerini

goriince ¢ok sevindiler. Oyun oynayip sohbet ettiler. Yaz tatilinde neler yaptiklarini

anlattilar. Ilknur tatilini Akdeniz’de geg¢irmisti. Giilay da birka¢ giin Pamukkale’de

kalmigti. Sonra biraz dolasmak i¢in bahgeye ¢iktilar. Bahgede her tiirlii bitki varda.

Hanimeli evin balkonuna kadar uzanmisti. Aksamsefalar1 rengarenk a¢cmuisti. Giilay

biraz kuzukulagi topladi. Aksam olunca anneannesiyle lokantaya gittiler. llknur alabalik
yedi. Giilay karniyarik istedi. Anneanne de imambayildi yedi.” (DT3ADOK/34)

Bu parc¢ada da birlesik sozciik kullanilmaya odaklanilmistir.
‘Adamin yiizii hi¢ giilmiiyordu. Cebinden yiiz liray1 ¢ikarip, uzatti. ‘At ahirda. Oniine
biraz ot at. Su vermeyi de unutma. Cayn suyu bulanik akiyordu. At igmek istemedi’
dedi. Biitiin giin dolu ve yagmur yagmusti. Her taraf ¢amur igerisindeydi. Gen¢ adam

sOylenenleri yaptiktan sonra odaya girdi. Cay dolu bardagi misafirin 6niine koydu.’
(DT4ADOK/43)

Essesli sozciikler konusunu anlatmak i¢in uydurulmus metinsellikten uzak bir metin
olmustur.

Ozel isim kullanmaya odaklanmis ‘Seyahat’ baslikli metin:

‘Dilek, Istanbul’dan Almanya’nin Kéln sehrine ucacakti. Orada arkadas1 Oya’y: ziyaret
edecegine ve sehri gezeceklerine seviniyordu. Oya ona, Koln’deki Ren Nehri’nden,
Dom Kilise’sinden, parklar ve oyun sahalarindan c¢ok bahsetmisti. Her yeri
gezeceklerdi. ‘Ah! O giin bir gelseydi...!” diye i¢ gecirdi.” (RD31Y/42)
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Tekil-Cogul konusunu anlatmak i¢in liretilmis ‘Giires’ baslikli metin:

‘Soner’in cani gliresmek istiyordu. Derste 3-4 arkadasina ayr1, ayr fisildadi. —Okuldan
sonra ¢ocuk bahgesinde bulusup giireselim, dedi. Hepsi de kabul etti. Okuldan sonra,
¢ocuk bahgesinde, cayirlarin iizerinde bulustular. Hepsi birden Soner’e saldirdilar.
Soner sasirdi: Teker, teker gelin! Tek tek giireselim. Arkadaslari: -Bizlere ayr1 ayri
sOyleyince, hepimizle birlikte giiresmek istedigini ‘zannettik.” Sonra anlasarak, isi
tatliya bagladilar.” (RD31Y/44)

Kurguyu, okuldan ¢ikinca giiresmeyi ‘cani istemek’ iizerine kurmak da gerceklikten

uzaktir.
Asagidaki 6rnekte de ‘-lar,-ler’ cogul eki kullanilmaya odaklanilmastir.

‘Yeni yilda teyzemler bize gelecek. Annem ile aligveris i¢in pazara gittik. Tezgahlarda
cesitli seyler vardi. Meyveler, sebzeler, hediyelik esyalar, giysiler, et, yumurta ve daha
neler neler. Saticilarin sesleri birbirine karisiyordu. Biri: -Kirmmzi elmalar, sari
ayvalar, armutlar... diye bagiriyor. Oteki: -Sulu portakallar, mandalinler,
limonlar... diye bagirtyordu. Biz dnce meyvelerimizi aldik. Annem kestane almay1 da
unutmadi. Yeni yil i¢in hediyeleri de oradan aldik.” (DT2ADOK/41)

‘Yeni yilda teyzemler bize gelecek’ degil ‘Yilbasinda teyzemler bize gelecek’
seklinde olmalidir. Yazar ¢ogul ekini ¢okc¢a kullanmaya calistig1 i¢in pazarcilarin
bagirma seklini de gercek hayatta oldugundan farkli gdstermistir. Uriinlerin isimlerini
tekil olarak degil ¢ogul ekli olarak soyletmis/bagirtmistir. Hikayenin genelinde bir
alakasizlik ortaya ¢ikmistir. Yeni yil, paragrafin yarisindan fazlasini alan bir meyve
bahsi, kestane, ve yeni y1l hediyeleri ile konu biitiinliigii olusmamuistir. Yazarin aklinda
yilbas1 gecesi aligverisi olmasina ragmen ona degil ¢ogul isimlere odaklandigindan

metin ‘yilbasi gecesi aligverisi’ olamamustir.

Asagidaki orneklerde de belli sesleri kullanmak ve Ogretmek gayesiyle iretilmis
metinlerin buna odaklaninca kurgulari ve metin olma kriterleri agisindan nasil
bozulduklar1 goriilmektedir:
‘Tanju, arabasin1 garajdan ¢ikardi. Bagajimi acti. Trag takimini ve jiletlerini Janset’e
verdi. Bagaj1 kapatt1. Plaja gitmek iizere yola ¢ikt1.” (T10YO/61)

‘Jale pijamasimi giydi. Babam jant fabrikasinda calisiyor. Jet ugagi Japonya’ya hareket
etti. Virajda arabamiz kaydi. Bekir judo kursuna gidiyor. Judocu olmak istiyor. Dedeme
jilet gotiirdiim. Postaneden jeton aldim. Amcama telefon ettim. izne giderken arabanin
iizerine bagaj koyduk. Satici hanim aldiklarimi ambalaj yapti. Dayim askerde jandarma
olmus. Ajda bisikletimi bulunca ‘miijde’ dedi. (YDT2/98)
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J sesi kullanmak i¢in uydurulmus ancak metin olma kriterlerini kaybetmis satirlar,
climleler y1gini1 olmuslardir. Metnin belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da
birden ¢ok kisi tarafindan sozlii veya yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi biitiinti
oldugunu vurgulayan Giinay (2013), en temel islevinin iletisim oldugunu, her
metnin bir bildirisim islevinin olmas1 gerektigini, metin olarak deger tasimasinin
iletisim islevinin olmasina bagli oldugunu, aksi takdirde bildirisim islevi olmayan

yazil1 veya sozlii bir belgenin metin olarak goriilemeyecegini ifade etmektedir.

‘Cigdem ile Ugur iki ¢aliskan 6grencidir. Ogretmenleri onlar1 ¢ok sever. Diin yagmur
yagdi. Cigdem islanmig ve isiitmils. Bogazi agriyor. Cigdem igneden korkuyor.
Sagligina kavugmak i¢in bol bol vitamin aliyor.” (YT2CK /42)

orneginde de yumusak g harfini kullanmak i¢in biraraya getirilen satirlar metin

estetiginden ve kriterlerinden uzak kalmstir.

Asagidaki Ornekte de ‘p ve b’ harf calismasina odakli hazirlanan metnin, estetik,
kurgu, baglasiklik vb. acilardan anlatimi olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
‘Bugiin Betiil’in dogum giinii. Serap, Belma ve Polat birlikte Betiillere gittiler. Polat
kopegi Pamuk’u da gotiirdii. Pastalarini yedikten sonra hep beraber bahgeye ciktilar.

Top oynadilar. Ip atladilar. Yorulunca battaniyelerin iizerine uzanip, yattilar. Serap
papatya toplamak i¢in Pinarlarin bahgesine gitti.” (DT2ADOK/42)

Yazarm ‘d ve t’ harflerini kullanma ¢abasiyla olusturdugu, hastalanan Nurten’in
doktora gitmesi konusunun anlatildigi okuma parcasinda kullanilan ‘Verdigim
tablet ve fitili alirsan cabuk iyilesirsin.” (DT2ADOK/50) ciimlesinde gecen ‘fitil’
sO0zclgi yersiz bir se¢cimdir. Ders sirasinda sinif ortaminda bir 6grencinin bunun ne

oldugunu sormasi dersin akisinin bozulmasina sebep olacaktir.
‘Z ve s’ seslerini kullanmaya odakli kurgusu bozulmus metin:

‘Glizel bir yaz giinii Sibel ile Zeynep bulustular. Beraber deniz kiyisina gittiler. Asli ile
Remzi de oradaydi. Hep beraber denize girdiler. Yiizdiiler. Kumsalda top oynadilar.
Oradaki saticidan simit, meyve suyu ve musir aldilar. Getirdikleri yiyecekleri
hazirladilar. Asli domates ve salatalig1 yikadi. Zeynep salamu kesti. Remzi su getirdi.’
(DT2ADOK/68)

‘Sema sabahleyin pazara gitti. Pazardan domates, salatalik, ispanak, pirasa ve salam
aldi. Cantay bisiklete yerlestirdi. Gazeteciden gazete®® aldi.” (DT2ADOK/76)

39 Yapilan ahgverisin iizerine kullamlan ‘gazete’ sdzciigii alakasiz oldugu igin sirtmaktadir. Ayrica
gazete, gazeteciden degil gazete bayisinden alinir.
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Bu ve benzeri &rnekler ¢okea goriilmektedir. (T10YO0/42, 51, 53, 54, 55, 57)

Asagidaki ‘Kiigiikk Kus® Oykiisii de ‘nokta’ isaretinin nerelerde kullanildiginm
gostermeye odaklanmaistir:
‘Giil 12.3.2017 tarihinde ormanda kiigiictik bir yavru kus buldu. Eve getirdi. Babasi ona
yem verdi. Giinler gecti. Kuscagiz daha ucacak kadar kuvvetlenmemisti. Giil ‘ah! Bir
ucmaya baslasaydi!” diye diistiniiyordu. O giin Giil okuldan yeni gelmisti. Tam yemege
oturacakt1. Basinin tizerinden hizla bir seyin ugtugunu farketti. Sevingle basini kaldirdi.

Kusu 27.3.17°de, saat 15.30’da ugmaya baslamigt1.®® Giil ‘Tam 15.giinde!” diye
diisiindii.” (RD31Y/30)
Unlem isaretini kullanmak icin iiretilmis metin:

‘Bir kis gilinliydii. Anne isten yeni gelmisti. Ev isini, yemegini de yapti. Bes yasindaki
oglu odada oyuncaklari ile oynuyordu. Biraz dinlenmek i¢in, kanapeye uzandi. Oyle de
yorgundu ki..! G6zlerini zorla agik tutmaya ¢alisiyordu. Nihayet uykuya yenik diistii ve
dald1. Birden bir ¢iglik ile sigradi. Oglu: -Ay! Ellerim! Anne! Kalk’ —Ne oldu? Ne var?
—Ellerim! Ellerim! Yaniyoruz! -Aa! Oglum! Yaniyoruz! Yetisin! —Eyvah! Ne yapayim!
Kendini toparlayan anne, hemen itfaiyeye haber verir. Yangm sondiriiliir. Cocuk
hastaneye gétiiriiliir.” (RD31Y/35)

Virgiil kullanimin gostermek i¢in tiretilmis metin:
‘Kubilay ile Ali top oynuyorlard. ik golii Kubilay att1. Ali stranmn kendisinde oldugunu
disiiniirken, arka arkaya alt1 gol yedi. Ali kizmist1. Birden topa yaklasti, yaklasti. Hizla

bir vurdu. Top gitti, gitti, gitti...! Aglan deldi, disan firladi. Ali: -Yasasin, yasasin! diye
bagirtyor, bagirtyordu.” (RD31Y/31)

Metin olustururken belli unsurlara bagh kalip odaklanmadan kaynaklanan zorlama hali
kopuk unsurlarin ortaya ¢ikmasina, kurgunun bozulup gergeklikten kopmasina sebep
olmaktadir. Cocuklar i¢in hazirlanmis okuma kitaplar1 ve ders kitaplar1 igerisinde
gecen okuma parcalari/metinler ayn1 zamanda ¢ocuklarin edebi zevk ve begenilerini
gelistirici, onlara edebiyati tanitict araglardir. Bu sebeple metinler kurgulanirken
0zenli olunmali, saglam unsurlar ile kurulmalidirlar. Kolag’a gore, ders kitaplarina
alman metinler; igerik ve yapir olarak anlamsal, mantiksal bir biitlinliik tasimali,
ogrencilerde okuma istegi uyandirmali, Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim
becerilerinin gelismesinde temel olusturacag diislincesiyle anlattim bakimindan
sorunsuz olmali ve ana dilimizin giizelligini, inceligini, zenginligini yansitacak bir dil

kullanilmali, 6grencilerde ana dili sevgisi uyandirmalidir (2009: 597).

40 Tarih ve saat gdstermek i¢in kusun ugma tarihini ve saatini kullanmak da zorlama kurgu olmustur.
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Kitap sayfalarindaki metinler ya da yonerge ve soru gibi bagimsiz climleler ile her
tiirlli ibare, sozciik, baslik vb. dil unsurlart; noktalama ve imla bakimindan, deyim, ek
ve sOzcliklerin dogru kullanilmasi, anlatimin bozuklugu tasimamasi, estetik olmasi ve
kurgusu bakimindan dil ve anlatim kural ve niteliklerine bagl kalmali, iyi 6rnek tegkil

edecek Ozellikte olmalidirlar.

2.2.2. Ogrenciye/Cocuga Uygunluk Ac¢isindan Ele Ahnanlar

Uretilmis her tiir ara¢ gibi edebi ya da dgretici amaglarla iiretilen her iiriin/metin de
tesekkiil asamasinin ilk basamaginda alicisini, muhatabini, hitap ettigi kesim, yas ve
seviyeyi belirleyecektir. Cok iyi hazirlanmis olsa bile dogru alic1 ile bulusamayan {iriin
hak ettigi degeri goremeyecek, isabetli {riin ile karsilasamayan alic1 ise

faydalanamayacaktir. Hatta baz1 durumlarda zarara bile ugrayabilecektir.

Bu baglamda; hikaye, roman, masal, deneme, ani, gezi yazist vb. okuma kitaplar1 ya
da yazilari ile ders kitaplarina alinan her tiir okuma pargasi/metin en basta kime, hangi
yasa, hangi seviye, hangi profile hitap ettigini belirlemeli ve ona gore sekillenmelidir.
Ornegin kiigiik yas grubuna yonelik hazirlanan bir kitabi/metnin biiyiik yas grubunun
ilgi, ihtiyag, konu ve tarzlarina gore olan unsurlar barindirmasi; pedagojik, psikolojik,
sosyolojik sakincalara; dgrenme siirecini olumsuz etkileyecek yanlisliklara sebep

olacaktir.

Inceledigimiz metinlerde bu bakimlardan asagidaki olumsuz  orneklerle

karsilasilmistir.

2.2.2.1. Pedagojik aci ile ilgili olanlar

Cocuk bilimi ve egitbilim olarak da karsilanan Pedagoji, ¢ocugun ruhsal gelisimi
cercevesinde cok genis bir alan1 kapsar. Genel olarak ¢ocugun saglikli bir birey olmasi

stireci ile ilgilenir.

Calisma kapsaminda incelenen okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanmig olan okuma
ve ders kitaplarinda karsilasilan ¢ocugun zihinsel, cinsel, ahlaki, sosyal, ¢cevreye ve
kendi dogasina uygun yasama gibi kisilik gelisimi ile ilgili bulgular ve

degerlendirilmeleri soyledir:
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‘Portakali soydum, Bas ucuma koydum, Yiyemedim doydum, Ben bir yalan
uydurdum, Duma duma dum, Kirmizi mum.” (T10Y0/20)

saymacasinda gecen ‘yalan uydurdum’ ifadesinin pedagojik olarak uygun olmadigi,
bunun yerine Ornegin ‘saka uydurdum’ ifadesinin daha isabetli olacagi

diistiniilmektedir.

‘Aslinda duymustum. Geleneksel bir tiyatro oldugunu biliyorum. Ama detayli olarak
biliyorum dersem yalan olur.” (TTK®8/33)

climlesinde kullanilan ‘biliyorum dersem yalan olur’ ifadesi de hem ayn1 gerekgeyle
hem de ifadenin sokak agzi iislubu yakisiksizliginda olmasindan dolay1 hedefi Tiirkce

Ogretmek olan bir ders kitabi i¢in uygun bir kullanim degildir.

‘Cigdem ucurtma ucuruyor. Cem bahgede ip athyor.” (DT2ADOK/30)
Ders kitaplari, psikososyal gelisiminin en 6nemli/kritik evrelerini gegiren yaslara hitap
eden materyallerdir. Bu bakimdan verilen 6rneklerde cinsiyet karmasasina sebep
olmayacak unsurlar tercih edilmelidir. ‘Ugurtma ugurmak’ her iki cins i¢in uygundur
ancak ‘ip atlamak’ i¢in erkek (Cem) yerine kiz (Cigdem) tercih edilmelidir. Metin
kurgusunda, kiz ¢ocuguna futbol oynatmak da (TTKH1DK/86) iyi fikir degildir.
‘Bak ve anlat’ etkinliginde gecen su ciimleler de bu bakimdan yerinde degildir:

‘Babam yemek yapiyor’, ‘Annem ¢ok yorgun. O televizyon izliyor’, ‘Ablam uyuyor’,

‘Agabeyim banyo yapiyor’. (TTKH1CK/62)
Yasamin olagan akisinda bir evde elbette bunlar da yapilmaktadir ancak ¢ocuga
sunulurken pedagojik gerekcelerle segici olunmalidir. ‘Hazirlik 1° kitabinda en
yaygin/en standart/en olmasi gereken/en uygun olan verilmelidir. Sonraki seviye
kitaplarinda bu ortalama goriintiiniin disina ¢ikilabilir. Ancak ilk kitapta ‘anne yemegi
yapmali, abla ona yardim etmeli, baba ampiil degistirmeli, agabey marketten alinanlari

mutfaga tagimalidir.

‘Akrabalarinin adlarim biliyor musun? Biliyorsan onlarinda adlarin1 yuvarlaklarin
icine yaz.” (DT2ADOK/33)

yonergesinin ilk climlesi zikredilmemelidir. Cocuktan ‘akrabalarmin isimlerini
yazmas1’ bagka bir ciimle ile istenmelidir. ‘Akrabalarmin adlarmi bilmiyor olmak’

kitapca kabul edilebilir/tasvip edilebilir bir durum olarak goériilmemelidir.
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Ders kitabinin iinlii birini tanitmak konulu boéliimiinde, ¢ocuk yasta dansozliik yaparak
inlii olan bir ismin/sahsin (TTKH2DK/50) tercih edilmesinin iyi bir se¢im olmadigi

diistiniilmektedir.

Kazdag Milli Parki ile ilgili birkag ciimleden olusan kisa tanitma yazisinda ‘tarihteki
ilk giizellik yarismasimin yapildig yer’ (TTK5/83) oldugunun sdylenmesinin uygun
olmadig diigiiniilmektedir. Dogas1 ve havasi ile ¢ok segkin bir yer olan Kazdagi Milli
Parki, 5.smif ders kitabi i¢in bu yoniiyle 6n plana ¢ikarilmalidir. Uzun bir yazi olursa
o zaman ayrintilara, ¢ocuk i¢in ¢ok 6nemli olmayacak/olmamasi gereken magazin
bilgilerine girilmelidir. ‘Tarihte ilk giizellik yarismasi, nerede yapildi?’ (TTK5/84)
cevap; (yukarida tanitimi yapilan) ‘Kazdagi’nda yapildi.’ Bir ders kitabinda konu

buraya gelmemeli, sz buradan agilmamalidir.

Cocuklarda okuma ilgisi/giidiisli, sevgisi ve aligkanligi, dil bilinci ve duyarhiligi,
elestirel diisiinme becerisi/yetisi kazandirilirken, birtakim (insani, milli, ahlaki,
kiiltiirel vs.) degerlerin de verilmesi amaglanmali”, onlarin “kisisel, sosyal, dilsel,
duyussal ve psikolojik yonden gelisimine katki saglamak hedeflenmelidir (Tiirkben,
2018: 983-984).

‘Sizin okulda nelerden dolay1 kavga oluyor?’ (YT3/12)
sorusu, bir ders kitabi etkinligi i¢in gereksiz ve faydasiz bir konudur. Bunu konusmak

bu olumsuz durumu normallestirmek anlamina gelmektedir.

Resmi karsilayan ciimlenin soruldugu calismada secenek olarak verilen ‘Topu geri
veren c¢ocugu doviiyorlar’ (RD3KC/15) climlesindeki ‘dovmek’ fiili, pedagojik
acidan uygun olmayacagi i¢in ciimlenin; ‘topu geren veren ¢ocukla doviisiiyorlar’,
‘topu geri veren ¢ocukla kavga ediyorlar’ seklinde kurulmasiin daha uygun olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica ¢ocukta, saglikli degerler sistemi olusturmasi ve kavramsal
gelisimlerine katki saglamasi (Sever, 2007) agisindan da bagka bir drnegin tercih

edilmesi daha yerinde olacaktir.

‘Hangi yemekleri yemiyorsun? Neden?’ (YT3/30)
sorusu, her yemegi sevmesi ve yemesi istenilen bu yas cocugu i¢in pedagojik agidan

dogru bir soru degildir.

‘Hi¢ sevmedigin ii¢ yemek ad1:’ (YT3CK/22)
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etkinlik ciimlesi de yemek sevmeme huyu edinmemesi gereken ¢ocugu, durumu

kabullenici tarzda olumsuz yonlendirecegi i¢in yanlistir.

‘Cocuk : Anne yemekte ne var?

Anne : Corba ve tavuk.

Cocuk : Ben makarna yemek istiyorum. Evde makarna var mi?

Anne : Evet, bir paket var. Ama neden tavuk yemiyorsun?

Cocuk : Cilinkil yarin okulda, 6gle yemeginde tavuk var.

Anne : Tamam, hemen makarna yapiyorum.

Cocuk : Peki, kola igebilir miyim?

Anne : Hayir. Ama bir bardak ayran igebilirsin.” (TTKH1DK/96)
En kiigiik seviye ders kitabi ama konunun basit, siradan, en genel geger hali degil.
‘Yemekte ne var?’ baglikli konunun tanitict metni bu olmamali. Gereksiz giinliik
hayat durumuna girilmis. Gorsele bakilirsa anne emek emek tavuk yemegi pisirmis
ama —gerekgesi makul bile olsa- ¢ocuk istedigi icin bir de {istline makarna pisiriyor.
Koétii bir davranist 6gretir gibi. Ayni zamanda belli bir konuyu 6gretmeye odaklandigi

icin k&tii metin ortaya ¢ikarma durumu da s6z konusu.

Ayni sekilde ‘Sen nelerden korkuyorsun? Nicin?’ (YT3/31) sorusu da dogru
degildir.

Duygu ve diisiincelerin her tiirliisii yasamin bir parcasidir ancak olumsuz duygu ve
diisiincelerin vurgulanmasi, fazlaca ve kolayca olmasi, ¢cocuga telaffuz ettirilmesi
dogru bir yaklagim degildir. Asagidaki 6rneklerde de goriildiigii gibi ‘korkma, nefret

etme, sevmeme’ gibi rahatsiz edici ifadelerin kullanim1 bu bakimdan yerinde degildir.
‘Hey! Bana bak. Buradayim! Hemen soyle. Sen nelerden / kimlerden nefret ediyorsun?
Nelerden / kimlerden korkuyorsun?’ (TTKH1DK/134) ‘Koladan nefret ediyorum.
Peynirden nefret ediyorum.” (TTKHI1DK/137) ‘Hayir, ben resim dersini pek
sevmiyorum’ (TTKH2CK/16), (hal eklerini anlatmak igin verilen drnekler) ‘senden
nefret ediyorum’ (TTKH1CK/89), ‘Banyodan / Banyoda nefret ediyorum.’, ‘Farelere

/ Farelerden korkuyorum.’, ‘Ablamdan / Ablamin korkuyorum.’, ‘Yilandan / Yilam
korkuyorum.’, ‘Bocekten / Bocege korkuyorum.’” (TTKH1DK/134).

Ayni sekilde ‘diizenli bir insan degilim.’, ‘cok cekingenim.” (TTKH2DK/77) gibi
olumsuz durumlari/6rnekleri, kahramana kendisi i¢in sOyletmek ‘ben’ anlatimi
kullanmak pedagojik olarak yanlistir. Kardesiyle kendisini tanitan kahramanimiz

olumsuz oOzelliklerden s6z ederken 3.tekil sahis anlattmini kullanmali, olumsuz
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ozellikler ‘ben’ anlatimiyla okuyucuya sdyletilmemelidir. ‘Ben’ anlatimh
olumsuzluklar; gitar ¢alamamak, iyi futbol oynayamamak, iyi ip atlayamamak, top
sektirememek gibi daha cok beceriye dayali, kisilik ve karakter ile ilgili olmayan,

0zenilemeyecek olumsuzluklar olmalidir.

Bu baglamda taramalarimiz sonucu elde ettigimiz bulgulardan, yaklagimini dogru

buldugumuz olumlu/iyi 6rnek olarak sunlar1 gosterebiliriz:
Olumlu ciimle 6rnegi:

Ben kitap okudum.
Sen kitap okudun.

O kitap okudu.

Biz kitap okuduk.

Siz kitap okudunuz.
Onlar kitap okudular.

Olumsuz climle 6rnegi:

Ben yalan séylemiyorum.
Sen yalan soylemiyorsun.
O yalan séylemiyor.
Biz yalan soylemiyoruz.
Siz yalan soylemiyorsunuz.
Onlar yalan soylemiyorlar.
Anlamlarina gore ciimleler konusunun anlatildig1 boliimde secilen 6rnek ciimlelerin,

pedagojik ac1 gozetilerek belirlendigi goriilmektedir. (ATH2/51)

Ders kitabinda, balkonda elma yiyen bir ¢ocuk resmi kullanilmakta ve 6grenciden

gordiigii resmi anlatan climlenin hangisi oldugu sorulmaktadir. Ciimleler sunlardir:

Cocuk balkonda top oynuyor.

‘Cocuk camdan athyor.’

Cocuk balkonda elma yiyor. (RD3KC/11).
Bir ders kitabinda ¢cocugun intihar etmesi ile ilgili bir climlenin kullanilmasi nasil ki
kabul edilebilir olmayacaksa ¢ocugun camdan atladiginin sdéylenmesi de yanlis,

gereksiz ve sorumsuzluk olarak degerlendirilmektedir.
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‘Zeynep duvardan athyor’ climlesi ve gorseli (TTKHIDK/136) de ayn1 gerekcelerle
uygun degildir.
‘Soziinii dinlemedigi igin annesi kizmis. Keloglan’in iizerine yiiriimiis. ‘Ise gidiyor
musun, yoksa gitmiyor musun?’ diye kizgin kizgin bagirmis. Keloglan yerinden bile

kimildamamis. Fakat annesi yanan odunla orasina burasina vurmaya baslayinca,
Keloglan korkudan kapiya dogru firlayip...” (KK/4)

“Yanan odunla bir ¢ocugu kovalama’nin bir ¢ocuk kitabinda yazilmasinin iyi bir fikir

olmadigi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2019: 17) ‘Ders Kitaplarina Almacak
Metinlerin Nitelikleri’ boliimiinde de ‘olumsuz 6rnek olusturabilecek davranislar’in

kullanilmamas1 6ngdriilmektedir.

‘Banyo —

a. yaptyorum.

b. izliyorum’ (TTKH1DK/80)
‘Banyo’ konulu caligmada segenek olarak ‘izlemek’ fiilini kullanmak uygun
degildir.
Kavga, siddet, iskence, intihar, 6liim, cenaze, kaza, sakatlik, hastalik, kusmak,
banyo yapmak, tuvalete gitmek vb. giinliik hayatin bir ger¢egi olmasina ragmen bir
ders kitabinda, ¢ok¢a konusulmamalidir. incelenen kitaplarin birkaginda bu
inceligin gozetilmedigi goriilmektedir: ‘Banyodan sonra odev yapiyorum.’
(TTKH1DK/81) ‘Ben banyo yapiyorum./yapiyorsun./yapiyor.” (TTKHI1DK/82)
‘Sonra banyo yapiyorum.’, ‘Banyodan 6nce spor yapiyorum. / Spordan sonra banyo
yapiyorum.’ (TTKH1DK/84) ‘Banyo yaparim.” (TTK2/195) ‘Kisisel temizligimiz
icin diizenli olarak banyo yapmaliy1z.” (TTK2/202) Kiz ¢ocugu (TTKH1CK/58) ve
erkek cocugu (TTKH1DK/131) iizerinden banyo konusunu konusmak vb.

Ayrica; viicudumuzu tanitan, organlari 6greten konuda kiz c¢ocugu gorseli

kullanmak (TTKHI1DK/114) da iyi fikir degildir.

Gelisim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin; metinlerinin konulari, dili,
kullandiklar1 climleler, verdikleri 6rnekler, tutum ve yaklagimlart; ¢ocugun kisilik

gelisimini etkileyen zihinsel, cinsel ve ahlaki bakimlardan kendi dogasina uygun
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olmayan olumsuz 6zelliklerden uzak durmali; cocugun dahil oldugu dini ve kiiltiirel

etkilerle sekillenen toplumsal yap1 ve sosyal ¢evresiyle uyumlu olmalidir.

2.2.2.2. Yas ve seviye ile ilgili olanlar

Ogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin yaslar1 ile birlikte gelisen zihinsel yapilari, bilgi
dagarciklar, alg yetileri, ilgi, ihtiya¢ ve begenileri ile ilgili konudaki bilme seviyeleri
bilimsel olarak genel itibariyle bellidir. Materyaller bu bakimdan bilimsellikten uzak
olmamalidirlar. Metinlerin konulari, anlamaya yonelik sorular, etkinlikleri ve

verdikleri 6rnekler 6grencilerin yaslarini ve bilme seviyelerini karsilamalidir.

‘Ailende Almanya’ya ilk gelen kim?” sorusundan sonra buna bagl olarak yoneltilen
‘Nasil gelmis?’ (T3CD/9) sorusu bu yas ¢cocugun kavrayip smirlandirip cevabini
verebilecegi bir soru degildir. Yetiskinler bu soru ile ne soruldugunu anlayabilirler
ancak ¢ocuklar konunun muhatabi ve hikayeyi yasayan kisiler olmadiklari i¢in soruyla
tam olarak neyin kastedildigini bilemeyeceklerdir.

‘Biz, kalin paltolarimiz altinda titrerken, ¢cok yasl bir nine, yorganini kagninin iistiine

ortmiis, ciplak ayaklariyla karlar1 ¢igniyordu. Arkasindaki pestamalin icinde de,
kendisi gibi ¢iplak bir yavru vardi.’ (DT3ADOK/59)

Yurtdist cocugu bu climleyi/¢iplak kelimesini ‘soguk havaya ragmen ince giyinmis
olmak’ seklinde degil de gergekten ‘elbisesiz’ olarak anlayacaktir. O nedenle bu tiir

metinlerin, orijinal dahi olsalar, uyarlanmalar1 gerekir.

‘Varlikli olmayan kimsenin yardim veya armagan olarak az sey vermesi biiyiik
fedakarliktir, varlikli kimsenin verecegi armagan ve yardimlar fedakarhk sayilmaz’
(TTKS8/103)

Ileri yas ya da iist seviye bir ortamda konunun bu agidan ele alinip degerlendirilmesi
dogru olabilir ancak ders kitabinin hitap ettigi kesime bu sekilde anlatmak dogru
olmaz. Soyut olan ‘fedakarlik’ kavramina bu felsefeyi de dahil ederek vermek cocugun

anlamlandirmasini zorlastiracaktir.

Tirkiye tatili ile ilgili sorularin soruldugu béliimde yoneltilen ‘Gitmek i¢in nasil
hazirlandin?’, ‘Ne yaptin?’ (T3CD/33) ve ‘Bebeklikten, bugiine kadar neler
o6grendin?’ (YT2/32) gibi smrlar1 belirlenemeyen bundan dolayr da cevabi

verilemeyen sorular, bu yas ¢ocuklar i¢in cevaplanmasi gii¢ sorulardir.
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‘-Annecigim sana yardim etmemi ister misin?

—Tesekkiir ederim kizim.” (T20YO/13)
Alt yas gurubuna (Tiirk¢e 2, Okuma Yazma Ogreniyorum) ‘tesekkiir’iin, sadece
yapilan iyi seylere karsilik olan kullanimi 6gretilmelidir. Bu 6rnekteki gibi ‘yardima
thtiyacim yok ama teklifin i¢in tesekkiirler’ anlamindaki kullanimi, ileri seviye

siiflarinda gosterilmelidir.

‘A igareti konmazsa karigacak olan, yaziliglar ayni fakat okunuglart ve anlamlar farkl
olan {i¢ sozciik ¢ifti bulur musun?’ (T3CD/12)

etkinligi bu yas grubu i¢in hem ¢ok agir hem de 6grenilmesi ¢ok da dncelikli/gerekli
olmayan bir konudur. Bu tiir sorular ayn1 yas grubu Tiirkiye’de yasayan bir ¢ocugun

bile kolaylikla cevaplayamayacagi sorulardir.

Ozel isimlere gelen cekim eklerinin kesme isareti ile ayrilmasi gerektigi konusu igin
yaptirilan ‘Asagidaki sozleri (‘) isaretini kullanarak dogru bir bicimde yazar
misin?’ (T3CD/45) calismasi, anadilini 6grenmeye ¢alisan bir 3.sinif yurtdisi cocugu
i¢cin ¢ok gerekli bile olmayan zor bir konudur. Dilini 6gretmeye calistiginiz cocuga

yazilarini hatasiz yazmasi ¢aligmasi yaptirmak bu agamada zorlagtirmak olacaktir.

‘Surada bir koy var. (Simdiki zaman)-

Surada bir kéy vardi. (Ge¢mis zaman)’ (YT3CK/54)
seklinde anlatmak, zamanlar1 anlatirken isim climlesi 6rnegi de yaptirmak bu seviye
(3) cocuklar i¢in gramer konusunu daha agir olan kismindan baslayarak anlatmis

olmaktir.

¢...Karabas da...geliyor. Mehmet Amca...ekmis. ...meyve bahgesi de var. Bahgelerden
olgunlasan sebze ve meyveler toplamir. Daha sonra bu sebze ve meyvelerin bir boliimii
pazarda satilir. Bu is bittikten sonra eve gelinir. Yorucu bir giin geride birakilr....’
(T20Y0/23)

Metni edilgen catili ciimleler ile olusturmanin alt yas guruplari i¢in uygun olmadigi

goriilmektedir. Edilgenlik ileri seviye konularindandir.

‘Sen 1hik giinlerin altin besigi’ (T20YO/68)
dizesi Tiirkge 2, Okuma Yazma Ogreniyorum yasi icin; ‘Sifat” (DT3ADOK/55)
konusundaki c¢alisma 3.smif yasi i¢in; ‘- A siitununda Yunus Emre’nin iki farkli
siirinden birer dortliikk karisik olarak verilmistir. B siitununa dort climle seg¢ip bir

dortliik yazin. Sectiginiz her ciimledeki hece sayisinin esit olmasina dikkat edin.’
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(TTK4/102) calismast da 4.simnif yast icin yurtdist 6grencilerinin seviyelerine uygun
caligmalar degildir. Tiirkiye’de okuyan akran yas guruplari ¢ocuklarin bile yapmakta
zorlanacagl caligmalardir. Bu yas c¢ocugu mecazi anlami aktarabilme ve
yorumlayabilme becerisini heniiz kazanmamis oldugundan bu etkinligi yapabilecek

edimbilimsel yeterlilige de sahip degildir (Cag ve Boliikbas, 2021: 730).

Kolag, ana dilin zenginlik, incelik ve giizelliklerinin sezdirilerek gii¢lii bir ana dili
bilinci ve sevgisi kazandirilmasinin can damar1 olan metinlerin, tagimasi gereken
ozellikler ile ilgili olarak, ‘Ggrencilerin gelisim diizeyine uygun’ olmasi gerektigi

tizerinde durmaktadir (2009: 597).

Bazen bir yurtdist cocugu i¢in pek de gerekli olmayan, bazen de zor ve ayrintilar: cok
olan dilbilgisi/gramer  Ogretilmemeli, anlamsal ve bi¢imsel ¢alismalar
yaptirilmamalidir.
‘Ben kiigiikken annem bana, ‘Eger kog goriirsen korkma ve kagma. Hemen yere otur, o
zaman sana hi¢bir sey yapmaz. Birakir gider,” dedi.

Birgiin arkadasimin evine gidiyordum. Dar sokakta, karsima bir kog¢ ¢ikti. Korktum,
fakat annemin dedikleri aklima geldi, hemen yere oturdum. Kog¢ beni oturdugum yerde
de stistli. Geri geri gidip iistlime geliyor, viicuduma ¢arparak canimi acitiyordu. Bir
yandan ellerimle kafami koruyor, bir yandan annemin sozlerini diisiinityordum.

Kog¢ beni birakip gitmedi. O sirada ¢esmeye giden yengem imdadima yetisti, beni
kurtardi.

Arkadasima gitmedim, eve dondiim. Ustim basim toz igindeydi. Elim ayagim
titriyordu. Kogun ¢arptig1 yerler agriyordu. Aglamaya basladim.

Annem, ‘Ne oldu?’ diye sordu. Ben de, ‘Senin dedigini yaptigim icin ko¢ beni bu hale
getirdi,” dedim. Herkes giilmekten kiriliyordu. Olan olmustu. Onlarla birlikte ben de
giildim.” (TADD5/29)

‘Ben Kiiciikken’ baglikli yukaridaki an1 yazisi, okuyucu i¢in eglenceli olabilir ancak
ders kitabini kullanan minik ¢ocuklara ‘annenizin sdziinii dinlemeyin’ mesajini vermis

olmaktadir. Bu bakimdan kiiciiklere hitap eden bir kitapta olmamalidir.

‘Babaannem ve Anneannem’ baslikli asagidaki an1 yazisi ise, iyi/basarili 6rnek olarak

gosterilebilecek bir metindir:

‘Cocuklugum Isparta’min Kegiborlu kasabasinda gecti.

Evimiz hem anneanneme hem de babaanneme yakindi. Bir giin birine, bir giin otekine
giderdim.

242



Babaannemin anlattigi masallara bayilirdim. Her masalin baslangict ayni olsa da beni
cok etkilerdi. “Bir varmig bir yokmug, evvel zaman iginde kalbur saman i¢inde, deve
tellal iken, pire berber iken...” sozlerini duyunca sanki biiyiilenirdim. Sesim solugum
kesilirdi. Uzun uzun diistintir, bir tiirlii akil erdiremezdim. “Nasil bir var olur da, sonra
bir yok olur? Deveden tellal, pireden berber olur mu acaba?”

Masallarin bitisleri de diisiindiiriirdii beni. “Gdékten ti¢ elma diigmiis, biri Keloglan’in
basina, biri Erhan’in basina, biri Ercan’in basina.” Niye gékten armut diismiiyor da
hep elma diisiiyor? Elma niye kafamiza diigsiin ki?

En sevdigim masal, “Kurt ile Tilki Masali” idi.

En sevdigim yemek ise babaannemin yaptigt yaprak dolmastydi. Tek basima bir tabak
dolmayr bitirirdim. Karnim doyunca uykum gelirdi. Babaannem dizini yastik yapip beni
hemen oraya, oturdugu mindere yatirirdi. Basimi 6yle bir oksardi ki, kendimi kedi gibi
hissederdim.

Bir de anneannemin benimle oynamasina bayilirdim. Yanagini kocaman bir balon gibi
sisirir, opeyim diye bana uzatirdi. Optiigiimde “Purrrt” diye bir ses ¢ikardi. Katila
katila giilerdim. Ben giiliince o da giilerdi. Sonra da dort yam giil bahgesiyle ¢evrili
evini gezdirirdi bana. En ¢ok kapisi kilitli olan odayr merak ederdim. Anneannem hi¢bir
esyasint atmaz, bu odada saklardi. Taa ¢ocuklugunda oynadigi bez bebek bile bu
odadaydi.

Bir varmis bir yokmug. Birgiin babaannem, anneannem ve ¢ocuklugum ti¢ kus olup
uzaklara ugup gitmis.’ (TAD5/37) (Ercan Karaefe)

Cocugun yas ve seviyesi ile ilgili bilimsel veriler genel itibariyle bellidir ve genel
yapiy1 biiylik olclide kapsayicidir. Ancak yurtdisi cocuklarinin yapisi bu alandaki en
zor, degiskeni en fazla olan bagliklardandir. Bu sebeple daha fazla uzmanlik ve itina

gerektirmektedir.

2.2.2.3. Bilissel ve duyussal gelisim ile ilgili olanlar

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar, metinlerinin konulari, konuyu ele aliglari, yaklagim
ve tutumlar1 bakimindan sorumlu davranmali, hasas ve 6zenli olmalidirlar. Ciinkii bu
tiir materyaller aym1 zamanda bir egitim aracidirlar. Yaklasimlar1 ¢ocugun ruhsal

gelisimini etkileyebilecek tiirlerdendir.

‘Horozumu kagirdilar, Daldan dala ugurdular, Suyuna da pilav pisirdiler. Bili gah bili
gah, bili bili gah gah, Kiipeli horozum, kar beyazim.” (T1CD/64)

En disik yas seviyesine hitap eden ders kitabinin (Tiirkce 1, Okuma Yazma

Ogreniyorum), hayvanlar1 dost ve arkadas olarak goren yastaki kiiciik cocuklara, o
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hayvanlarin yemekte kullanilmalarini konu etmesi, yazmasi ya da ima etmesinin dogru

olmadigi diisiiniilmektedir. Bu tiir metinler daha {ist siniflarda kullanilmalidir.

‘Hangi hayvandan nasil yararlaniyoruz, eslestirelim.” (T3CD/56)
caligmasindaki ‘yararlamiyoruz’ ifadesi ve devaminda verilen ‘Giyinmek igin’,
‘Ulasim ve tasima i¢in’, ‘Beslenmek icin’, ‘Korunmak i¢in’ basliklari; ile konu
hoyratca ele alinmig, hayvanlardan filitursuzca yararlanma bakis acgis1 ortaya
konmustur. Ilkokul 1-2 seviyesindeki cocuklar i¢in hazirlanmis ders kitabinda
konunun bu minvalde ele alinmasi yanlistir. Bu yas ¢ocuklarimin duygusal durumlari
bu konuyu bilgi olarak almak icin uygun degildir. Ozellikle modern zaman
cocuklariin algi diinyalar agisindan konunun bu sekilde ele alinmasi, sevimsiz bir

yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Ayni1 yaklagim ilkokul 2-3 seviyesine yonelik hazirlanmis olan bagka bir ders kitabinda
da goriilmektedir. ‘Hayvanlarin Yararlarr’ baslikli sayfada (TADCD3/50)
hayvanlarin nelerinden ‘yararlamyoruz’ konusuna ait etkinlik, ‘Asagidaki
climlelerde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle doldur’ ¢alismasi ile
yaptirilmaktadir. Sayfada; ¢izimleri olan sevimli hayvanlar, her birinin yaninda bir
satir bosluk ve onu tamamlayacak ‘yararlaniyoruz’ yiiklemi vardir. Asagida da
bosluklara getirilecek kelimeler siralanmistir: “Siitiinden, Yiiniinden, Derisinden,
Kemiginden, Giibresinden, Yumurtasindan, Tiiyiinden, Etinden’. Sayfa adeta bir
anti vejetaryen propagandasi afisi gibi durmaktadir. Kiigiiciik bir cocugun karsisina,
dostlartyla 1ilgili olarak bu tema ile ¢ikmak, biiyiikleri utandiracak nitelikte, ¢ok
acimasiz, hoyrat ve kaba durmaktadir. Ders kitaplari, gelisim diizeylerine uygun olarak
ogrencilerin duygusal gereksinimlerine uygun nitelikte olmali, insanlar1 ve biitiin
canlilar1 seven, cevresine karsi duyarl bir nesil yetistirme amacina yonelik iletiler

icermelidir (Kolag, 2009: 597).

Ders kitaplar1 i¢in se¢ilen metinlerin, hitap edilen yas gurubunun bilissel ve duygusal
gelisimlerine uygun olup olmadiklarma bakilmali, bu hususta 6zenli ve titiz
olunmalidir. Bir yas gurubu i¢in normal/uygun/siradan olan bir metin baska bir yas

gurubu i¢in bu agidan sakincali/tehlikeli/zararli olabilmektedir.
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2.2.2.4. Sosyolojik durum ile ilgili olanlar

Ogrenciler igin hazirlanan materyaller, onlara kazandirmak istedikleri bilgileri
belirlerken onlarm i¢inde bulunduklar sartlari, ¢cevreyi, toplumsal yapiyi, sosyolojik
durumu goz oniinde tutmalidirlar. Her konu her kesim i¢in ilgi ¢ekici ya da gerekli
goriilmeyebilmekte, yersiz ya da yanlis olabilmektedir.
‘...Fakat daha sonra gelen padisahlar iilkeyi iyi yonetemediler. Padigahlik babadan
ogula gectigi icin bazen cocuk yastaki kisiler, bazen yeteneksiz olanlar padisahlik
yaptilar. Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diisiindiiler. Osmanli Imparatorlugu
yillar gectikge giiclinii kaybetti. Egitime yeteri kadar onem verilmedi. Halkin ¢ogu

okuma yazma bilmiyordu. Diinyada olan bazi yenilikler ‘seytan icadidir, giinah’ diye
alinmadi.” (DT3ADOK/24)

Ulkesinden uzakta yasayan kimseler genel olarak vatanlari i¢in olumlu duygu besler
durumdadirlar. Yurtdisinda yasayan cocuklarda kendi iilkesine, cografyasina ve
tarihine ait korumaci ve sahiplenici refleks daha ¢ok goriiliir. Bu konuda olumsuz sey
duymak onu mutsuz edecektir. Anavatanina yabancilagsmasina sebep olabilecek bir
yaklasimdir. ‘Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diisiindiiler.’, ‘Diinyada olan bazi
yenilikler ‘seytan icadidir, giinah’ diye almmmadi.” ve bir sonraki sayfada gecen
‘Bunun iizerine devleti yonetenler ve padisah M.Kemal icin ‘6liilm emri’ verdi.’
(DT3ADOK/25) ciimleleri yazarin siyasi goriisiinii belli eden subjektif climlelerdir.
Siyasi tarihimize ait yurticinde konusulan, i¢c mesele sayilan, tartismali, ihtilafli
konular1, yabanci bir {ilkede/ortamda konu etmek sorumlu davranmamaktir. Yurtdis
nezdinde Osmanli Devleti, tarihteki Tirk devletlerinden biri ve en dnemlilerindendir.
Siyasi olarak ele alinacak konular, yurtdisi ¢ocuklarinin ilgi alanlarinin diginda
kalmaktadir. Konu bu agidan ele alinmali ve yaklasim ulusal degerlerimizi yansitmak,
ogrencilerde ulusal degerleri koruma bilinci olusturmaya ¢alismak (Kolag, 2009: 597)

seklinde olmalidir.

‘Cumhuriyet’ (DT4ADOK/31) baglikli metin, Cumhuriyet yonetim seklini 6viicii
niteliktedir. Bu konuyu islemek, cumhuriyet kurulduktan sonraki nesilleri, bu konuda
bilinglendirmek i¢in yapilan bir egitimin parcasidir. Ancak i¢inde bulundugumuz
tarihler, iizerinden ¢ok uzun yillar gectigi i¢in artik konunun hiikmiiniin kalmadigi
zamanlardir. Muhatabimiz olan nesil, cumhuriyet 6viiliince bunun neden ve neye karsi
oviildiigiinii bile bilmemekte, ilgilenmemektedir. Yurtdisindaki ¢ocuklar ise konu ile

uzaktan yakindan alakasiz durumdadirlar. Yiiz y1l 6nceki tartigsmalar1 bugiin hala var

245



zannetmek ve konusmak, konuyu yutdisindaki Tiirk¢e derslerine tasimak anlamsiz ve

gereksizdir.

‘Cumhuriyetin Getirdigi Yenilikler (Devrimlerimiz)’ (YDT4/113) baslikl1 sayfada
‘kilik-kiyafet, tesettiir’ ve ‘alfabe (Arap-Latin)’ karsilastirmasinin yapilmasi ve
‘Cumhuriyetin getirdigi yeniliklerden doért tanesini yaz.” (DT4ADOK/45)
caligsmasi, yurtdist cocugunun Tiirkgce dersi igerigi icin anlamsiz ve sikici bir
etkinliktir. Kapanmis konularla onlar1 gereksiz mesgul etmektir. Kutuplastirici olmak
gibi bir sakincasi da vardir. Sever’e gore, ana dili 6gretiminde istenen amaclara
ulagsmada ders kitaplarinda kullanilan metinlerin, gocugun dil ve anlam evrenine uygun
olmamasi ana dili sevgisinin ve bilincinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir

(2003; 10).

‘Oykii Tamamlama’ (DT4ADOK/74) basliklh sayfadaki yonergede, ‘Oykiiyii
yazarak tamamla’ denmis ve devaminda/asagida; okuyabilmek i¢in kdyiinden ¢ikip
zor sartlarda tehlikeli yollardan gegerek okulunun pansiyonuna ulasmaya galisan
cocugun ¢abasi anlatilmistir. Yurtdisinda yasayan 4.sinif seviyesindeki ¢ocugun bu
konu hakkinda yazabilecek bir sey bilmesi olasi degildir. Secilen metnin konusu,

muhatabinin hazirbulunusluguna uygun olmalidir.

‘Sizce Kasgarh Mahmut nicin Tiirk¢enin Arapcaya karsi iistiinliigiinii savunmus
olabilir?’ (TTKS8/160)

sorusu yurtdisindaki 6grencilerin cevaplayabilecegi bir soru degildir. Bunun sorulmasi
i¢in; cevabi olacak bilgilerin, kitabin sayfalarinda, sunulan metinlerin igerisinde konu
edilmesi gerekir. Yurtdisindaki 68rencilere dersi veren 6gretmenin de bu konulara
hakim olunamayan bir ortamda oldugu da gbzden kagirilmamalidir.
‘Kasgarh Mahmut’un giiniimiizde yasadigim hayal edin. Sizce Kasgarh Mahmut,
giiniimiizde Tiirkcenin yasadig1 hangi sorunlar dile getirirdi’ (TTK8/160)
Bu soru Tiirkiye’deki 6grencilere yoneltilebilecek bir sorudur. Ciinkii dersin islenildigi
iilkeler Tiirk¢e’nin kastedilen sorunlarmin yasanmadigi iilkelerdir. Yurtdisinda
yasayan 13 yasindaki bir ¢ocuk Tiirk¢e’nin yasadigi sorunlari bilemez, Tiirkiye’de
yagsamadig1 i¢in sorunu géremez, gorse bile dertlenemez, idrak edemez, anlatamaz.
‘Giiniimiizde yasayan bilim adamlari sizce Farabi gibi ¢ok cesitli bilim dallariyla

ilgileniyor mu? Farabi ve giiniimiizdeki bilim adamlarimn 6zelliklerini
karsilastirarak gecmisten giiniimiize bilimin nasil degistigini tartisin.” (TTK8/167)
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Istenilen yorum ve degerlendirmeler 8.sinif yasindaki yurtdis1 6grencisini agmaktadir.

‘Sehrinizdeki Kiiltiir-Sanat Etkinlikleri’ (TTKS8/188) baglikli boliim, yurtdisindaki
cocuklarin ders kitabinda olmamasi gereken bir bashktir. Konu Tiirk-Tiirkce, kiiltiir-
sanat etkinliklerini tanitmaya yoneliktir. Ders kitabinin islendigi bir¢ok iilkede bu tiir
etkinlikler bulunmamaktadir ya da ¢ok azdir. Kitap yurticinde ve yurtdisinda yapilan

etkinlikleri 6grencilere tanitmakla iktifa etmelidir.

Bu o6rnekte ve asagida verilen baz1 6rneklerde de goriildiigii gibi kimi yazarlar, kitap
yazimi slirecinde yurtdigindaki yasam ile ilgili bilgi ve empati bakimindan zayif
kalmaktadirlar. Metinler olusturulurken bazen yurtdist cocuklarina yonelik yazildigi
unutulmakta ve Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklar gibi diistiniilmektedir.

‘Hepimiz okulun bahgesinde toplandik.’, ‘Cocuklar sira oldu.’. (DT2ADOK/15) ‘Her

yil 29 Ekim giinii yaklasirken i¢imizi bir seving kaplar. Cocuklar giinler 6ncesinden
siiflarimin camlarina asacaklar: bayraklar ve siisleri hazirlarlar.” (TTK3/64)

Bu konular anlatilirken metin, Tirkiye’de yapilanin tamtildigi seklinde
kurgulanmalidir. Ornegin Istiklal Mars1’n1 anlatirken ‘her Pazartesi okul baslamadan
ve her Cuma okul bitince bahgede hep beraber okuruz’ denilemez c¢iinkii oralarda
okunmamaktadir. Bu sebeple ‘Tiirkiye’de’ ifadesi eklenmelidir. ‘Tiirkiye’deki
okullarda ¢ocuklar giinler 6ncesinden siniflarinin camlarina asacaklar1 bayraklart ve

susleri hazirlarlar.’

Belki de ders kitaplarinin Tiirkiye’de hazirlanmalari, yurtdisindaki durumlarn tam
bilememeye, gdrememeye sebep olmaktadir. Ornegin Almanya’da ugurtma
etkinlikleri i¢in secilen mevsim sonbahar iken kitapta bu ayrint1 kagirilmis ve bunun
icin ilkbahar mevsimi sOylenmistir: ‘Mevsim ilkbahar. Bak, gokyiiziinde
ucurtmalar var.” (TTKH1DK/74) ‘ilkbahar Kursu-Ucurtma Kursu Bashyor: 1
Mart / Bitiyor: 15 Mayis’ (TTKH1DK/148)

‘Ikinci bolimde yer alan “Yabanci sozciikleri at!” dizesiyle ne anlatilmak
istenmektedir? Dogru se¢enegin basindaki kutucuga “D” harfi koyun’, ‘Dile sonradan
giren yabanci sozclikleri kullanmamak’® (TTK7/21)

Yurtdisinda yasayan bir 0grenciye yonelik boyle bir ¢alisma yaptirilmamali, bu
sorumluluk yiiklenmemelidir. Bu, onu iki arada bir derede birakmis olmaktir. Cok zor
bir sorumluluktur, basa ¢ikamayacagi kesin olan bir gorev vermektir. Bu dil politikasi

giidiilecekse bile cocuklara degil yetiskinlere yonelik olmalidir. Dil bilinci ve
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duyarlig1, ¢ocuga gore olan bir kurguyla duyumsatilmali, anlamlandiramayacagi ya da

yagsama geciremeyecegi sorumluluklar yliklenmemelidir (Sever, 2007).

Ancak bu, Tiirk¢e’nin yabanci diller etkisine kars1 korunmamasi anlamina gelmemeli,

ornegin ‘bitis’ kelimesi dururken onun yerine “finis’ (YT3/20) kullanilmamalidir.

Bu baglamda standart Tiirk¢e nin de dogru 6gretilmesine 6zen gosterilmeli ‘gidiyom-
gidiyorum’ (YT3CK/14) gibi yanlis telaffuzu yaygin olan sozciiklerin dogrusunu
gosterme ¢alismasi yaptirilirken bile yanlis seklini sayfada gostermek, yanlis1 yazmak
baska bir hata olacagindan konuyu bu sekilde islemek dogru olmayacaktir. Ogretmen,
ogrencilerin hep yapacaklar1 olagan yanlislar1 her karsilastik¢a sinifta sozli olarak
diizeltmelidir.

¢ Asagidaki bilgilerin bazilar1 dogru, bazilar1 yanligtir. Dogru olanin 6niine (D) harfi,

yanlis olanin 6niine (Y) harfi koy.

| ) Bizim anadilimiz Almancadir.” (DT3ADOK/23)

Anadil konusu c¢ocuk nezdinde biraz karisik iken, Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine
devam eden Ogrenciler arasinda Tiirk olmasina ragmen Tiirk¢e bilmeyen ve farkli
milletlerden olan ¢ocuklar varken bu etkinligi yaptirmak c¢ocugun kafasinin
karigmasina, dersin ahenginin bozulmasina, tartisma yasanmasina sebep olacaktir. Bu

sebeple boyle bir caligma yaptirilmamalidir.

Bulmaca etkinliginde ‘domuz’ (DT2ADOK/53) sozciligline yer vermek, uyakli
sOzciikler konusunun anlatildig1 sayfada ‘kiilot’ (YT2CK/27) sozciiglinii kullanmak
yersiz ve gereksizdir, bulunulan ortamin gézetilmesini gerektiren incelige aykir1 bir

durumdur.

‘Okulda Ik Giin’ baslikli sayfada, yaz tatili sonras1 okuldaki Tiirk ¢ocuklarinin
aralarindaki konusmalara yer verilmistir:
(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidebilen ¢ocuk) ‘Hava cok sicakti. Hergiin yiizmeye
gittim.’,
(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidebilen diger c¢ocuk) °‘Biz Kapadokya’ya gittik.
Peribacalan ¢ok ilgingti.’,

(Yaz tatilinde Tiirkiye'ye gidemeyen ¢ocuk) ‘Burada hergiin yagmur yagdi’
(DT4ADOK/3)
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Burada sosyolojik durumun g6z ardr edildigi bir kurgu goriilmektedir. Yaz tatilinde
Tiirkiye’ye giden arkadaslarinin arasinda gidememis olan ¢ocuga kahir yiliklemek;
gidememis olanlara kotli davranmaktir, onlar1 tizmektir, kotii hissettirmektir, yasanilan
iilkeye de haksizliktir. Bir ders kitab1 bu konumda olmamali aksine boyle bir realite
karsisinda ¢ocuklara itidalli davranmayi 6greten tavirda olmalidir. Cilinkii yurtdisi
toplumunda her yaz, izin/yaz tatili giindemi olusur ve Tiirkiye’ye gidebilenler sanslh
kimseler olarak kabul goriir ancak muhtelif sebeplerle gitmeyen/gidemeyenler de olur.
Yukaridaki kurgu, okulun ilk giinii onlara kendilerini kotii hissettirecektir. Gidemedigi
Tiirkiye’ye karsilik bulundugu yere kahreden ¢ocuk, bu sahneyi yasadigi dersi de

sevmeyecektir.

Ogrenciye iginde bulundugu ortamin disinda kalan gereksiz bilgiler aktarmak,
yapilmasi zor gorevler/6devler vermek, seviyesinin listiinde seyler sormak, ortama ve
muhataba goére davranmamak bakimindan kabaliktir. Yurtdisindaki ¢ocuklar
Tiirkiye’deki ¢ocuklara gére bu bakimdan da 6zel durumlara sahiptirler. Materyallerin

hedeflerini gergeklestirebilmeleri i¢in bu inceligi goz oniinde tutmalar1 gerekmektedir.

2.2.2.5. Ogrenme-6gretme siireci ile ilgili olanlar

Incelenen ders kitaplarinda; konu anlatimlarinda ve verilen bilgilerde, dgretmenin
bilgiyi verme ve dgrencinin 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilecek nitelikte olan

baz1 yanlisliklarin yapildigi goriilmiistiir:

‘Arilar bal topluyor.” (TADCD2/43) Arilar ¢igekten ¢igege dolasip, bal topluyorlar.’
(RD31Y/29)

Arilar ¢igek/toz toplar; bal toplamaz, bal yaparlar.

“Istiklal Mars1 25 Mart 1921 tarihinde ulusal mars olarak kabul edilmistir.” (YT4/81)
Istiklal Mars1’nin milli mars olarak kabul edildigi tarih 12 Mart 1921°dir.

‘Ramazan Bayram baslamadan 6nceki ii¢ giine ‘arife’ denir.” (TADD5/119)
‘Arife glinii’ Ramazan Bayrami baslamadan 6nceki ii¢ giine degil, bayramdan onceki

son giine (tek giin) denir.

‘Asagidaki ciimlelerden hangileri dogru ise 6rnekteki gibi isaretle!” (DGC3/50)
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yonergesi ile kurall ciimle 6gretilmektedir. Ancak bu ifade ile dgrenciye devrik
ciimlenin ‘yanhs ciimle’ oldugu sdylenmis olmaktadir. Oysa devrik climle bir
bozukluk ya da yanlislik degil aksine edebi ve ustaca olanidir.
‘Asagidakilerden hangisi ad degildir? Tahta, tebesir, beyaz, tencke, siinger’
(YDT4CK/58)
sorusu dilbilgisel bilgi yanlisligidir. Sifatlar tek baslaria kullanildiklarinda ad (isim)
olurlar. Bir bagka kitapta da yapilarina gore sozciikler (YT4CK/60) konusunun yanlis

islendigi goriilmektedir.

‘Asagidaki kelimelerin kokiinii bulunuz!’ ¢...postaci...” (RD31Y/14)
orneginde goriildigli gibi kokiinii bulmak i¢in yabanci bir kelimeyi sormak yanlis
bilgilenmeye sebep olmaktadir. Tiirkiye’deki bir 68renci bu sozciigiin kokii i¢in
‘posta’yr diisiinecektir ancak yabanci bir iilkede yasayan, bati dillerini kullanan

cocuklar “post’ olarak diisiineceklerdir. Bu durumu ¢ocuklara izah etmek zor olacaktir.
‘Asagidaki climlelerde sifatlarin altlarini ¢iziniz!” yonergesine bagl olarak verilen;

‘Dedem uzun bir masal anlatiryordu. Bu masal kardesimin ¢ok hosuna gitti. Durmadan
tath tath giiliimsedi. Dedem de onun saglarim oksadi. (RD31Y/52)

climle grubunda zarf kullanmak 6grencinin kafasinin karigmasima neden olmakta,

anlatmay1 ve 6grenmeyi zorlastirmaktadir.

‘Gencler yashlarin ellerini operek onlarin hayir dualarim ahrlar. El 6pen
cocuklara para ya da armagan vermek gelenektir.” (TADD5/119)

climleleri, bayramin bu kismi i¢in yanhs bilgi, yanhs Ogretmedir. Geneli dogru
kavratmak icin ‘kiigiikler biiyiiklerin ellerinden dperler’ denmelidir. Komsu amca,
elini Open evin gen¢ ogluna daha ¢ok bayram har¢lig1 vermeyip hayir dua eder ancak
dede elini 6pen geng torununa para verir, baba verir, amca-day1 verebilir. Hele bu kisi
bayansa daha ileri yasta bile olsa hatta evli barkli bile olsa Anadolu’da yaygin olarak
harglik verilebilmektedir.

Cocuklara verileni de dogrudan para olarak sdylemektense ‘El open ¢ocuklara
bayram harchgr (para) ya da cesitli hediyeler vermek gelenektir.” seklinde
sOylemenin daha isabetli olacag diisliniilmektedir. ‘Armagan’ sézciigiiniin yerine de

‘hediye’ s6zcligii kullanmak daha isabetli bir tercih olacaktir.
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Ikilemeler konusunun anlatildig1 sayfada, ikilemelerin bir yapilis sekli i¢in drnekler
verilmistir:
‘tathlar tathsi - beyazlar beyaz - yigitler yigidi — uzunlar uzunu — yaramazlar

yaramazi — kotiiler kotiisii — yesiller yesili — cimriler cimrisi — caliskanlar cahiskam
— ustalar ustasr’ (TADDS5CD/23)

Ancak verilen 6rneklerden anlagilan bu yapma sekliyle sinirsiz yapilabilir yontindedir.
Oysa kullanimda bu 6l¢lide bir sinirsizlik s6z konusu degildir. Her sozciik ile bu

sekilde ikileme yapilamamaktadir.

Es anlamli sozciikler 6gretilirken verilen ‘arkadas’ ve ‘dost’ (TTK4/56) Ornegi

yanlistir.

Kitabin, saatlerin 6gretildigi sayfasinda ‘var’, ‘geciyor’ ifadeleri anlatilmakta daha
sonra da Ogretilenlerin pekistirilmesi ve test edilmesi i¢in bosluk doldurma sorusu

sorulmaktadir.

‘Emin kardesiyle sabah saat ..........cccooviviiiniiiiiiiiiiininen kahvalti yapiyor.
(Saat sekize ¢eyrek var). (ATH1/85)

Ciimleyi dogru tamamlamak i¢in ‘var’ sézciigiinlin karsilig1 olarak ‘kala’ yazmak
gerekmektedir ancak konu anlatiminda kitapta bu sozciik hi¢ gegmemekte,
tanitilmamaktadir. Kitap, 6gretmen faktoriiniin eksik kaldigi durumlarda 6grencinin

yanlis 6grenmesine firsat birakmayacak sekilde hazirlanmalidir.

Anlatilan konu i¢in verilen Ornekler kapsayici, geneli temsil edici nitelikte
olmalidirlar. Zamir konusunun anlatildig1 kitapta, ‘Zamirler isim ¢ekim eklerini
alabilirler. Bu yiizden Kkisi zamirleri karsimiza ¢ekim eki almis sekilde ¢ikabilir.’
(ATH2/49) denilmekte ancak devaminda verilen 6rneklerde zamirlerin sadece ilgi ve
yonelme hal ekleri almis sekilleri gosterilmektedir. Belirtme (-1), bulunma (-de),
ayrilma (-den) hal ekleri de orneklendirilmelidir. Alt1 sahsin hepsinde aynmi sey
yapilinca isim ¢ekim ekleri sadece bu ikisiymis olarak diisiiniilmektedir. Bu, yanlis

O0grenmeye sebep olacaktir.

Ders kitabinin, isimlere gelen hal eklerinin anlatildig1 sayfasinda; ‘-1, -e, -den’ halleri
ile ilgili 6rnekler yaptirilmis ama ‘-de’ hali hi¢ kullanilmamistir. (TTKH1CK/27) Bu,

anlatilan konunun biitiinliigiinii bozmaktadir.
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Ancak ayni kitabin sahis eklerinin anlatildig1 sayfasinda, sahislara gore fiillerin 6rnek
cekimleri yapilmis ve biitiin sahislar kullanilmistir. (TTKHI1CK/73) Iyelik
zamirlerinin anlatildigr boliimde de tamaminin gosterildigi ve orneklendirildigi
gorilmektedir. (TTKH1CK/86) Bunun biitiinliigii sagladigi ve dogru ogrettigi

goriilmektedir.

‘Hakan : Merhaba, Irem.

Irem : Merhaba, Hakan.

Hakan : Nasilsin?

Irem : Tesekkiir ederim, iyiyim. Sen nasilsin?

Hakan : Ben de iyiyim.

Hakan : Sen nasilsin Beste?

Beste : Ben hastayim.

Hakan : Gegmis olsun!

Beste : Sag ol.

Hakan : Goriisiiriiz.

Beste : Goriisiiriiz.” (TTKH1DK/32)
Hakan ile Irem diyalogunda ‘nasilsin-iyiyim’ ifadesi yerinde kullamlmistir. Ancak
Hakan ile Beste diyalogundaki kullanimi dogru bir yaklagim degildir. ‘Nasilsin’
sorusunu ‘saglikli-hasta olup olmama’ sorusu olarak 6gretmek yanlis bir tutumdur. Bu
ifade; bir soru sormak, bir bilgi almak maksathi degil, iletisim kurma amacl,
selamlagma, diyaloga giris yapma vb. fonksiyonundadir. Yeni tanisilan birinin
‘nasilsin’ ifadesine karsilik, hasta olunsa bile ‘hastayim’ denmemelidir; bu bir kabalik,
nezaketsizliktir. Boyle bir cevaba, karsi taraf bozulacaktir. ‘Nasilsin’ ifadesinin
iletisime giris amaclh kullanildig1 biitiin yerler gosterildikten sonra ancak durum
bildiren ‘hastayim, yorgunum, kd&tiiyiim® vb. cevaplarin da verilebildigi O6rnekler

gosterilmelidir.

Benzer tutum bagka bir ders kitabinda da goriilmektedir. (TTKH1CK/20-23) Eger
duygu durum konusu islenecekse o zaman bu selamlagsma konusundaki ‘nasilsin-iyi

misin’ boliimiinden ayr1 bir tinitede islenmelidir.
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Ancak ayni ders kitabinda ‘mevsimler’ konusu iglenirken sorulan ‘nasilsin’a verilen
cevap ‘hastayim’ olmustur. (TTKHICK/52) Mevsimlere dayali saglik durumu

sorulabilecegi i¢in burada yerinde kullanildig1 goriilmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan ‘oyun’ bdliimlerinde bazi oyunlarin 6grencinin tam
anlayacagi sekilde tarif edildigi/anlatildigi goriiliirken (Yag satarim, bal satarim
(TTK3/47)) baz1 oyunlarin da (Isim-Sehir-Hayvan oyunu’ (TTK2/136)) 6gretiminde
anlatimdan kaynaklanan eksiklikler oldugu bu sebeple tam 6gretilemedigi ya da yanlis
ogretildigi goriilmektedir. Yine aym1 oyun baska bir kitapta gilizel tarif edilmis
olmasia ragmen puanlamanin nasil olacagi sdylenmemis ve ‘kendi aranizda karar
verin’ (TTK4/50) denmistir. Oysa kitap, bilmeyeni diisiinerek ya da karar
veremeyenleri hesaba katarak puanlama ile ilgili en yaygin uygulamayi

yazmali/6gretmelidir.

Turizm tnitesinde gegen ‘Kapadokya Nevsehir’dedir.” (TTK6/96) ifadesi yanlistir,
‘Nevsehir Kapadokya’dadir’ olmalidir. Ciinkii Kapadokya, baska sehirlerle birlikte,

Nevsehir’i de i¢ine alan daha genis bir bolgeye verilen addir.

‘Nemrut Dagi 2150 metre yiiksekligindedir. Burasi tanrilarin, krallarin ve bazi
yaratiklarm dev heykellerinin insana tepeden baktig1 bir mekandir. Nemrut Dagi’nda
antik mezar, anitsal heykeller, mimari kalintilar vardir. Essiz manzaras1 goriilmeye
degerdir. Heybetli heykellerin boylar1 yaklasik on metredir. Heykellerin sadece
yikintilar1 ve baglart goriiliir.” (TTK4/84)

Verilen bilgiler teknik olarak yanlis olmasa bile anlatimdan ve ele alis seklinden dolay1
bahsedilenler dogru tanitilamamis olmaktadir. ‘Yaratik’ s6zciigii ile kastedilen ‘aslan’
ve ‘kus’ icin ‘varlik’ sozciigiinli kullanmak daha isabetli olacaktir ¢linkii ‘yaratik’
olaganiistii varliklar i¢in de kullanilmaktadir. Oysa buradaki varliklar siradan/bilinen

aslan ve kustur.

Bu heykellerin ait oldugu Kommagene Krallii’nin; hi¢ savagmamis, barigsever ve
hosgoriilii bir krallik oldugu, tarih sahnesinde bu 6zellikleri ile bilindigi goz oniiniinde
tutulursa heykellerin ¢ok yiiksek bir dagda olmalarinin ‘tepeden bakmak’ deyimi ile
ifade edilmesinin, Tiirk¢e’de ‘kendini begenmis, kibirli’ anlaminda ‘tepeden bakmak’
diye bir deyim de oldugundan onlarin karakteristik 6zelliklerine ters diisecegi i¢in

yersiz oldugu diisiiniilmektedir.
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Tahmin edilene gore heykeller ilk yapildiklarinda oturan krallar seklinde yapilmigtir
ancak insanlik alemince kesfedildiklerinden beri heykellerin bag kisimlari ile govde
kisimlar1 birbirinden ayridir. Parcalar birlesik olarak diisiiniiliirse boylarinin 10 metre
oldugu soylenebilir. Ancak Nemrut Dagi/heykeli denilince herkesce bilinen imaj
bagimsiz bas heykelleridir, onlar da yaklasik 3-4 metredir. Tiim diinyada yillardir
bilinen fotografi ve ziyaret edilen hali bu 10 metrelik hali degil, 3-4 metrelik halidir.
Belki bir sanat tarihi makalesinde bu heykelleri, orijinal halleri ile ele alip 10 metre
demek dogru olabilir ama turizm baglaminda tanitirken bdyle sdylemek dogru

degildir, yanlis bilgi vermektir.

Ders kitaplarinin gesitli etkinlik ve ¢aligmalar i¢in kullandiklar1 yonerge climlelerinde
de Ogretimi, 6gretim siirecini, sinifta yapilan ders atmosferini ya da evde ev ddevi
yaparkenki durumu olumsuz etkileyen belirsizlik, eksiklik ve yanhsliklar

goriilmektedir:

Yonergede ‘Bosluklar fiillerle doldur.” (TTKH2(CK/24) denmis ama asagiya zarf ile

tamamlama climleleri verilmis:

‘Hava bugiinbuz .................... , sik1 giyin. (a) gibi b) ragmen c) benziyor)’, ‘Filmi
14 (S , bana da anlatir misin? (a) —meden 6nce b) —dikten sonra
¢) —mene ragmen)’.

‘Oku ve alt1 ¢izili sozciigiin es anlamlisini se¢.” (TTKH2CK/34) denmis ama verilen
orneklerin (bes 6rnek) hi¢birinde higcbir sozciigiin alt1 ¢izilmemis olan ¢alismanin bir
Ornegi soyledir:

‘Bu sirada babas1 hayatini kaybetti. a) kayboldu b) hastalandi c) vefat etti’.
‘Diyalogu sirala’ (TTKH2CK/68) baglikli etkinlik, es/yakin anlam bulma ¢aligsmasi ile
i¢ ige olacak karigiklikta sunulmus, 0grencinin tam olarak ne yapmasi gerektigi

anlasilmaz olmustur:

‘1.Bu meslekler, su anda da var. a) simdi de b) yarin da ¢) bu arada
2. Ancak, gelecekte daha popiiler hale gelecekler. a) Ciinkii b) Ama c) Bu nedenle

3. Giiniimiizde bile neredeyse her isimizi bilgisayarda yapiyoruz. a) yaklasik b) eger c)
hemen hemen

4. Ornegin, bilgisayar bilimleri ile tiim meslekler! a) hepsi b) biitiin ¢) bir kismi

5. Gelecekte, daha temiz bir diinyada yasamak i¢in ekologlara ihtiya¢ olacak. a)
gereksinim b) gerekli ¢) miimkiin’
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Baz1 yonergelerin mantiksal olarak eksik olduklar1 goriilmektedir:

“Yukarida 6grendiginiz ¢algilarin resimlerini internetten bulun. Onlar doérde katlayarak
bir kavanozun i¢ine atin.” (TTK3/128)

Yonerge bu haliyle ‘Internetten bulun, dérde katlayin® olmaktadir. Oysa internetten
bulduktan sonra dorde katlayabilmek icin dnce o gorseli kagit ortamina tasimak

gerekmektedir. Bu sebeple yonergeye ‘¢ikt1 almak’ eklenmelidir.

‘Biiyiiyiince ne olmak istersin? Boya.” (ATH2/62)
yonergesinde de biraz disiiniildiigi gibi yazilmis, kitap ciimlesi olacak sekilde
olmamis, yapilacak caligma; giizel, tam, anlagilir, agcik anlatilamamis. Biiyilyiince
olmak istenilen meslek diisiiniilecek, karar verilecek, o belirlenen meslegi temsil eden

bir gorsel ¢izilecek sonra da bu ¢izilen boyanacak.

Benzer bir baska yonergede de ciimle ‘Senin en sevdigin ¢icek hangisi? Boya...’

(ATH2/79) seklinde kurulmustur. Oysa ‘¢iz ve boya’ olmalidir.

‘Birlestirdigin heceleri boya.” (DT4ADOK/11)
denmis yonergede ve asagida karisik heceler verilmis. YoOnerge tam
anlagilmamaktadir. Kitap boyunca ‘boya’ talimati, verilen resimleri boyamaya yonelik
bir talimat olarak kullanilmig ve aligtirilmisken hecelerin nasil boyanacagi belirsizligi
ortaya c¢ikmaktadir. Aslinda sdylenilmek istenilen hecelerin isaretlenmesi,
belirginlestirilmesidir. ‘Heceleri renkli kalemle isaretle’ ya da ‘boya kaleminle

yuvarlak icine al’ gibi bir ciimle ile belirsizlik ortadan kaldirilabilir.

‘Asagidaki kelimeleri bulmacanin i¢inde karalayarak sifreyi bulun.” (TTK7/16)
yonergesinde de isaretlemek icin Onerilen ‘karalamak’ talimatinin dogru bir uygulama

oldugu diisliniilmemektedir.

‘Ozel adlan ve tiir adlarim istedigin renge boya’ (DT4ADOK/21)
yonergesinde benzer bir belirsizlik s6z konusudur. Tablodaki 6zel ve tiir adlarini ayirt
ettirebilmek icin yaptirilan bu calismada, unsurlarin farkli renklere boyanmasi
gerekliligi anlatilamamus. ‘Ozel adlar ve tiir adlarini istedigin iki farkli renge boya’

seklinde olmasi, belirsizligi ortadan kaldiracaktir.

‘Adlan1 tiimcede kullan.’ (DT3ADOK/10), ‘Yazdigin sozciikleri tiimce icinde
kullan.” (DT3ADOK/19)
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yonergelerinde gecen ‘kullan’ sézctigii, 6grenciye tam olarak ne yapmasi gerektigini
anlatir 6zellikte olan bir sézciik degildir. Ders kitab1 6grenciye neyi nasil yapmasi
gerektigini net ifade etmelidir. Ciinkii yaptirilan biitiin ¢aligmalar kitabin uhdesinde
bilingli ve planh ¢aligmalardir. ‘Kullan’ ile birlikte yonerge; ‘kitabin iizerine yaz’,

‘deftere yaz’, ‘sinifta sdyle’ vb. ile tamamlanmali, netlestirilmelidir.

Sayfada bes tane ydnerge verilmistir. Ik dért yonerge, 6grenciye yapmasi gereken
caligmalara yonelik oku, yaz vb. gibi talimatlardan olugmaktadir. Ancak besinci
yonerge ““I’ ile ‘I’ arasindaki farkin kavratilmasr’ (YT2/15) seklinde 6gretmene

yonelik bir miifredat/kazanim climlesi gibi olmustur.

‘Bazi ciimlelerle dikte calismasi yapin. (Arkadasin veya 6gretmeninle.)’ (YT2/22)
yonergesi, hazirlanan kitabin kime yonelik oldugu konusunda belirsizlik
olusturmaktadir. Ogretmenin yapacag is oOgrenci araciligiyla verilmemelidir,

arkadaglariyla yapmasi isteniyorsa da bu belirtilmelidir.

Ders kitabinin, dersin nasil islenecegi konusunda da bir goriisii ve Onerisi olmalidir.
Hangi format iizere hazirlandig1 uygulayicilarca bilinmelidir. Ogrenci kitapla beraber
bir defter kullanacak midir, planl ve bilingli olarak bu deftere birseyler yazdirilacak
mudir, yoksa yazdirilacak seyler i¢in kitap sayfalarinda gerekli bosluklar verilecek

midir, vb. bu belli olmalidir.*!

‘Hangi dersleri goriiyorsunuz? Derslerin isimlerini yaz.” (YT2/25)
talimati, bu bakimdan belirsizlik tasimaktadir. ‘Yaz’ ama nereye yazilacak? Eger
deftere yazilacaksa hangi baslik altina, nerenin devamina yazilacak? Yok eger kitaba

yazilacaksa da bunun i¢in yer ayirilmis olmalidir.

‘Ogretmeninin ismi ne?’ (YT2/25)
yonergesi de havada kalmaktadir. Ogretmenin ismi yazilacak mi, sdylenecek mi?
Yazilacaksa nereye yazilacak, sOylenecekse kime sdylenecek? Yonerge-talimat, ne

yapilacagini tam belirtir agiklikta olmalidir.

‘Okul esyalarim oku, resimlerini goster.” (YT2/24)

talimati da bu bakimdan evde kendi kendine ¢alisma yonergesi gibi durmaktadir.

41 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi, bircok sebepten dolayi kitapla beraber bir defter kullanmaya uygun bir
ders degildir. Bu sebeple hazirlanan ders kitaplari, yazilmasi istenilen seyler i¢in sayfalarinda uygun
yerlerin ayrildig1 bi¢im ve tarzda olmalidir.
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‘Bir iki ciimleyi ters yazarak arkadasina goster ve okut.” (YT3/41)
talimatindaki “bir iki ciimle’ ifadesi bir yonerge ifadesi olarak uygun degildir. Ogrenci

nezdinde yapilacak her sey net ve belli olmalidir.

“iki ciimle de siz yapimz!” (RD31Y/29)
yonergesi, ‘hepsini biz yaptik, iki tane de siz yapin’ gibi bir tavir hissettirdiginden ‘iki’

yerine baska bir say1 kullanilmalidir.

Ayni kitabin, ayni ¢alismay1 (karisik verilmis sozciiklerden climle yapma calismasi)
birbiriyle ¢elisen farkli yonerge climleleriyle yapmasi 6grencinin kavramlari/terimleri

zihninde dogru yerlestirmesini olumsuz etkilemektedir.

‘Sozciikleri diizenle.” (yakinindaki / spor / evimin / parkta / yapiyorum / giinleri /
cumartesi.) (TTKH2CK/19),

‘Ciimleleri diizenle ve tekrar yaz.’ (acisiz / istiyorum. / lahmacun / ayran / ve) ’
(TTKH2CK/47).

Baz1 yonergelerin yanlis yazildigi goriilmektedir:

“Ucgenlerin 7 tanesini belirleyin ve boya.” (TTK1/143)

‘Sar1, mavi, turuncu ve sar1 renkli kartonlar’ (TTK1/144)

‘Resme bak. Dinledigin menemen tarifinde verilmeyen malzemenin resmini isaretle.’
(TTK2/122)

denilmis ancak verilmeyen malzemenin birden fazla olmasindan dolay1 ‘malzemeler’

yazilmasi gerekmektedir.

Baz1 yonergeler bilgi gerektiren sorular olmaktadir. Bu tiir sorularn Tiirkiye’deki
Ogrenciler i¢in hazirlanan kitaplarda sormak miimkiindiir ancak yurtdis1 6grencilere
yonelik hazirlanan, yurtdisinda yasayan Ogretmen tarafindan kullanilacak olan
kitaplarda sormanin bazi ¢ekinceleri vardir. Tiirkliige dair (tarih, cografya, edebiyat,
sanat, bilim vb.) bilgiler Tiirkiye’de canli ve dinamiktir. Ancak yurtdis1 i¢in durum
boyle degildir, yasanilan {ilkenin ana giindeminin disinda, ciliz ve duragandir. Bundan
dolay1 6gretmen Tiirkliige dair her bilgiyi az kullanmakta daha ¢ok unutmakta daima
giincelleyememektedir. Bu sebeple yurtdisi i¢in hazirlanan ders kitaplari, yoneltilen
sorularin cevaplarim1 ayni kitabin igeriginde bulmanin miimkiin olacag tarzda

diistiniilmeli ve olusturulmalidir.

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami konusu anlatilirken sorulan
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‘Atatiirk bu bayram neden cocuklara armagan etmis olabilir?’ (TTK3/65)
konusma etkinligi sorusu i¢in dersi anlatan 6gretmenin de bilgilendirilmesi gerekir. Bu
tiir bilgi ve yorum gerektiren konular herkesin/her 6gretmenin her zaman rahatlikca
cevap verebilecegi konular degildir. Yorum yapilabilir elbette ama bilgiye dayali
olmayan yorumlara firsat verecek durum ortaya g¢ikarmak da bagka bir sorundur,
saglikli bir 6gretim i¢in kesinlikle olmamasi gereken bir durumdur. Hele de milli
konularda 6gretmeni zaafiyete ugratacak bir mevzu agmak kétii olacaktir. Ogretmen,
cocuklardan alacagi cevaplardan sonra toparlaylp son sozii sdyleyebilmek igin
bilgilendirilmelidir. Siirdiirtilebilir olmasi i¢in yurtdigi 6gretmeninin ihtiyaci olan bu
bilgilere kolay ulasmasi saglanmalidir. Bunun da en kestirme yolu ayni1 ders kitabinin
satir aralarinda ya da bir okuma parcasi aracilifiyla vermek, daha ayrintisi icin de

ogretmene kaynak ve bibliyografya konusunda rehberlik yapmaktir.

Bu durum konu anlatimlarinda da gegerlidir. Metinde gegen konularla ilgili muhtemel
Ogrenci sorularina cevap verebilmesi i¢in 6gretmenin 6n bilgi sahibi olmasi yine ayni

ders kitab1 araciliryla yapilmalidir. Ornegin metinde gegen;

‘Bir efsaneye gore bir Tiirk biiyiigii, kartal yuvasinda dogmustu.” (TTK5/145),

‘Hac1 Bektas Veli, Anadolu’ya bir giivercin kiligina girerek gelmisti.” (TTK5/145)
climlelerine bagl olarak 6grenci; kim, nasil, nigin vb. sorular sorarsa ve 6gretmenin
malumat1 yoksa ne olacak? Ozellikle yurtdisi 6gretmeninin bu ve benzeri sorulara
cevap verememe diye bir ihtimali olmamalidir. Her Ogretmenin bu sorulari
cevaplayabilecek bilgi ve donanima sahip olacagini diisiinmek gercekei degildir. Ayn
sekilde yurtdisinda yasayan bir 6gretmenin bu sorulari cevaplayabilecek doyurucu
bilgilere ulagabilmesi de kolay degildir. Ders kitabinin bu konuda 6gretmene yardimci

kaynak olmasi gerekmektedir.*?
Baz1 yonergelerde istenilenin uygulanabilir olmadig1 goriilmektedir.

‘Sinif arkadaglarinizla gruplar olusturun. Tarihi ve turistik bir mekam ziyaret edin.’
(TTK4/118).

Ozellikle Tiirkiye’de hazirlanmis olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda

‘gruplar olusturun’ yonergesi ¢cok goriilmektedir. Yurtdisinda yapilan Tiirk¢e dersi

42 Baz1 kitap setleri, bu ve benzeri durumlar i¢in dgretmen kilavuzu hazirlamaktadirlar. Ancak bu
ogretmen kilavuzlarinin pratikte kullanimlarinin pek olmadig: goriilmektedir.
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kapsaminda c¢ok gerekli bir etkinlik olmadigi gibi muhtelif sartlar g6z Oniine
alindiginda bu tiir etkinliklerin yapilmasimin pratikte pek miimkiin olmadigi da
goriilmektedir. (Ornegin bir ders kitabinda yapilmasi istenilen etkinlik i¢in ‘dérder
kisilik gruplar olusturun’ (TTKS8/155) denilmektedir ki bu dersin bazen/bazi
okullarda toplam dgrenci sayisinin bile dért olmadigi bilinmektedir.) Tlkokul yasindaki
cocuklar1 boyle bir etkinlige ders kapsaminda sorumlu kilmak zor, 6rnegin Paris i¢in
yapilacak bir gezi de Tiirkiye’nin tarihi ve turistik yerleri iinitesinin temasi i¢in
faydasizdir. Bu bakimdan gerceklesmeyecek etkinlikler ile
gorevlendirmek/d6devlendirmek de kitabin kullanighiligini/giivenirliligini
zedeleyecektir. Grup olusturulup etkinlik yapilacaksa bile bunun talimati 6grenciye

yonelik degil 6gretmene yonelik olmalidir.

Uygulanabilirligi diisiik, yapilmas1 zor ya da makul degil gibi sebeplerle uygun

olmayan yonergeler baska bi¢imlerde de goriilmektedir.

‘Bu temada 6grendiklerinizden yola ¢ikarak deyimlerle ve atasdzleriyle ilgili bir sunu
hazirlayin. Sununuzu arkadaslarmizla paylasin.” (TTK8/110)

gibi caligmalar ‘Tema Sonu Degerlendirme’ boéliimlerinde olmamali konunun
anlatildig1 kisimlarla birlikte yapilmalidir. Unite bitince verilen bir 6devin sunumu
kuvvetle muhtemeldir ki sinifta olmayacaktir. Gegmis konular ile ilgili verilen bir sunu
Odevinin 6gretmen tarafindan alinip degerlendirilip geri bildiriminin yapilmasi da olas1
degildir. Bu durum Tiirkiye’deki ders kitaplarinda da goriilen; yazarin tek diizelikle
sOyledigi, olmasi/yapilmasi muhtemel olmayan, bunu 6grenci ve Ogretmenin de
bildigi, ortaya atilan ve kimsenin sahip ¢ikmadiglr 6dev verme/soru sorma tarzidir.
Konu bittikten, yeni konuya gecildikten sonra 6grencinin, biten konu ile ilgili 6dev
yapip/sunu hazirlayip okula getirip arkadaslariyla paylasmasi yapilabilir degildir. Yeni
tiniteye/konuya gecen Ogretmenin ge¢mis tinite/konu hakkinda konusmasi, sunulari
almasi zordur. Unite sonunda siradan bir degerlendirme calismas1 kapsaminda
hazirlanacak 6deve Ogretmenin bakamayip anlamli bir geri bildirim yapamamasi
Ogrencinin 6dev yapma motivasyonu ve ciddiyetini olumsuz etkileyecektir. Bir ders
kitabinda saglam bir sekilde bir noktaya tutunmayan her tiirlii yonerge, talimat,
calisma, 6dev vb. her sey resim sayfasinda kalan beyaz yerler gibidir. Bu, dersi ve

Ogretimi bircok agidan olumsuz etkileyen énemli bir ayrintidir.
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‘Eger biliyorsaniz bayram namazimin nasil kilindigim arkadaslarimiza anlatin.’
(TTK6/74)

Yapilmas: istenilen bu etkinlik, bircok agidan uygunsuzdur: Ilkokul-Ortaokul yas
seviyesinde bir ¢ocugun bunu Ogrenmesi zordur ki biiyiikler bile O6grenmekte
zorlanirlar. Kaldi ki bayram namazi, on yasindaki bir ¢ocuk icin dyle 6grenilmesi
gereken mithim bir konu degildir. Gerekli midir, bir namazin nasil kilinacagini
arkadaglarina anlatmak ya da bunu dinlemek bu yas grubu i¢in bir etkinlik degeri tagir
mi, 0grencilerimizden bu etkinligi yapacaklarin1 gergekten bekliyor muyuz? Ayrica
eger bilmiyorsa bu etkinlik yapilmayacak m1? Ogrencilerin yapamayacag ya da
bazilarinin yapabilip bazilarinin yapamayacagi bir ¢alismay1 sunmak dgretim stratejisi

bakimindan dogru mudur?

Yonergenin devaminda da ‘Gitmediyseniz biiyiiklerinizden 6grenin.” (TTK6/74)
denilmektedir. Ancak evde bunu 6gretebilecek bir biiyiigiin bulunabilmesi ¢ok zordur.
Cilinkii bayram namazi y1lda sadece iki defa kilindigindan unutulmaktadir. Bu sebeple
bayram namazlarinda ¢ok¢a yanilan olmaktadir ve bunun i¢in bayram namazlarindan

once imam, cemaate namazin nasil kilinacagini hatirlatmaktadar.

Metinlerde ele alinan konular ve ¢ocukta uyandirilmak istenen etki, cocugun yasina,

gelisim Ozelliklerine ve gereksinmelerine uygun olmalidir (Sever, 2007).

Hava durumu konulu ¢alisma sayfasinda iizerinde illerin sicaklik derecelerinin yazil

oldugu bir Tiirkiye haritas1 verilmis ve yonergede

‘Meteoroloji haritasindaki veriler hangi mevsime aittir?” (TTK4/136)
denmigtir. Yurtdiginda yasayan bir c¢ocuk, Tiirkiye’nin sicaklik ortalamalarini
bilemeyecegi icin, bu soruyu yapamayacaktir. Her ¢ocugun mevsim bilgisi kendi
yasadigy iilkenin iklimine goredir. Ulkenin iklim yapisina bagli olarak 15 derecenin
sicak kabul edildigi iilkeler de vardir, 15 derecenin soguk kabul edildigi tilkeler de
vardir. Ogrenci buna gore degerlendirecek ve dogru cevabi veremeyecektir. Yasadig
tilkenin sicaklik degerlerinin mevsimsel karsiliginin Tiirkiye ikliminde neye karsilik
geldigini bilmesi gerekecektir. Bu sebeple sayfa kurgusunda; Tiirkiye’den bir cocuga,
mevsim normallerini bildiren sicaklik derecelerini verdirip kitabin kullanildig: tilkenin
cocuguna da kendi bulundugu tilkenin verilerini sorup yazdirdiktan sonra bu ¢aligma

yaptirilmaldir.
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Bir Nasrettin Hoca fikrasi olacak resimler verilmis, konusturarak yaziniz denmis ama
fikra ¢ok yaygin bir fikra olmadig1 i¢in yapmasi da zor olmus. (Hoca’y1 ev sahibi ile
konusturma yonergeli ‘Hoca Davette’ baslikli fikra.) (RD31Y/37)

Yonergede ‘Asagidaki ciceklerin altina adlarim yazin.” (TTK4/18) denmis ve
‘menekse, siimbiil, giil, lale, karanfil, papatya’ gorselleri ile sdzciikleri verilmis. Yazar
birini kendisi yapmis ve papatyanin altina papatyay1 yazmis, digerlerini 6grencinin
bulmasi i¢in bos birakmis. Yazarin tercihi papatya olmamalidir. Menekse ve siimbiil
bir 6grencinin hatta bircok anne-babanin bile kolay tantyamayacagi ¢igeklerdir ancak
papatya, giil ve lale hemen herkesge taninan bilinen ciceklerdir. Boyle durumlarda
yazar; az bilineni, zor bilineni kendisi yapmali, muhataplarinin daha kolay

yapabilecegi ve bilmesi gerekenleri onlara birakmalidir.

Ulkelerin tanitildig1 sayfada ‘Asagidaki tabloyu yazarak doldurur musun?’
(T3CD/17) denmis ve altina da ‘Kisaltmast’, ‘Bayragy’, ‘Ulus Adr’, ‘Dili’ siitunlariin
oldugu bir tablo konulmus. ‘Bayragi’ boliimii i¢in ne yazilabilecegi konusunda kitap
herhangi bir agiklama yapmamis, 6grenciye yol géstermemistir.
‘Asagidaki sorular1 biri kisa, biri uzun olmak iizere iki ciimle ile yamitla.’
(TADCD3/35)
yonergesine bagli olarak verilen soru-cevaplardan biri ‘Ka¢inc1 aydayiz? -
12.aydayiz.’ seklindedir. Ogrencinin bu ciimleyi uzun olarak cevaplayabilmesinin
miimkiin olmadig1 géz 6niinde tutulmamastir.
‘Asagida bazi kiyafetlerimizin resimleri verilmistir. Bunlari acaba hangi mevsimde
giyiyoruz? Altina adim yazm.” (TTK3/144)
‘hangi mevsimde giyiyoruz’ denilince resmin altina ‘yaz, kis...” yazilmasi1 gerektigi
diistiniilmekte ama sonraki ciimlede ‘altina adin1 yaz’ denilince sapka resminin altina
‘sapka’, eldiven resminin altina ‘eldiven’ yazilmasi gerekiyormus gibi de
anlasilmaktadir. Yonerge ciimlesi, bu belirsizligi ortadan kaldiracak nitelikte olmali

ya da kitap bir 6rnegi kendisi yaparak ne istedigini tam belli etmelidir.

Alistirmalarda ne yapilacagi ya da tam olarak nasil yapilacaginin sadece yonerge ile
tam anlasilmadigi baska Orneklerle de karsilasilmaktadir. (TADD5CD/37) Bazi

durumlarda materyalin O0g8retmensiz sartlarda kullanilmak zorunda kalindigi
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diisiiniilecek olursa ¢alismanin basina “yapilmis bir 6rnek’ eklemenin 6grenci i¢in ¢ok

iyi olacagi, bunun ¢alismaya can verecegi sdylenebilir.

Ani konusu islenirken yoneltilen ‘Discideki bir anin1 anlat.” (YT3/49) yonergesi, iyi
diistiniilmemis bir tercihtir, uygun bir konu degildir. Herhangi bir kimse i¢in dis¢i/dis

klinigi, an1 yasamaya sebep/firsat olabilecek 6zellikli bir yer degildir.

Tiirk kiiltiiriine ait numunelerin verildigi boliimde yer alan ‘Noel Baba’ siiri ve
resminin oldugu sayfa (YT2/99) Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin genel yapisiyla
uyumsuzdur. Noel Baba, Tiirk kiiltiiriine ait bir unsur olmadigindan yersiz bir sayfa

oldugu goriilmektedir.**

‘Taner ile Caner’ baslikli metinde kahramanlar birbirlerine bilmece soruyorlar. Taner,
geleneksel olarak sorulagelen bilmecelerden sorar, Caner de kolayca bilir. Sonra Caner
cagdas bilmecelerden sorar, Taner bilemez, afallar. Durumdan rahatsiz olan Taner,
‘Bu nasil oluyor’ diye sorar, Caner de cevap verir: ‘Senin sordugun bilmeceler ¢ok
eski. Onlar1 herkes biliyor. Benim bilmecelerim ise yeni...” (TADDS5/26) Yazar
eglendirmek istedi ama bu arada geleneksel bilmecelerimizi koétiilemis oldu. Oysa

bilmeceler kiiltiiriimiiziin parcalaridir.

Yazarin bazi1 yonergeleri sabitleyip her boliimde kullanmasi ve birkag ¢esit etkinlik
belirleyip her konudan sonra sormasi (TTK8/156) ile ortaya ¢ikan tekrar ve tekdiizelik
Ogretimin sikict olmasina sebep olmaktadir. Birkag sayfa arayla ayni sorunun

sorulmasi ile bile karsilasilmistir:

‘Okudugunuz hayvanlardan en ¢ok hangisi ilginizi ¢ekti? Nedenleriyle anlatin.’
(TTKS8/220),

Okudugunuz hayvanlardan en ¢ok hangisi ilginizi ¢ekti? Nedenleriyle anlatin.’
(TTKS/223)

Bu yaklagim bazen de ayni seyleri soran farkli sorular olarak ortaya ¢ikmaktadir:
‘Evinizde beslediginiz herhangi bir hayvan var mi1? Neden?’ sorusu sorulmus,

ardindan da ‘Evinde hayvani olmayanlarin, neden evde hayvam yoktur?’ (YT3/95)

4 Bat1 toplumu ile aym sahnede yer edinebilmek igin araya sikistirmaya calismak Tiirk milletini
kiictiltiir. Oysa Noel Baba motifini komsularimizin bir gelenegi olarak goérmek, komsularimiz i¢in
onemli bir giine onlarin adina deger vermek ve onlart bunun i¢in tebrik eden konumda olmak bizi
biiyiitiir.
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diye bir daha sorulmus. Oysa yukaridaki sorunun cevabi olumsuzsa zaten buna cevap

verilmig olmaktadir. Bu nedenle ikinci soru sormak gereksizdir.

Bazi yonergelerin de konuyu degerlendirmesi ya da oOgrencileri ilgilendirmesi

hususunda kapsam yoniinden eksik olduklar1 goriilmektedir.

Akrabalarin tanitildig1 boliimden sonra konulan degerlendirme sayfasinda, 6gretilen
her akraba s6zciigilinii pekistiren/test eden sorular sorulmus ancak ‘dede’ ve ‘nine’ ile

ilgili soru sorulmamistir. (TTK3/18)

(Bu kisi) ‘Aileden birisi degilse nasil tamistin?’ (TTKS5/15)
gibi sorular, tek durumu hedefleyen diger durumlar1 kapsamayan nitelikte olduklari
icin etkinligi olumsuz etkilemektedirler. ‘Ya ailedense?’ o zaman bu soru bos mu
gecilecek, bu etkinlik yapilmayacak m1? Ogrenci bu belirsizlikten kurtariimahdir. Soru
her iki durumu da karsilayacak kapsayicilikta olmalidir. Ornegin; (Bu kisi) ‘Aileden

biriyse neyin oluyor, aileden birisi degilse nasil tanigtin?’ seklinde sorulabilir.

Verilen bilgilerin dogruluklarinda sorun olmasi, anlatilan konular ile ilgili yoneltilen
sorularin kapsayici olmamasi, konunun ya da anlatma tarzinin Ogrenmeyi
kolaylastiracak nitelikte olmamasi gibi durumlarin siireci olumsuz etkileyen unsurlar
oldugu goriilmektedir. Yonergelerin ¢ocuga ne yapmasi gerektigini tam olarak
anlatabilecek aciklikta olmasi, duruma gore bir 6gretmenin agiklamasina ihtiyag
duyulmayacak nitelikte anlasilir olmasi gerekmektedir. Bu bakimlardan goriilen
olumsuzluklarin ve 6zellikle bilgi yanlishiklarinin ¢gogunlukla yurtdiginda hazirlanan

kitaplarda oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler igin hazirlanan okuma ve ders kitaplari; pedagojiye, ¢ocuklarm yas ve
seviyelerine, bilissel ve duygusal gelisimlerine, sosyolojik durumlarina, 6grenme
kabiliyet ve 6zelliklerine uygunluk agisindan durumu karsilar nitelikte olmalidirlar.
Metinler olusturulurken ¢ocugun gelisim evreleri, yas, seviye, toplum yapist vb.
faktorler goz onilinde tutulmali, bilgilerin se¢iminde ve sunumunda muhataplarin

ozellikleri dikkate alinmalidir.

Yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik hazirlanmis olan okuma ve ders
kitaplarinin incelendigi bu boliimde, kitaplarin yayin siireci ve igerikleri ile ilgili
durumlar1 ele alinmistir. Yayin siirecine bagli olarak tasarim ve gorsel unsurlar

acisindan ele alinmis ve goriilen aksakliklar degerlendirilmistir. Igerik basligr altinda
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da materyaller; dil ve anlatim, noktalama-imla, dil unsurlarinin dogru kullanimu,
orneklerin ¢ocuklara pedagojik agidan uygunlugu ve Ogrenme siirecinin ¢ocuga

goreligi degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular ve bunlarla ilgili yapilan degerlendirmeler, aragtirmanin evrenini
olusturan materyallerin belirlenen kriterler agisindan azzimsanmayacak kadar muhtelif
olumsuz nitelikler tasidiklarini gostermektedir. Edinilen kanaat, olumsuzluklarin
temel kaynaginin yurtdis1 6grencisine yonelik olmak bakimindan gelistirilememis olan

bakis acis1 eksikliginden kaynaklandig1 yoniindedir.
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BOLUM III: BULGULARIN EDiMBiLiMSEL INCELIK
SOYLEMI BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESI

Dil unsurlar1 olan sozciik, climle, paragraf, metin ve gorseller; dil dogasinin
marifetiyle, sentaktik (climle) ve semantik (anlam) anlamlara sahiptirler. Yakin donem
dil arastirmalarinda ortaya konulan ilkelere gore tiimceler, stratejik kullanilis sekli ve
bulunduklar1 baglama gore de farkli boyutlar kazanabilmektedirler (Dogru, 2014:
651). Bu sebeple dil ¢oziimlemelerinde dilbilgisel ve anlambilimsel kurallarin yani sira
edimbilimsel kurallarin da eklenmesi gerekmektedir (Turan, 2013). Ciinkii baglam

temelli edimbilimsel bakis agis1 ile zengin anlamlar elde edilebilmektedir.

Caligmamizda temel baglam yurtdisinda yasayan ikidilli ¢ocuklardir. Kitaplarin hitap
ettigi muhataplari/gocuklarm/6grencilerin yaslari, Tiirk¢e bilme seviyeleri, algilari,
hazirbulunusluklari, bilgi diizeyleri ve tarzlari, psikososyal durumlari, motivasyonlari,
konumlar1 ve yabanci bir toplumda yasiyor olmalari ile ilgili her tiirli dinamikleri

baglam olusturan temel unsurlardir.

Edimbilimsel incelik sdylemi bakis agisiyla taranan dokiimanlardan elde edilen
bulgulardaki karsit/olumsuz 0Ozelliklerin bazilarinin metin 6grenci  baglaminda
bazilarinin da metnin kendi i¢ kurgusunda gergeklestigi tespit edilmistir. Kuramin her
asamasinda goriilen sinirlarmin tam belirlenememesi, kavramlarinin birden fazla alan
ile yakinhigt ve Orneklerinin farkli bagliklar altinda birden c¢ok ozellikleriyle
degerlendirilebiliyor olmalar1 gibi i¢ ice gecmislik, elde edilen bulgularda da
goriilmektedir. Kuramin karakteristik 06zelligi olarak goriilebilecek bu durum
dolayisiyla, bulgular degerlendirilirken ¢ok zaman bu baglamda siniflandirilmakta
zorlanilmig, birgcogunun ayni anda birden fazla duruma da 6rnek olabilecek nitelikte

oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular incelenirken ayni boliimde ele alinmakla beraber,
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belirginliklerine gore siralanmaya calisilmis, degerlendirmeler ise her iki durumu da

karsilayacak sekilde yapilmstir.

Bu boliimde; elde edilen bulgularin, muhataplar1 nezdinde ve metinlerin kendi
i¢clerinde goriilen edimbilimsel incelik sdylemi agisindan olumsuz yanlari, kusurlar

ele alinip degerlendirilecek, yorumlanacaktir.

3.1. EDIMBILIMSEL INCELIK SOYLEMIi

lletisimsel diizeyde, dilsel unsurlar, dilin ses ve sézdizim yapilarina ait bilgilerin yan1
sira baglam igerisinde iletisim amaciyla sozlerin kisilerin inang, amag, isteklerine

dayali niyetlerine bagli olarak edimsel anlam tasimaktadirlar (Turan, 2013: 104).

Edimbilimsel incelik sdylemine kaynaklik eden gostergebilime gore; séz dizimi,
sozciiklerin ciimle i¢indeki dizilimine bagl anlamla; anlam bilimi, metinsel baglam
icindeki (textual context) anlamla; edimbilimi de durum baglami (context of situation)
icindeki anlamla ilgilenir (Yilmaz, 2020: 16). S6z dizimi ve anlambilimde anlam

baglam-bagimsiz, edimbilimde ise baglam-bagimlidir (Kocaman, 1996: 26).

Birbirine ¢ok yakin duran anlambilim ile edimbilimin smirlarim1 kesin ¢izgilerle
belirlemek miimkiin degildir. Birinin alanina giren bir 6rnek digerinin alanina da
girebilmektedir. Daha ¢ok dil i¢i anlamla ilgili olan anlambilimde (Turan, 2013: 93),
anlam; durum, konusucu ve dinleyiciden (muhataptan) ayristirilmistir (Leech, 1983).
Daha genis anlamla ugrasan edimbilimde ise anlam; ciimle ile iktifa etmeyip sozce
anlamiyla, dil otesi baglama dayali yorumlamayla elde edilmektedir. Iletisim

sOylemine incelik kazandiran deger de iste bu edimbilimsel bakis agisi ile ilgilidir.

3.1.1. incelik Séylemi Kuram ve ilkeleri ile Ilgili Olanlar

Iletisim diinyasinda genel itibariyle incelik séylemi olarak ifade edilen, Grice’m ‘soz-
eylem teorisi’, Lakoff’un ‘kibarlik teorisi’, Leech’in ‘kibarlik ilkeleri’ ve Brown &

Levinson’un ‘incelik soylemi’ kuram ve ilkelerinin onciiliik ettigi yaklagim, dilbilimde
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dilbilgisel ve anlambilimsel kurallarin yan1 sira edimbilimsel kurallarin da eklenmesi

gerektigini savunmustur (Turan, 2013: 129).

Kisilerin inang, amag, isteklerine dayali niyetlerine bagl olarak edimsel anlam tasiyan
sozcelere (Turan, 2013: 104) bakildiginda tiimceler, stratejik kullanilis sekli ve
bulunduklar1 baglama gore farkli boyutlar kazanabilmektedirler (Dogru, 2014: 651)
Dilin ses ve sdzdizim yapilarina ait bilgilerin yani sira baglam igerisinde iletisim
amaciyla uygun sozlerin ne sekilde kullanilmasi gerektigi ve hangi sézcelerin hangi
baglamda uygun olacagi bilgisi (Dalkilig, 2017: 933), muhataplar1 yazar ve
okuyucu/6grenci, platformu kitap/ders kitabr olan materyallerdeki yazi ve gorselleri

kapsamaktadir.

Incelik sdyleminin dilbilimsel yanma dayanan bakis acisina gore taranan
dokiimanlarda, incelik sdylemi kapsaminda one stiriilen ilkelerin isaret ettigi karsit

durumlarla karsilasilmaktadir.

Iletisimin saglikl1 ve etkin olmasi i¢in konusucularin, bir digeri ile isbirligi yaparak
konusmaya ayni hedef dogrultusunda katkida bulunduklarini sdyleyen H. Paul
Grice’m (1975), insan aklh tarafindan iiretilen, insanlarin genelde davramslarini,
ozelde ise dil kullanimlarii belirleyen diizenleyici kurallar dedigi ve konusmaya
yapilan katkinin diger konusulanlar dogrultusunda yeterince bilgilendirici, dogru,
digerleriyle baglantili ve diizenli olarak sunumuna yonelik konusucunun gosterdigi
varsayilan ¢abaya iligkin ilke olarak tanimladig ‘isbirligi ilkesi’ nin alt ilkelerinden
olan ‘nicelik ilkesi’ kapsaminda gereginden ¢ok bilgi verilmesinin, dogrudan ilintili
olmayan yan konularda ayrintiya girilmesinin muhatabin aklini karistirabilecegi ifade

edilmistir (Turan, 2013: 96-97)

Asagidaki viicudumuzu tanmiyalim gorselinde, biitline ait parcalarin ayrica gosterildigi
organ ¢izimlerindeki hata, ¢izimin gosterilen organt odaklayamamasindan

kaynaklanmaktadir.
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Kelimeleri uygun gérsellerle eslestir.

1 Y
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Sorular siire gére cevapla.

Gorsel 46. Gorselin temsil ettigi unsuru tam karsilamamasi.

Diger biitiin organlar i¢in gosterilmek istenen organ ile onu temsil eden ¢izim, organi
tam ve dogru yansitirken ‘agiz’ ve ‘yiiz’ gorselleri yaniltict olmustur. Bu sekliyle daha
cok ‘dis’ ve ‘kafa’y1 temsil eder niteliktedir. (TTK2/185) Agiz gorselini tam dogru
gosterebilmek i¢in disler yarim gosterilip agzin i¢i 6n plana alinabilir, yiiz gorselini

tam dogru gosterebilmek i¢in de kafa kismi1 azaltilip surat 6n plana ¢ikarilabilirdi.

“U¢ arkadas bir ay1 vuracaklarmis. Bu ay1 aksamlar1 dereye gelir, su igermis. Derenin
bir yam ¢alilik, 6biir yam camlikmus. Bizim arkadaslar, bu yanda, bir ¢alinin dibine
saklanmiglar. FEllerinde tiifekleri varmis. Aymin gelmesini bekliyorlarmis. Giines
batmus, hava kararmaya baglamig. Tam bu sirada, boz renkli, giizel mi giizel bir ay1
salina salina dere kiyisina inmis. Kimseye zarar1 yokmus. U¢ arkadastan biri ayaga
kalkmis. Tiifegini ayiya ¢evirmis. Tam o anda, ay1 kendine cevrilen tiifegi gormiis,
hemen oldugu yere sinmis. Hi¢ kimildamamis. Arkadaslar: -Ayiya ne oldu? Biraz daha
yaklagalim, gorelim, ates edelim, demisler. Aymin saklandig1 yere dogru yavas yavas
ilerlemisler. Onlar yaklaginca hayvan da ortaya ¢ikmis. Cali ¢irp1 arasinda sakladigr iki
yavrusunu enselerinden tutup, kaldirmus. U¢ arkadasa demek istemis ki: ‘Beni
vurmayn. Yavrularim var. Onlar ¢ok kiiciik. Ben 6liirsem ag kalirlar..” Arkadaslardan
biri: -Aman, indirin tiifeginizi! Birakin yasasin zavallilar, demis. Orada kendisi de,
arkadaslar da bir daha ava ¢ikmamak i¢in s6z vermigler.” (RD3KC/54)

268



Ay1 Awv1 baglikli yukaridaki kisa hikayede ‘ii¢ arkadas’ sozciik grubu, kullanilma
sikligia bakilinca vurgulanmig olmakta, ‘li¢’ olmakla ilgili bir sey olacak intibasi
uyanmakta ancak hikayede buna bagli hi¢bir sey olmamaktadir. Mekan ile ilgili olarak
‘derenin bir yam ¢alilik, 6biir yam1 camhk’ diye 6zellikle belirtilmesi, yine ayni
sekilde gelisecek olay i¢in belirleyici bir unsur olarak algilanmakta ancak hikayenin

devaminda bunun higbir belirleyiciligi olmamaktadir.

“Yusuf, Aydin Deve Giiresleri Festivali’nde her yil 160’dan fazla deve giiresiyor.’
(TTKS8/126)

climlesi, muhtemelen ilgili haber yazisindan aynen alinmis ve kullanilmis. Ders
kitabinda kullanildiginda uyarlanmasi gerekirdi. Haber yazisi ilgili tarihe ait
bilgileri verirken ders kitab1 bunu genelleyecek sekilde doniistiirmelidir. O yil
160’tan fazla deve giiresmis olabilir ama bu, genel bilgi olarak aktarilacagi zaman
yuvarlanilacak yakin rakamla ifade edilmeli ve ‘her yil 150°den fazla deve
giiregiyor’ denmelidir. Hatta belki yanlis bilgi vermemek i¢in ‘100°den fazla’

demek daha isabetli olacaktir.
Cacabey Medresesi baglikli metin:

‘Medrese, Selguklu zamaninda Cacabey tarafindan 1272°de yaptirilmistir. Burada
gokyiizii incelemeleri yapilmistir. Giinesin, ayin, yildizlarin hareketlerini inceleyen
bir gozlemevi olarak kullamilmistir. Minaresi mavi ¢inilerden yapilmustir. Isik alan
kubbesi ve fiize goriiniimlii yapis1 dikkat cekicidir.” (TTK4/114)

Astronomi alaninda kullanildigr i¢in duygusal davranilip fiizeye benzetildigi
diistiniilmektedir. Degilse Selguklular, flize teknolojisi konusunda mabhir, astronomide
ilerlemis bir devlet degildi ve o yillarda da heniiz fiize teknolojisi yoktu. Selcuklu
mimarisinin 6zelligi olan ve baska alanlarla ilgili yapilarda da kullanilan bir kubbe

tarzini fiizeye benzetmenin yerinde olmadig goriilmektedir.

‘Van kedisi, kedilerin en giizelidir. En 6nemli 6zelligi genetik bir bozukluk sonucu
olusan iki farkli g6z rengidir.” (TTK8/217)

Ders kitabina konu edilen Van kedisinin giizelligi ve 6zelligi gozlerinin farkli
renkte olmasidir. Cocuga anlatilirken bu bilginin verilmesi olmasi gerekendir.
Ancak gozlerinin farkli renklerde olmasinin ‘genetik bir bozukluk sonucu olusan’
bir sebebe bagli olmasi ders kitabinin hitap ettigi kimseler icin gerekli bir bilgi
degildir. Daha ¢ok veterinerlik brang ile ilgili bir bilgidir.
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Konunun 6zii ile dogrudan ilintili olmayan unsurlarin konu edilmesi anlatimi

nicelik bakimindan olumsuz etkilemektedir.

Grice (1975) aym ilke kapsaminda; konusmanin yeterince bilgilendirici olacak
sekilde yapilmasini, gereginden az bilgi vermenin de karsidaki i¢in yeterince

bilgilendirici olmayacagini ifade etmistir.

‘Biz dort kisilik bir aileyiz. Annem, babam ve kardesim Selim.” (DT2ADOK/32)
anlatiminda herhangi bir hata olmamasina ragmen ‘dort kisi’ denilip ti¢ kisi sayildig
icin bir yanlislik varmis gibi goriinmektedir. ‘Biz dort kisilik bir aileyiz. Annem,
babam, ben ve kardesim Selim.” seklinde sdylenerek bu goriinim ortadan
kaldirilabilir.

‘Anne ve babamizin yakinlarina, onlarin cocuklarina akraba diyoruz. Annemizin,

babasina dede, annesine anneanne, kiz kardesine teyze ve erkek kardesine de day1

deriz. Babamizin, babasina biiyiikbaba, annesine babaanne, kiz kardesine hala ve

erkek kardesine de amca deriz. Onlarin cocuklarina da Kkuzen deriz.’
(DT4ADOK/19)

paragrafinin ise sOyle kurulmasi anlatilmak istenilenlerin daha tam ve dogru

anlatilmasini saglayabilir:

‘Anne ve babamizin yakinlarma ve onlarin ¢ocuklarina akraba diyoruz. Annemizin;
babasina dede, annesine anneanne ya da nine, kiz kardesine teyze, erkek kardesine de
day1 deriz. Babamizin; babasina biiyiikbaba ya da dede, annesine babaanne ya da nine,
kiz kardesine hala, erkek kardesine de amca deriz. Onlarin c¢ocuklarina;
daywoglu/dayikizi,  teyzeoglu/teyzekizi, amcaoglu/amcakizi,  halaoglu/halakizi

diyebildigimiz gibi hepsini birden anlatmak i¢cin kuzen sozciigiinii de kullanabiliriz.’

Haber yazisi, SN1K, basin-yayin organlari konularinin anlatildig1 béliimde ‘Merhaba’
adli yerel gazete hakkinda bilgi asagidaki sekilde verilmistir:
‘Merhaba, 1990°da yayn hayatina baglamistir. Yayin hayatina aylik bir yerel gazete

olarak baglayan Merhaba, su anda ayda iki kez basilmakta ve ticretsiz dagitilmaktadir’
(TTKS8/195)

SNIK’y1 Ogreten kitap, gazetenin ‘nerede yayimlandigi’ gibi onemli bir bilgiyi

vermemistir.

‘Kiz Kulesi, giizelligiyle filmlere ve siirlere ilham kaynagi olmustur. Istanbul’un
mimari agidan en giizel yapilarindan biridir. Salacak aciklarinda bulunmaktadir.’
(TTK4/108)
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Kiz Kulesinin yeri i¢in resmi bildirim yapar gibi ‘Salacak aciklarinda’
denilmesindense daha bilinen zengin bir tarifle ‘Uskiidar sahilinde’, ‘Uskiidar
Iskelesinin  karsisinda’  denilmesinin  anlatimi/bilgiyi/6gretilmek istenileni,

Ogrenilmesi/bilinmesi gerekenleri daha iyi ve giizel yapacag diisiiniilmektedir.

‘Orug’ ile ilgili olarak soylenmek istenenlerin tanimlama ve agiklama ciimleleri ile

kurularak sunuldugu asagidaki paragrafi, bu baglamda iyi 6rnek olarak gosterebiliriz.
Orug, belirli bir siire yiyecek ve icecekten uzak durma ya da belirli yiyecekleri yememe,
agzi ve kulagi yalandan ve kotii sozden koruma gibi sekillerde yerine getirilen bir
ibadettir. Bu ibadete hemen hemen biitiin dinlerde rastlanir. Insanlar, inanglarina gore
bu ibadetin sartlarini yerine getirirler. Islamiyet te baska orug cesitleri de bulunmakla
birlikte belirli sartlar ¢ercevesinde her Miisliiman igin zorunlu bir ibadet niteliginde
olani ramazan orucudur. Orug sadece yemeyi ve icmeyi terk etmekten ibaret degildir.
Aynmi zamanda orug, ¢irkin, kotii ve kaba sozlerden uzak durmaktir. Orug ayrica aglik
ve susuzlugun verdigi stkintiya dayanma yoniiyle de bir sabir egitimidir. Insanin hayatta
basarili olabilmesi i¢in iradesine hakim olmasi ve giicliikler karsisinda dayanabilmesi
yani sabredebilmesi gerekir. (TTK7/74) (Halil ALTUNTAS, Ismail KARAGOZ, Orug
Iimihali, Diizenlenmistir)

Anlatilmak istenilenler, sdylenilmesi gereken bazi unsurlar sdylenmediginde eksik
birakildiginda anlam noksan olmakta ve iletisim nicelik bakimindan olumsuz

etkilenmektedir.

‘Isbirligi ilkesi’nin dayandig alt ilkelerden olan ‘bagint: ilkesi’ kapsaminda Grice
(1975), bahsedilenler arasindaki bagintilar ve sodylenenlerin iliskilendirilmesi ile
konusmada karsidakinin son bahsettigi konu {izerine devam edilmesine, mevzu

tamamlaninca bagka/diger konulara gecilmesine dikkat ¢cekmistir.

Baz1 kitaplarda gorsellerin, anlatilmak/sdylenmek istenileni tam karsilamadigi
goriilmektedir. Asagidaki orneklerde masa, olmasi gereken Olgekte ¢izilmemistir.
(TTKH1DK/21-24) Uzerine ii¢ kitabin sigabilecegi biiyiikliikte olan gorsel, masadan
cok sehpaya benzemektedir. (TTKH1DK/62)

masa (1 masa) masalar (4 masa)

- Masada kitap var mi?
a.Evet,var. b. Hayir, yok.

Gorsel 47. Cizimin gercegine benzerligi/benzemezligi.
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Saat tiirlerinin anlatildig1 bu 6rnegimizde, duvar saatinin anlatimi i¢in ‘bah¢e duvari
ve saat’, masa saati i¢in ‘masa ve saat’, cep saati i¢in ‘cep ve saat’ gorsellerinin
kullanildig1 sayfada, ‘kol saati’ (YT2CK/29) icin ise ‘el ve saat’ gorselleri
kullanilmistir. Oysa bu anlatma sekline gore ‘kol’ ¢izilmesi gerekirdi. Eger duvar saati
icin bahce duvar1 degil de asilacagi yer olan odanin duvari gosterilmis olsaydi, masa
saati icin masa ile birlikte ayakli kiigiik bir saat gorseli kullanilsaydi, cep saati i¢in de

cep ile birlikte cep saati gorseli kullanilsaydi o zaman buradaki bilegi gdsteren el-kol

gorseli dogru olabilirdi.

Gorsel 48. Gorsellerin ilgilileriyle bagintilarinin ayni diizlemde olmamasi.

Asagidaki ornekte ¢ok ¢ocuksu bir metin i¢in ¢izilen kisi gérselleri metnin aksine ileri

yas/geng ¢izimleri seklinde yapilmis; gorsel, metni tam karsilamamistir. (YT2/71)

Gorsel 49. Gorsel ile metin arasindaki bagiti kusuru.
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Anne ile kii¢lik kizinin birlikte yemek yapmasinin resmedildigi asagidaki drnekte de
anne gorseli yapilan etkinlik ile uyusmamaktadir. Yemek yapan annenin mutfak

onliigli disindaki kiyafeti, mutfak isi yapma ile ortiisen bir ev hali kiyafeti olmasi

V)

gerekirken, elbisesi ve ozellikle ayagindaki ince topuk ayakkabi** ile gezme,

misafirlige gitme kiyafeti olmustur. (TTKH1CK/71)*
“ 1

&
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Gorsel 50. Gorsel ile anlatilan konu arasindaki baginti kusuru.

4 Ayakkabi daha giinliik giyilebilen tarzda olsayd: rahat oldugu diisiincesiyle elbise de yapilan
etkinlikle uyumlu goriilebilirdi ancak ayakkabinin tarzi elbisenin de giinliik olmayan, misafirlik kiyafeti
kombini tarzinda goriinmesini etkilemistir.

4 <‘Bu kiyafetle yemek yapilamaz m1?”* diye diisiiniilebilir. Yapailabilir ancak 6greticilik gérevinde olan
bir ders kitabinin, olabilecek muhtelif durumlar1 degil genel gecer olani, ¢ogunlukla yapilani, yaygin
olany, ilk baslarda akla geleni kullanmas1 6greticilik agisindan daha yerinde olandir. Ornegin meslekler
konusunda, doktorluk meslegi —sadece birkag tibbi brans tarafindan kullanilan bir alet olmasina ragmen-
genel olarak boynunda steteskop olan kisi ile gosterilir. Ozellikle kiigiik yas grubu i¢in hazirlanan ders
kitaplarinda bu motiflere bagl kalinmasi dnemlidir.
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Saz aleti ‘baglama’nin tanitildig1 konuda kullanilan asagidaki gorselde; baglama calan
kisi, sacglar1 olmayan/kel biri olarak cizilmistir. (TTK3/117) Bu, olaganin disina
cikmak, belirti koymak anlamina gelmektedir.*® Oysa baglama i¢in bdyle belirti/imaj
s0z konusu degildir. Bununla birlikte goze de hitap etmeyen bir gorselin tercih

edilmesi, sunum agisindan da kusurdur.

Gorsel 51. Gorsel ile tanitilan unsur arasindaki baginti kusuru.

46 Gergek hayatta baglama calan ve bu gorseldeki tipe uygun ¢ok sayida miizisyen gérmek miimkiindiir.
Ancak aksi sekilde baglama ¢alan uzun sagh, kiipeli, sakalli miizisyen tipleri de gérmek miimkiindiir.
Ders kitabinda bunlari kullanmak da yerinde gériilemez. Ornegin gorseldeki tipte olup gitar ve piyano
calan kimseler de gergek hayatta mutlaka vardir ama bu tipte gitar ve piyano ¢alan bir gorsel olusturmak
dogru bir secim olmazdi. Bu segenekler arasinda gorselde kullanilan tipin en ¢ok baglamaya uyan bir
tip olmasina ragmen yine de ortalama/olagan tipin tercih edilmesinin daha isabetli bir se¢im olabilecegi
disiiniilebilir. Eger sayfalarda birden fazla ‘baglama ¢alan miizisyen’ gorseli kullanilacak olsaydi birini
mutlaka bu sekilde, hatta basinda bir kasketle birlikte ¢izmek yerinde ve uygun olabilirdi.
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Ayni kitabin kemengeyi tanitirken kullandig1r goérselde de sa¢i olmayan/kel adam
kullanmas1 (TTK3/119), bagka bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Birka¢ sayfa arayla
bu 6zellikte gorsel kullanmis olan kitap, farkinda olmadan, enstriiman calan insanlarla
ilgili olarak 6grencilere, genelleme yapilabilmesine sebep olarak ‘orta yas {istii, sac1
olmayan’ bilgisi vermistir. Oysa boyle bir sey s6z konusu degildir. Bununla birlikte
miizisyen daha ¢ok dogu ve i¢ Anadolulu tipinde c¢izilmistir. Aksine kemence
Karadeniz’e 0zgii bir enstriiman oldugu i¢in yiiz yapist ve kemerli burnuyla

Karadenizli tipinde ¢izilmelidir. Kemenge bilgisi bu sekilde tamamlanmalidir.

Gorsel 52. Gorsel ile tanitilan unsur arasindaki baginti kusuru.

Asagidaki ornekte, kitabimizin ‘Tiirkiyemizi Tamyalim’ sayfasinda bir Tirkiye
haritasi, sehirler ve o sehirlerin bellibaghilarinin en meshur unsurlarinin resimleri yer

almis; Istanbul i¢in Sultanahmet Camii, Denizli i¢in Pamukkale, Konya i¢cin Mevlana,
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Adana i¢in pamuk, Van i¢in Van Kedisi vb. Akdeniz, Karadeniz ve Ege Denizi i¢in de
mavi renk ve havaya ziplayan baliklar gorseli kullanilmistir. Ancak Sanliurfa’daki

‘Balikhigol’ icin de benzer bir sekilde maviliklerden ziplayan balik gorseli ¢izilince

(ATH2/97) ortaya yaniltici bir durum ¢ikmustir.

Gorsel 53. Gorsel ile temsil ettigi unsur arasindaki bagintt kusuru.

Bir biitiin olarak ele alindiginda bir gorsel, kendi konseptinde/tarzinda kendi dilini de
olusturur. Ug biiyiik deniz i¢in ‘maviliklerden ziplayan balik’ gorseli kullanmak, bu
gorseli bu haritada ‘deniz’ ile esdeger yapmaktir. Bu anlama gelen gorseli mavi bir gol
ve i¢inde balik olmasindan dolayr ‘Balikligél’ icin de kullanmak isabetli olmamakta,
gercegi yansitmaktan uzak kalmaktadir. Ciinkii buradaki gol ve balik, siradan bir gol
ve balik degildir, bagka anlamlar tasiyan giiglii bir hikayenin par¢asidir. Bu sebeple,
burasi i¢in ¢izilecek gol ve balik, digerlerine benzemeyen, buraya/buradaki hikayeye

0zel bir imaj ile gosterilmelidir.

Mersin’de her yil diizenlenen ‘Narenciye Festivali’ne ait asagidaki gorselde,
Portakal ve mandalina ile kaplanms tren, motorsiklet, ziirafa ve kaplumbaga

maketleri goriilmektedir.
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Mersinde her yil Narenciye Festivali diizenleniyor. Asagida bu
festivalden fotograflar var. “Narenciye iriinleri kullanilarak ne

yapilmis?” sorusunun cevabini her fotografin yanina yazin.

Gorsel 54. Gorselin bagintisinin, ilgili konunun imajina zarar vermesi.

Boyle bir festival kapsaminda bu maketlerin yapilmas ilgi ¢ekici olabilir.*’ Ancak bir
ders kitabinda portakal ve mandalina ile yapilmis bir ‘semazen’ heykeli gorseli
kullanmak (TTK6/94) dogru degildir. Bu, Mevleviligi ve Mevlana’yr kiiciiltmek ve
degersizlestirmek anlamina gelir ki bu da egitim-6gretim agisindan kabul edilebilir
degildir. Boyle bir fotograf Ogrencilere yonelik hazirlanan bir &gretici kitapta
kullanilmamali, 6grencinin/cocugun belleginde ‘Mevlana-mevlevilik-semazen’ ile
‘portakal-mandalina-narenciye festivali’ arasinda zihinsel bir bag kurulmasina firsat

verilmemelidir.

Asagidaki, sahilde el arabasinda karpuz satilan gorsel (TTK3/134) ise konuyu tam
yansitamamaktan fazlasi olarak; Tiirkiye’yi kotii tanitmak bakimindan, konuyu yanlis

anlatan bir gorsel olmustur.

47 Ancak bir festival kapsamda portakal ve mandalina ile yapilmis bir ‘semazen’ heykeli kullanmak
dogru degildir.
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Gorsel 55. Gorselin bagintisinin, ilgili konunun imajina zarar vermesi.

Asagidaki ornekte de gorsel, konu ve tema ile ortiismemektedir. Canakkale savasi
konusunun anlatildig1 sayfada, savasin zor ve g¢etin sartlari, yokluk, zorluk ve
fedakarlik 6rnegi bir savas oldugu anlatilmak i¢in, yaygin kullanilan yemek listesi ve
altinda da yemek kuyrugunda olan askerlerin fotograflar1 verilmistir. Gorselin st
kisminda yer alan ‘liste” anlatilmak istenene uygun bir unsur olarak dururken altindaki,
ellerinde kocaman legenlerle yemek kuyrugunda duran Canakkale askeri fotografi

(TTK6/118), konu ve tema ile tezat bir goriiniimdedir.

278



. “_‘* Canakkale Savasi, biiyiik
6{\ ; yokluklar icinde kazanilmistir.
@ Asagidaki meniiyii inceleyin.
@ = / Bu konuyla ilgili olarak

e 15 HAZIRAN 1917 26 HAZIRAN 1917
arkadaslariniz ve ailenizle Sabah iziim hosath Saboh yomak yok
i konusun. 0Ogle yemek yok Ogle yemek yok
Aksam yagh bugday corbast | Aksam iiziim hosafi
Ekmek tam Ekmek tam
18 TEMMUZ 1917 8 AGUSTOS 1917
Sabah iiziim hosafi Sabah yarim ekmek
Ogle yemek yok 0Ogle yemek yok
Aksam yanm ekmek Aksam sekersiz iiziim hosafi

"I Not: 21 Temmuz 1917 tarihinden itibaren ordu
emriyle dagitilan ekmek miktart 500 grama
indirilmigtir, giinkii bugday ve un kalmanstr.

Gorsel 56. Gorselin bagintisinin, ilgili konunun imajina zarar vermesi.

Gorselin  yazidan farkli olarak daha savunmasiz oldugu gercegi burada da
goriilmektedir. Yazi ile olsaydi, her bir legenin onlarca, yiizlerce askerden olusan koca
bir béliigiin ii¢ 6giin yemegi oldugu bile sdylenebilirdi*® fakat tek gorselde bu ayrintiy:
ifade edebilmek miimkiin degildir. Ancak okuyucu/6grenci i¢in bilgi, gérdiigli imaj ile
olmaktadir. Kocaman legenlerle yemek kuyrugunda olmak fotografi, yoklugu degil
bollugu gosteren bir imajdir. Bu sebeplerle bu gorsel ile bu kompozisyonda konu ve
tema ile Ortiigmeme, bag kurulamama kusurundan fazlasi olarak, bu savasi/miicadeleyi
degersizlestirdigi ve itibarni zedeledigi i¢in iyi olmayan, olumsuz bir anlatim

yapilmustir.

48 Canakkale savasina dair gergek bilgilere dayanarak kuyrukta bekleyen askerlerin her birinin kendi
mangasi ya da boltigii i¢in sirada durduklarini, legene alinacak her yemegin kalabalik asker grubunun
tamamu i¢in alinan yemek oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz ancak buna ragmen konu anlatiminda bu
gorseli kullanmak yerinde degildir. Ornegin bu savas siirecinde mutlaka askerlerin giiliip eglendikleri
zamanlar da olmustur ve belki arsivlerde Oyle fotograflar da vardir ama bu savas anlatilirken o
fotograflarin kullanilmasi, bu savasin ruhuna ve Ogrencilere verilmek istenen temasina uygun
diismeyecegi i¢in 6grenciye yonelik hazirlanan ders arag ve gereclerinde kullanilmamalidir.
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Inceledigimiz, ilkokul yas grubuna hitap eden ders kitabinda, ilgili gorsellerin birkag
sayfa arayla kullanilma sekillerinden dolay1 sdyle bir olumsuzluk ortaya ¢ikmaktadir:
Yemek yeme konusunun islendigi kitabin 161. sayfasinda, balik yemekten s6z edilmis
ve bunun i¢in de firin tepsisinde yan yana dizilmis pismis baliklar gorseli kullanilmas,
164. sayfada ise sayilar konusu i¢in akvaryumda sevimli baliklar gorseli tercih
edilmistir. (TTK1/161, 164) Bu tercih, kitabin hitap ettigi kesim ve yas grubu icin

yerinde olmayan bir kullanimdir. Kiigiik bir cocuga sevimli olarak gosterilen bir canli

varlik, birka¢ sayfa 6ncesinde yenilecek bir unsur olarak gosterilmemelidir.

Gorsel 57. Gorsellerin bagmntilarinin, birinin digerine zarar vermesi.

Kitap sayfalar1 arasindaki uyumdan s6z edebildigimiz bu 6rnekte de goriildiigii gibi
kitabin tamami da bir kompozisyondur. Bununla birlikte, sayfa kompozisyonu, bir

bakisa s1gdig1 icin daha da belirgin ve goriiniir durumdadir.
‘Cayhikta’ baslikli an1 yazisinda, kii¢iik kahramanimiz, mekan ile ilgili olarak

‘Cayligi ilk gordiigimde korkmustum. Ciinkii yamagctaydi ve ¢cay aga¢lariin arasinda
hic bosluk yoktu.’

dedikten birkag satir sonra da;

‘Teyzem ¢ay keserken ben ¢ayligin i¢inde aylak aylak dolastim’ (TADD5/30)
ciimlesini kullanmaktadir. ‘Oylesine zaman gecirmek’ anlaminda, bu kadar dar ve
sik1 bir yerde ‘aylak aylak dolasmak’ deyimi dogru bir tercih degildir.

‘Eve gidince bugiin yaptigim geziyi anneme anlatmaliyim. Ancak biraz iiseniyorum.

Ciinkii ¢ok yoruldum.” (TTKS8/41)

Burada ‘lisenmek’ sozciigli kullanilmamalidir. Ciinkii  “lisenmek’ fiili, i¢inde
bulunulan durum ile ilgilidir, eve gidince yapilacak sey i¢in 6nceden iisenmek fiili
kullanmak yanlis olur. Daha eve gidilmeden, annesi ‘anlat’ demeden, bunun igin
onceden tisenildigi sdylenmemelidir. Bu biraz duygu durum ile de ilgilidir; belki eve

gidince biitiin yorgunluguna ragmen uzun uzun anlatmak da isteyebilecektir. Ayrica
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eve gidince evdekiler ‘hadi bize bugiinkli gezini anlat’ deseler; karsilik olarak
“Useniyorum’ demek yerinde olmayacaktir. Onun yerine ‘cok yoruldum, hig
konusacak halim yok’ anlaminda ifadeler kullanilabilir. Useniyorum, tam bu anlama

karsilik gelmemektedir.

‘- Sen hangi sehirde yasiyorsun?

- Ben istanbulluyum.’ (TTKH2CK/11)
diyalogunda sorulan soru ile verilen cevap arasinda uyumsuzluk vardir, verilen cevap
sorunun karsilig1 degildir. ‘Istanbullu olmak’ orada dogmak ya da yasaminin 6nemli
boliimiinii orada gecirmektir. Soru ise su anda ‘hangi sehirde ikamet etmek/yasamak’
bilgisini 6grenmeye yoneliktir. Diyaloglar, ‘-Hangi sehirde yasiyorsun? / —
Istanbul’da  yasiyorum.” ya da “Nerelisin? / -Istanbulluyum.’ scklinde

kurulabilmektedir.

Tezlik fiilinin anlatildig1 sayfada ‘Bebek’ ismi ile ‘kosmak’ fiilinden ciimle kurulmasi
istenmistir. (TADCD3/53) Istenilen ¢alisma yapilinca ortaya ‘Bebek birden yola
kosuverdi’ seklinde gercekligi olmayan bir climle ¢ikmaktadir. ‘Bebek’ yerine

‘¢ocuk’ ismi kullanilmalidir.

Okuma pargalar1 i¢in belirlenen basliklarin uygun se¢imler olmadig1 6rnekleri baska

kitaplarda da goriilmektedir.

‘Babamla diin yeni bir araba almaya gittik. Biiylik bir park arabalarla dolmustu. Renk,
renk, gesit, ¢esit arabalar... Saticilar1 da bekliyorlardi. Alicilar da arabalarin etrafinda
dolastyor, bakiyor, inceliyor ve saticilara sorular soruyorlardi. Biz de dolastik. Arabalari
inceledik. Sonunda istedigimiz gibi, bir araba satin aldik.” (RD31Y/49)

Yazisina verilen ‘Sar1 Araba’ bashigi, anlatilan konuyu tam olarak kargilamamaktadir.

Keloglan, karsisindaki adama iyi niyetle yaklasiyor, miitevazi ve rica etme halinde bir
seyler anlatmaya calisiyor, adam da ayni iyi yaklasimla kulak veriyor ve neler bildigini
soruyor, ancak Keloglan, -yazidaki ifadeye gore degerlendirilecek olursa- kizar gibi
‘Ne bilecegim’ diye karsilik veriyor. Oysa gercekte Keloglan boyle bir sey sdylemek
niyetinde degildir, yazidaki ifade gergegi yansitmamaktadir.
““Ne biliyorsun? Hadi anlat bakalim.” dedi. ‘Ne bilecegim?’ Hiikiimdarinizin
yaptiklarini biliyorum tabi ki.” (KSU/21)
Masalin son boliimiinde yazar ‘Keloglan ve Beyaz Kiz da yeni dostlar edinmisti.’

(KSU/29) demektedir. Ancak dnceki sayfalara bakildiginda ‘yeni dostlar edinme’yi
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gosteren bir sahne olmamistir. Eger bu sdylenecek idiyse —bunun desteklenmesi i¢in-
ornegin zafer kazanilan sahnede halk ile Keloglan’in birlikte zaferi kutlamalari,
kucaklagmalar1 sdylenmeliydi. Kahramanlarimiz takdir, tesekkiir ve tevecciihlere

mazhar olmali, ayrilirken duygusal anlar yasanmaliydi.

Keloglan karsisindaki yagh nineye —padisahi kastederek- ‘O neden halkin karsisina
gecip dogrular1 anlatmiyor?’ (KSU/15) diye soruyor, yash nine de ‘Ben de zaten
onun icin aglayip duruyorum. Padisahin ¢oktan orduyu toplamasi, diismana
saldirmas1 gerekiyordu.’ diye karsilik veriyor. Ancak verilen karsiligin sorulan

soruyla ilgisi anlagilamamakta, anlam bag1 kurulamamaktadir.

Suyun zehirlendigi bilgisini az evvel Keloglan’dan 6grenen yasli nine ‘Casuslarini
saldig1 yetmiyormus gibi simdi de suyu zehirlemis.” (KSU/18) demektedir. Oysa
suyun zehirlendigini yeni 6grenen birinin, konugmay1 bu bagint1 izerinden ilerletmesi,
ciimleyi ona gére kurmasi gerekirdi. Ornegin: ‘Casuslarin saldigi yetmiyormus gibi

simdi de suyu zehirlemis oyle mi?’ (Vah basimiza gelenler).

Kurbaga ile karincalar arasinda gegen hikayenin asagidaki boliimiinde, anlatimda

eksiklikten ya da yakistirma hatasindan kaynaklanan bir kusur goriilmektedir.

‘Uyandiginda karmcalarin yuvasi olan yash kayin agacinin gévdesinden bagini disar
¢ikarmig. Bir de bakmis ki ne gorsiin! Karincalardan biri otlarin iizerindeki ¢iy
tanesinde yiiziinii yitkiyormus. Ona yalvararak ‘Su agacin tepesine ¢iksan da etrafa
bir baksan. Evim ne tarafta?’ demis.” (CKBK/13)

‘Bir de bakmis ki ne gorsiin!’ climlesinden sonra gelen sahnenin, bu ciimlenin
tinlemini karsilayacak sekilde ¢ok hayret edilecek bir 6zellikte olmadigi, siradan bir
durum oldugu goriilmektedir. Ayrica devaminda yapilmasi istenilen seyin de

oncesinde bahsedilen durum ile hig ilgisi bulunmamaktadir.

Okuma pargasinda ‘onun on parmaginda on marifet demistim ya...” (TTK5/13)
climlesi ge¢mektedir. Ancak metinde, ciimlenin Oncesinde bdyle bir ifade
gecmemektedir. Metnin altinda ‘Diizenlenmistir’ ibaresi yer almaktadir. Muhtemelen
orijinal metinde yazinin 6nceki bir yerlerinde ge¢mistir ancak diizenleme yapilarak
alint1 yapildig1 i¢in o kisim atlanmistir. Alint1 yaparken bu hususlara da dikkat etmek,

gerekli diizenlemeyi ona gore yapmak gerekmektedir.
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“Yusuf, etkinlikleri tamamladigi zaman go6zii dergideki bir yaziya ilisti. Yazida
geleneksel ¢ocuk oyunlarimizdan “Korebe” anlatiliyordu. Biiyiik bir merakla yaziyi
okumaya basladi.” (TTK8/106)

climleleriyle gergeklikten uzak, inandiriciigi olmayan abartili bir paragraf
olusturulmustur. Kitap setinin en iist seviye kitabin1 okuyan bir gencin ‘korebe

oyunu’nu anlatan bir yaziy1 ‘biiylik bir merakla okumasi’ gergekei degildir.
Benzer abartili anlatim kusuru bagka 6rneklerde de goriilmektedir:

Dayanamadim ve “Ee peki, neden kutluyoruz Hidrellez’i?” diye bir soru daha
soruverdim. Dede Korkut’un gozleri parladi o an.” (TTKS8/118)
Okuyucu nezdinde Dede Korkut’un ‘g6zlerinin parlamasi’ 6nemli bir seye delalet
etmektedir ancak anlatimda bu beklentiyi karsilayacak onemli bir sey yoktur. Birinin
‘Hidirellez’in neden kutlanildigini’ sormasi1 Dede Korkut’ mutlu eder ama ‘gozleri
parladi’ dedirtecek bir heyecan ve sasirma s6z konusu olmaz. Olan ile yazarin anlatimi1
ve okuyucunun beklentisi arasindaki bag tam birbirini karsilayacak derecede degildir.
‘Kopek avlanmaya ¢ikmisti. Yolda bir tavsana rastladi. Pesine diistii. Dere kenarina
kadar kovaladi. Tam kopriiden ge¢iyordu, suyun i¢inde bagka bir tavsan gordii. O daha
yakin geldi. Once bunu yakalayayim diye iizerine atladi. Kendini suyun i¢inde buldu.

Sudaki tavsanin gercek tavsanin yansimasi oldugunu o zaman anladi. Perigan 1slak ve
lizglin sudan ¢ikt1. Silkindi. A¢ gozliiliigiin cezasim ¢ekti.” (YT2/67)

‘Tavsan ile Kopek’ hikayesi, temay1 ‘A¢ gozliiliigiin cezasini g¢ekti.” climlesi ile
vermeye calismistir. Ancak hikdyede yasananlar kopek i¢in acgdzlii olmayi
karsilamamaktadir. Kopegin yaptig1 acgozliiliik degil, avcilik/avlanmaktir. Aveinin

avlarindan daha yakin olana hamle yapmas1 da ac¢gozliilik degil, stratejidir.
Bu baglamda asagidaki metin iyi/basarili bir 6rnektir:

Keklik, pir diye ucup bir agacin dalina atmis kendini. Zavalli tavsanciksa yakalanmuis
sigimacak bir yer bulamadan. Camimi kurtarmanin sevinciyle keklik, “Hani senden
hizlist yoktu!” diye dalga gecip giilmeye baslamis tavsanciga. Gokyiiziinde donen
atmacadan haberi yokmus kekligin. Atmaca bir donmiis. Iki donmiis. Bir mizrak gibi
kekligin iistiine u¢mus. Cok gecmemis atmaca da kekligi yakalamis giilerken.
Kanatlarimi tutan pencelerden kurtulmak icin ¢irpinmaya baslayinca keklik, atmaca
egilmis kulagina: “Giilme komsuna, gelir basina.” demis. Keklik, nasil bir yanls
yaptigini o an anlamis ama ¢ok ge¢mis artik!(TTK3/31)(Siileyman Bulut)

Asagidaki orneklerde de belli sesleri kullanmak ve o6gretmek gayesiyle iiretilmis
metinlerin buna odaklaninca ciimleler arasinda herhangi bir ilgi ve bag kurulamadigi,

kurgular1 ve metin olma kriterleri a¢isindan nasil bozulduklari, goriilmektedir:
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‘Tanju, arabasinm garajdan ¢ikardi. Bagajimi acti. Trag takimin ve jiletlerini Janset’e
verdi. Bagaj1 kapatt1. Plaja gitmek iizere yola ¢ikt1.” (T10YO/61)

‘Cigdem ile Ugur iki caliskan 6grencidir. Ogretmenleri onlar1 ¢ok sever. Diin yagmur
yagdi. Cigdem i1slanmus ve isltmiis. Bogazi agriyor. Cigdem igneden korkuyor.
Sagligina kavusmak i¢in bol bol vitamin aliyor.” (YT2CK/42)

orneginde de yumusak g harfini kullanmak i¢in bir araya getirilen satirlar metin

estetiginden ve kriterlerinden uzak kalmistir.

¢ Atatiirk, bir giin Yalova’daki ¢iftlige gider. Koskiin yanindaki ¢inar agacinin dallarin
kesmeye calisan bir bah¢ivan goriir. Bahgivana bunun nedenini sorar. Bahgivan
“Agacin dallar1 uzamis, binanin duvarina dayaniyor.” der. Bunun iizerine Atatiirk
su emri verir: “Agac kesilmeyecek, bina kaydirilacak.”” (TTK6/154)

Bir agacin kokiine zarar verilmedigi miiddetce dallar istenildigi kadar kesilebilir.
Bu agidan dallar1 duvara denk geldigi i¢in agacin kesilmesini diisiinmek, bunu
yapmamak i¢in de binanin tasinmasina gerek duymak normal sartlarda olasi
degildir. Boyle bir gergcek olay yasanmissa gecerli sebepleri de olugsmustur. Metnin
bunu tam yansitmasi gerekir. Degilse okuyucu agisindan bir kopukluk, ilgisizlik s6z

konusudur.

Anlatimi1 olusturan unsurlar arasindaki uyum, ilgi ve bag tam anlasilmay1 dogrudan
etkilemektedir. Unsurlarin her agidan bagintilandirilmasi gerekir. Ayrica kullanilan
gorsellerin anlatilan konu ile etraflica ortiismesi, onu tamamlamasi/zenginlestirmesi,
geneli temsil etmesi; yapilan 0gretim faaliyetinin tam ve dogru yapilabilmesi i¢in
onemlidir. Ciinkii yazida, anlatilmak istenileni, paragraf ya da metin boyunca
kullanilacak kelime ve ciimlelerle her yami tam anlasilacak, eksik birakmayacak
sekilde ifade etmek miimkiindiir. Ancak gorsellerde durum boyle degildir. Biitiin
anlatilan sadece goriilendir. Onun i¢in gorsellerin bastan sona ne ifade ettigi iyi tespit

edilmelidir.

Grice, sOz-eylem teorisine dayandirdig ‘isbirligi ilkesi’ kapsaminda belirledigi alt
ilkelerden olan ‘tarz ilkesi’nde; ifadede belirsizligin ve bulanik anlamliligin
Onlenmesine, kisa ve 0z konusmaya/anlatmaya, gereksiz s6z kullanip lafi
uzatmamaya, anlattmin sunumunda diizenli olmaya, anlatimin agik, anlatilanlarin
siraya gore ve anlasilir olmasina dikkat ¢ekmistir. (Turan, 2013: 96-97) Grice’in
konusma ilkelerinden esinlenen ve dilbilimde kibarlik {izerine c¢alisma yapan ilk

dilbilimci olan Robin Lakoff (1973) da iletisimde ¢atismanin en aza indirgenmesi ile
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ilgili olarak belirledigi kibarlik kurallar1 kapsaminda ‘a¢ik ol’mayi, dili kullanirken

anlatimda bulanikliga izin vermemeyi 6nermektedir. (Dogru, 2014: 656).

Harf ¢alismasi yaptirilan asagidaki 6rnekte tamamlanacak yerin, tire/kisa ¢izgi (-)
isaretiyle gosterilmesi, sOylenmek ve yapilmak istenileni dogru karsilamamaktadir.
(YT2CK/46) TDK Imla Kilavuzunda (2000: 62-63) kisa ¢izgi noktalama isaretinin
bdyle bir kullanimi1 yoktur. Tasarim amach kullanilabilecegi dngoriilecek olursa da o
zaman sunu soyleyebiliriz ki burada harfin ortasina denk gelen bir ¢izgi kullanmak
isabetli bir tercih degildir. Ciinkii pek alisik olunan bir yontem olmadig1 gibi boyle
yazildig: takdirde, kisa ¢izgi lizerine yazilacak ‘1’ harfi ile ortaya ‘t” harfi ¢ikacaktir.
Or: ‘kap-’ > ‘kap+’. Bu sebeple bosluk birakmis olmak anlaminda kisa ¢izgi degil, alt
¢izgi () ya da bir veya birden fazla nokta (.) isareti kullanilmalidir.

2. Bosluklar “1” veya “i” harfi ile tamamlg ve oku.

t-lk-, kap-, tem-z, k-rm-z- b-lez-k,

k-raz, f-rt-nq, y-ld-z, k-tap, k-l-c

k-br t, h-rs-z, P tsng) s-q-r, s-m-t, h-zl-

Gorsel 58. Tasarimin, etkinligin tarzina uygun olmamasi.

Ayni sayfada yaptirilan ikinci 6rnekte de doldurulacak yerler, 6ylesine bos birakildigi,
nokta (.) ya da alt ¢izgi () benzeri bir isaret ile gosterilmedigi i¢in Ogrencinin,
yazilmasi istenilen harfi nereye yazacagi tam anlagilmamaktadir. (YT2CK/46) Nereye
harf yazilmasi gerektigini belirlemek ¢abasi, hangi harfi yazmak gerektigi ¢abasinin

Oniine gegmektedir.
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1. Siirdeki bosluklari doldur ve sesli oku. Sapg, o

Her cicekten bal al 12

Hi¢ durmadancal § T %
Ciceklerden bal yapar  Z.

Biz cal skanar lar Z

Biz ¢al st k emek verdik,
Cigeklerden bal derledik,

Biz doliurduk kovanlar

Bize derier is¢i ar

Gérsel 59. Tasarimun, etkinligin tarzina uygun olmamast.
‘Ailen ne is yapiyor?’ (TTKH2CK/10)

Gergek hayatta da kullanilmayan bu sorunun kullanisli olmadigi goriilmektedir.

Sorunun yoneltildigi kimse i¢in ‘aile’ en azindan anne ve babay1 kastetmektedir. iki

farkli insanin, dogal olarak iki farkli is yapan kimselerin tek cati altinda ne is

yaptiklarin1 sdyleyebilmek mantik olarak miimkiin degildir. Onun yerine ‘Annen-

baban ne is yapiyor?’ diye sorulabilir.

¢-Sen hig fare gordiin mii?
—Evet gordiim.
—Nerede gordiin?
—Televizyonda. Bir ¢izgi filmde, ‘As¢1 Fare’.
—Nasil, giizel miydi?
—Cok komikti.
—Fatma ablama soyleyim. Bana televizyondan bulsun.’ (T10Y0/58)
Televizyonda izlenen bir seyi daha sonra tekrar arayip bulmak teknik olarak miimkiin

degildir, televizyon yerine 6rnegin ‘internet’ kullanilmalidir.

‘Babasinin vefati iizerine Baytar (Veteriner) Mektebine baslar.” (TTK6/129)
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climlesi konu tam anlatilamadig1 i¢in anlam bulaniklagsmakta, sézciik eksikliginden
dolayr yanlis anlamli olmaktadir. Ciimle bu haliyle, ‘babasi 6ldiigii icin baytar
mektebine gitme’ anlamini tasimaktadir ki bu mantik olarak dogru olmaz. Oysa asil
sOylenmek istenen Mehmet Akif’in ‘babasinin vefatindan sonra baytar mektebine
basladigidir.
‘Park yapan arabalarin arasindan saga sola bakmadan yola ¢ikan ¢ocuga motosiklet
carptt.” (DT4ADOK/62)
climlesi ‘Park halindeki arabalarin’ seklinde yazilmalidir. Ciinkii ilk kullanimda
kullanilan fiilimsi ‘park etme fiilinin devam ettigi’ anlami vermektedir. Oysa

anlatilmak istenilen ‘park etmis olan arabalarin arasindan gegildigi’ ile ilgilidir.

‘Evde oynamak parkta oynamaktan daha sikici.” (TTKH1CK/90)
climlesinden, parkta oynamanin sikici, evde oynamanin ondan daha da sikici oldugu
anlami ¢ikmaktadir. Oysa asil sdylenilmek istenilen, ‘parkta oynamak varken evde
oynamanin sikict olacagi’dir. ‘Parkta oynamak evde oynamaktan daha

eglencelidir.’ denilebilir.

‘Cocuklar tiim giin siiren bu gezinin ardindan ¢ok eglendiler ve ¢ok yoruldular. Ama
suda yasayan canlilar1 tammaktan ¢ok mutlu oldular.” (T20YO0/24)

climlelerinde baglaclar dogru gorevlerde ve anlamlarda kullanilmadiklar1 i¢in anlatim
bozulmakta, anlatilmak istenilen tam olarak anlatilamamaktadir. ‘Cocuklar tiim giin
siiren bu gezinin ardindan ¢ok yoruldular ama c¢ok eglendiler ve suda yasayan

canlilar1 tanimaktan ¢ok mutlu oldular.’ seklinde diizeltilebilir.

‘Her isi annesi yaparmis. Yemekleri hazirlar, bulagiklan yikar, evi temizlermis. Bunlar
yetmiyormus gibi, onun bunun ¢amasirlarim yikar, ekmek parasi kazanirmis.’
(KK/2)

Keloglan’in annesinin ¢amasirini yikadigi kimseler, Keloglan masallarinin genel
yapist goz oniinde tutulursa, muhtemelen kdylin zengin ileri gelenleridir. Masallardaki
rollerine bakildiginda fakir insanlarin velinimetleri olan bu kimselerin iyi insanlar
olduklar goriilmektedir. Bu sebeple onlar i¢in ‘o bu’ ifadesinin kullanilmasi yanlis ve
agir bir tutumdur. Soylenen, Keloglan’in annesinin degmeyecek insanlar igin
kahrederek yaptig1 bir is gibi anlagilmaktadir oysa gercek dyle degildir, ifade, anlami

bu bakimdan belirsiz kilmaktadir.
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‘Ailemiz ve Akrabalarimiz’ baslikli sayfada gegen asagidaki paragraflar, genel olarak
konuyu giizel anlatmis olmalarina ragmen bazi ince hususlarin, metnin tam dogru ve
acik ifade edilmesini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
‘Anne, baba ve ¢ocuklarin olusturdugu topluluga aile denir. Aile bireyleri arasindaki
karsilikl1 sevgi ve saygi ailede birligi ve karsilikli gliveni saglar. Ailenin geciminden
anne ve baba sorumludur. Yalniz cocuklar da kendilerine diisen gorevi yerine

getirerek, sorumlulugu paylasirlar. Ailede is boliimii olusturarak katkida bulunurlar.’
(DT4ADOK/19)

Paragraf soyle kurulabilirdi: ‘Anne, baba ve ¢ocuklarin olusturdugu topluluga aile
denir. Aile bireyleri arasindaki karsilikli sevgi ve saygi ailede birligi ve karsilikli
giiveni saglar. Ailenin geciminden genel olarak anne ve baba sorumludur. Ancak
cocuklar da kendilerine diisen gorevleri yerine getirerek, sorumlulugu paylasirlar.
Ailede is boliimii olusturarak katkida bulunurlar.
‘Bir varmus, bir yokmus. Ulkenin birinde bir dokumaci varmis. Onun da akilh bir
kizi varmis. Bu Kiz tezgiahta, bez dokumayi kolayca 6grenmis. Artik bezi kiz evde

dokuyor, babasi pazarda satiyormus. Bir giin baba, bir adama bez satms. Alici
paray1 vermemis.’ (RD31Y/41)

Akilhh Kiz baslikli okuma parcasindan alinan bu metinde, kizin tezgahta bez
dokumas: ile ilgili bir slire¢ gosterilmeden kolayca o6grendigi sdylenmistir.
Oncesinde ne oldugu anlatilmadan artik kizin evde dokudugu babasinin pazarda
satmaya basladig1 sdylenmistir. Uzun bir hikayeden, par¢a parga ciimlelerin, oldugu
gibi alinmasi bi¢iminde kopuk bir anlatim olusmustur. ‘Kolayca 6grenmesi’ ile ‘artik

evde dokumas1’ konular1 yeterince agik ve anlasilir degildir.

‘Futbol Oynuyoruz’ metni, diyalog seklinde ilerleyen kisa bir hikayeden
olusmaktadir. Ancak diyaloglarin basina isimler yazilmadigindan takip etmesi giic
olmaktadir. Sona dogru da karsilikli konusmalar uyusmamakta, araya sanki iiciincii
kisiler giriyor gibi ya da citimlelerde eksiklik var gibi kopukluk gériilmektedir. Metin
anlasilamamaktadir. (YDT2/64)
‘Koray okulunu ¢ok severdi. Ciinkii orada oyuncaklarla oynuyordu. En 6nemlisi de
beraber oynayabilecegi arkadaslar1 vardi. Koray kardesleri olan cocuklar1 ¢ok
kiskanirdi. Onlar evlerine gittiklerinde kardesleriyle oynuyorlardi. Ya o? O’nun

anne ve babasindan baska kimsesi yoktu. ‘Keske bir kardesim olsaydi,” diye diisiindii
Koray.” (KO/2)
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Anlatimda bir karmasiklik goriilmektedir. ‘ Arkadas, kardes, ¢ocuk’ kavramlari zihinde
yerlerine oturmamaktadir. ‘Kendisi evin tek ¢ocugu oldugu i¢in, kardesi olanlari/bir
kardese sahip olan ¢ocuklari/evde bir kardesi olan arkadaslarini ¢ok kiskanirdi’ gibi

bir sekilde belirginlestirilmelidir.

Keloglan ve kegisinin ellerinde bir haritayla uzak diyarlardaki yolculuklarinin
anlatildig1 masalda yazar; islerin karigtigi, bilinmezliklerin arttig1 bir yerde haritadaki
isaretin kayboldugunu sdylemis ve ardindan da “Ustelik haritadaki her sey bir anda
tersine dondii’ (KSU/20) yazmustir. Yazarin zitliklar {izerinden tersine dénme motifi
icinde kullandig:1 ‘haritadaki seylerin tersine donmesi’ okuyucu zihninde karsiliksiz
kalmakta, bunun nasil olabilecegi anlamsiz olmaktadir. Bunun i¢in bagka bir sey

bulmak gerekir.

‘Mehmet Akif Ersoy zengin bir adam miydi? Pek sayilmaz. Kendisi bir veterinerdi.
Hava ¢ok soguk olunca, kendisi gibi veteriner olan bir arkadasinin paltosunu giyiyordu.
Arkadas1 “Kendine bir palto al!” deyince ona kiistii ve tam iki ay onunla konusmadi.’
(TTKS5/75)

Arkadaginin paltosunu ni¢in giydigi, arkadasinin bununla ilgili olarak séyledigi sdze
neden kizip kiistigii tam olarak anlatilamamistir. Okuyucu icin acik ve anlagilir
degildir. Ayrica, Mehmet Akif ile ilgili anlatilan anekdotlarin birlestirilmesi ile
olusturulmus kurgusu hatali bir metin ortaya ¢ikmistir. Yaygin anlatilan/yazilanlara
gore ‘paltosunu emanet olarak kullandig1 arkadas’ anekdotu ile ‘kiisiip iki ay boyunca

konusulmamas:® anekdotlar1 birbirinden bagimsizdir. °

‘Birlestirdigin heceleri boya.” (DT4ADOK/11)
denmis yonergede ve asagida karigik heceler verilmis. Yonerge tam
anlasilmamaktadir. Kitap boyunca ‘boya’ talimati, verilen resimleri boyamaya yonelik
bir talimat olarak kullanilmis ve alistirilmisken hecelerin nasil boyanacagi belirsizligi
ortaya c¢ikmaktadir. Aslinda sdylenilmek istenilen hecelerin isaretlenmesi,
belirginlestirilmesidir. ‘Heceleri renkli kalemle isaretle’ ya da ‘boya kaleminle

yuvarlak i¢ine al’ gibi bir climle ile belirsizlik ortadan kaldirilabilir.

‘Bazi ciimlelerle dikte ¢alismasi yapin. (Arkadasin veya 6gretmeninle.)’ (YT2/22)

4 Metnin altina ‘diizenlenmistir’ notu diigiilmiistiir. Sorunun kaynag: diizenlemeden kaynaklanan
kopukluk da olabilir.
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yonergesi, hazirlanan kitabin kime yonelik oldugu konusunda belirsizlik
olusturmaktadir. Ogretmenin yapacag is oOgrenci araciligiyla verilmemelidir,

arkadaslariyla yapmasi isteniyorsa da bu belirtilmelidir.

Ders kitabinin, dersin nasil islenecegi konusunda da bir goriisii ve 6nerisi olmalidir.
Hangi format iizere hazirlandigi uygulayicilarca bilinmelidir. Ogrenci kitapla beraber
bir defter kullanacak midir, kitap; planli ve bilingli olarak bu deftere bir seyler
yazdiracak midir, yoksa yazdiracagi seyler icin kitap sayfalarinda gerekli bosluklar

verilecek midir, vb. bu belli olmalidir.>’

‘Hangi dersleri goriiyorsunuz? Derslerin isimlerini yaz.” (YT2/25)
talimati, bu bakimdan belirsizlik tasimaktadir. ‘Yaz’ ama nereye yazilacak? Eger
deftere yazilacaksa hangi baghk altina, nerenin devamina yazilacak? Kitaba

yazilacaksa da bunun i¢in yer ayirilmis olmalidir.

‘Ogretmeninin ismi ne?’ (YT2/25)
yonergesi de havada kalmaktadir. Ogretmenin ismi yazilacak mi, sdylenecek mi?
Yazilacaksa nereye yazilacak, sOylenecekse kime sdylenecek? Yonerge-talimat, ne
yapilacagin1 tam belirtir agiklikta olmalidir. ‘Okul esyalarmmi oku, resimlerini
goster.” (YT2/24) talimat1 da bu bakimdan evde kendi kendine ¢calisma yonergesi gibi

durmaktadir.

‘Bir iki ciimleyi ters yazarak arkadasina goster ve okut.” (YT3/41)
talimatindaki “bir iki ciimle’ ifadesi bir yonerge ifadesi olarak uygun degildir. Ogrenci

nezdinde yapilacak her sey net ve belli olmalidir.

“iki ciimle de siz yapimz!” (RD31Y/29)
yonergesi, ‘hepsini biz yaptik, iki tane de siz yapin’ gibi bir tavir hissettirdiginden ‘iki’

yerine baska bir say1 kullanilmalidir.

‘Asagida bazi kiyafetlerimizin resimleri verilmistir. Bunlar1 acaba hangi mevsimde
giyiyoruz? Altina adim yazm.” (TTK3/144)

‘hangi mevsimde giyiyoruz’ denilince resmin altina ‘yaz, kis...” yazilmasi1 gerektigi

diisiiniilmekte ama sonraki climlede ‘altina adini1 yaz’ denilince sapka resminin altina

30 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi, birgok sebepten dolay kitapla beraber bir defter kullanmaya uygun bir
ders degildir. Bu sebeple hazirlanan ders kitaplari, yazilmasi istenilen seyler i¢in sayfalarinda uygun
yerlerin ayrildig1 bi¢im ve tarzda olmalidir.
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‘sapka’, eldiven resminin altina ‘eldiven’ yazilmasi gerekiyormus gibi de
anlagilmaktadir. Yonerge ciimlesi, bu belirsizligi ortadan kaldiracak nitelikte olmali

ya da kitap bir drnegi kendisi yaparak ne istedigini tam belli etmelidir.

Asagidaki ornekte, ciimle ve resimlerin siralanmasi istenmis ama 6grencinin bunlari
siralarkenki durumu g6z Oniinde tutulmamistir. Siralama yaparken belirlenen
rakamlar1 yazmak icin konulacak kiiclik kutucuklar 6grenciye kolaylik saglayacak,
karmagikligi onleyecektir. (RD3KC/37) Karisik verilmis olan her climlenin basinda
bir rakam veya harf olmali, her resim boliimiiniin kosesinde de ayni sekilde rakam
veya harf bulunmalidir. Ogrenci, siraya dizerken ciimleleri basindaki belirtece (harf-
rakam) gore belirlemeli, resimlerle eslestirecegi zaman da 6rnegin ‘4 numarali ciimle
ile 1 numarali resim’ gibi bir kodlama yapabilmelidir. Boyle bir isaretleme olmadan
yapmak kii¢lik bir cocuk i¢in hatta bir yetiskin i¢in bile cok karmasik ve zordur. Ve bu

zorluk, gereksiz bir zorluktur, basit bir isaretleme aracilifiyla kolay ve zahmetsiz bir

isleme doniistiiriilebilir.

Gorsel 60. Tasarimin, etkinligin yapilabilmesini zorlastiric1 tarzda olmast.

Bu ornekte de yazi olan kisimlarda siralama i¢in rakamlar yazilmis ama resimlere
siralama icin rakam verilmemis. Ciimlelere verilen ‘Resim 1’ ve ‘a’, ‘b’ isaretleri
olmasi gerektigi gibidir ancak resimlerin hangisinin 1, hangisinin 2 oldugu yazilmadigi
icin tam bilinememektedir ancak tahmin yiritilebilmektedir. Buna gerek
kalmamalidir. Ogrenci siralamanm yan yana mi alt alta mi oldugunda tereddiit

etmemeli, belirsizlik yasamamalidir. (RD3K(/48-49)
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Gorsel 61. Tasarimin, etkinligin yapilabilmesini zorlastirici tarzda olmast.

Ayrica, bu sayfadan dnceki bircok etkinlikte ‘a’-‘b> madde basligi, yazilan climleler
icin ‘hangisinin dogru ol’masi gibi segenek gorevinde kullanilmistir. (RD3KC/48-49)
Bu sayfaya kadar bu tarz benimsenmigken sekil olarak ayni ancak ifade ettigi
bakimindan farkli yapilmak istenen yeni sey i¢in, digerlerinden farkli olan yoniin
belirginlestirilmesi gerekir. Hatta belki de yapilmis bir 6rnek konularak &grencin
etkinlikleri yaparken bocalamasinin ve bundan dolayr kendisini basarisiz

hissetmesinin Oniine gecilmelidir.

Baz1 kitaplarda, metni anlama caligmalarinin yapildig1 sayfalarda, metnin igerigi ile
ilgili sorularin metinden Once sorulacak sekilde yerlestirildigi goriilmiistiir.
(DT3ADOK/52) Yukaridan asagiya sayfay1 okuyup etkinliklerini yapan 6grenci heniiz
hakkinda bilgi sahibi olmadig1 seyler i¢in yoneltilen sorularla karsilasacak, tereddiit
edecek sonra durumu ¢oziip 6nce asagiyr okuyup sonra her defasinda yukari doniip
cevaplarini verecektir. Bu siireg bir karmasadir. Ogrencinin dnce metni okuyacag
sonra sorulara cevap verebilecegi diisiiniilerek sayfa tasarimi 6nce metnin okunmasi

sonra sorularla karsilasilmasi sirasinda olmalidir.
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Gorsel 62. Tasarimin, siralamaya bagli, calismaya olumsuz etkisi.

Bu 6rnegimizde de dini bayramlarimizin anlatildig: sayfada, sayfanin iistiinde Kurban
bayrami altinda Ramazan bayrami yer almistir. Oysa gercek hayatta Ramazan Bayrami
once, Kurban Bayrami sonradir. Ogrencinin, zamanini ve sirasini dogru grenmesi igin

bayramlar, sayfada da siralarina gore yerlestirilmeli ve anlatilmalidir. (YDT2CK/59)

Gorsel 63. Tasarimin, siralamaya bagli, 6grenmeye olumsuz etkisi.
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Tiirkiye’de yapilan tatilden sonra tekrar Avrupa’da yasanilan lilkeye geri gelmenin,

izin doniisiiniin anlatildig1 sayfanin degerlendirme kisminda

‘Memleketinizin yerini Tiirkiye haritas1 iizerinde bulun. Edirne’den
memleketinize giderken hangi sehirlerden gectiginizi arkadaslarimiza ve
ogretmeninize anlatin.’ (TTK6/28)

denilmektedir. Oysa doniis anlatildig i¢in etkinligin ‘memleketten Edirne’ye giderken

gecilecek sehirlere’ baktirmak seklinde yapilmasi daha isabetli olacaktir.

Asagidaki ornekler de tek sayfada birbiri ardina yerlestirilen gorsellerin, siralarinin ve

konumlanma yonlerinin 6grenmeye olan olumsuz etkisi ile ilgilidir.

Etkinlik -5 f
" - . Mevsimleri ksoca tonidik. hepsi de birbirinden gizel. degil mi?
" Asogda verilen resimlerin hangi mevsime ait oldugunu altina yazin.

Gorsel 64. Tasarimin, siralamaya bagli, 6grenmeye olumsuz etkisi.

Gergek hayatta siralari ‘ilkbahar, yaz, sonbahar, kis’ seklinde olan mevsimlerin siralari
bu gorselde bu siraya gore verilmemistir. (TTK3/137-150) Mevsim gorselleri, sayfada;
gercek siralarina, Ogrenciye Ogretilmesi gereken siralarina gore yerlestirilmelidir.

Degilse baska bir 6grenmeyi olumsuz etkileyecek, 6grenmeyi giiglestirecektir.
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Ornek:

Turkiye'de ayni anda
farkli mevsimler
gordlebilir.
“Tarkiye'nin dogusuna
kar yagarken Ege ve
Akdeniz kiyilarinda
insanlar denize giriyor”

Gorsel 65. Tasarimin, siralamaya bagli, 6grenmeye olumsuz etkisi.

Yine ayni gerekgelerle yukaridaki gorsel i¢in su degerlendirmeyi yapmak miimkiindjir.
Tirkiye’nin dogusu ile batisin1 mevsimsel 6zellikleriyle karsilastiran ‘Tiirkiye’nin
dogusuna kar yagarken Ege ve Akdeniz kiyillarinda insanlar denize giriyor.’
(TTK6/35) ibaresine bagli olarak yazinin iki yanina konulan fotograflar, Tiirkiye
haritas1 iizerine konulacak olsaydi kar ve deniz fotograflar1 yer/yon/konum olarak
nereye konulacaksa harita olmadan yapilan bir yerlestirmede de Oyle yapilmaliydi.
Ciinkii zthnimizde yerlesmis olan bir Tiirkiye haritas1 vardir ve edindigimiz bilgiler

bellegimize yerlesirken 6grenme stirecinde bu formlar kullanilmaktadir.

‘Koray’in Oyuncaklar1’ dykiisiinde, annesinin eve gelmesi ve hayalin sona ermesi

sOyle anlatilmaktadir:

‘Annesi kapiy1 acti. Iceri girer girmez de, * Aman Tanrim! Bu da ne?’ diye bir
c1glik atti. Annesi iceri girince oyuncaklar olduklar: yerde kaldilar.” (KO/14)
Yasanan hayal, dis diinyadan sizint1 olunca bitmelidir. Bu, ya zilin ¢almasiyla olmali
ya da kapr1 a¢ildig1 anda olmalidir. Anne igeri girip ¢iglik attiktan sonra oyuncaklarin
durdugunu sdylemek/riiyanin bitmesi sahnesini oynamak zaman akisi ag¢isindan yanlig

olmaktadir. Ornegin sdyle anlatilabilirdi:
Zirrr... Zil ¢aliyordu. Bir anda her sey durdu. Biitiin oyuncaklar olduklar: yerde
kaldiar. Zil uzun uzun ¢almaya devam ediyordu. Galiba annesi eve donmiistii. Her yer
darmadaginikti. Annesine nasu agiklayacakti simdi bu durumu. Koray kapuyt agt.
Annesi igeri girer girmez * Aman Tanrim! Bu da ne?’ diye bir ¢iglik atti. Oturma odast

gogtiyordu. Kiwrilan tabaklar ve bardaklar nedeniyle mutfakta yiiriimek bile zordu.
‘Biitiin bunlar igin gegerli bir sebebin vardwr umarim’ dedi annesi kizgin kizgin.’

Ya da 6rnegin:
Zirrr... Zil ¢alyyordu galiba. Korayt oyuncaklariyla daldigi oyundan bir kapt zili
koparmaya ¢alisiyordu. Bu uzun uzun ¢alan zil galiba annesinin eve doniisiine isaretti.

Her yer darmadagnikti. Yerdeki oyuncaklarint ezmemek i¢in parmaklarmin ucuna basa
basa, havada ugusanlarin carpmamasi igin o tarafa bu tarafa egile kalka kapiya dogru
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giderken Koray, annesine durumu nasil agiklayacagim diistintiyordu. Tam kapiya varip
kapinin kolunu ¢evirmesiyle birlikte bir anda her sey durdu. Biitiin oyuncaklar olduklar
yerde kaldilar. Koray kapryr acti. Annesi ‘neden kapiyr bu kadar ge¢ actigini’ soracak
ve kizacakti ki olanlar: goriince ‘ Aman Tanrum! Bu da ne?’ diye bir ¢iglik atti. Oturma
odasi gogiiyordu. Kirtlan tabaklar ve bardaklar nedeniyle mutfakta yiiriimek bile zordu.
‘Biitiin bunlar igin gegerli bir sebebin vardwr umarim’ dedi annesi kizgin kizgin.’

Kiiclik yaramaz bir tilkinin basindan gecenlerin anlatildigt hikayenin son
boliimiindeki, kdpegin alikoydugu yavrusunu kafesten kurtarmak i¢in baba tilkinin
onun yerine kafese girmeyi kabul etmesi ve sonrasinda yasananlar soyle
anlatilmaktadir:
‘Kopek kiigiik tilkiyi ¢cikarip baba tilkiyi kafese kapatmis. Kii¢iik yaramaz tilkinin
yirimeye gilicli yokmus. Kardesleri gelip kiiciik tilkiyi alip eve gotiirmiis. Kiiciik
yaramaz tilki giinler sonra iyilesmeye baslamis. lyilesmis iyilesmesine de evdeki
mutluluk yerini {iziintiiye birakmis. Kiiciik tilki evdekilere ‘Nicin bu kadar
ilizgiinsiiniiz?’ diye sormus. Kardes tilki: -Seni kurtarmak icin babamiz kendini

feda etti, demis ve biitiin olanlar1 tek tek anlatms. Kiiciik tilki bu duruma c¢ok
iiziilmiis...” (KYT/16-19)

Kiiciik tilkinin; olayin i¢inde, birebir tanigi, kafesten ¢gikarilma sahnesinin basroliinde
olmasina ragmen babasinin kafese konuldugunu bilmiyor, yeni 6greniyor olmasi
kurgusal bir hatadir. Sonra anlatilanlar aslinda oOnce bilinenlerdir, yazarin da

okuyucuya bu siray1 aksettirmesi beklenir.
Kurt ile tilki hikayesinin kurgusu ana hatlariyla sdyledir:

Kurt, tilkinin elindeki balig1 goriince ‘Karmim da acikmisti hani’ (AK/13) diyor.
Yiyecegini paylasmak istemeyen tilki, hem durumu kurtarmak hem de kurttan
kurtulmak i¢in kafasinda plan yapiyor ve bir bahane uydurup onu giiya taze balik
yiyebilecegi gole gotiiriiyor. ‘Bak kurt kardes simdi hava kararinca kuyrugunu
suya sokacaksin. Bir siire bekleyeceksin sonra da bu bahklar kuyruguna
takilacak. Sen de onlar1 alip disar1 atacaksin demis.” (AK/15) Aksam olmus, hava
sogumus, gol buz tutmus, derken avcilar gelmis. Avcilar gelince tilki ona ‘kag’
(AK/17) demis ve kagmak i¢in hamle yapan kurt, kuyruktan olmus. ‘Kuyruksuz
buralarda herkese maskara olurum en iyisi ben ¢ok uzak diyarlara gideyim
demis.” (AK/19) ‘Kurttan kurtuldugunu anlayan tilki de yaymn bahgm goniil
rahathgiyla yemis.” (AK/19)
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Kurt a¢ oldugunu soyledi, tilki yiyecegini paylasmamak icin ona baska segenekler
sundu, yasananlar sayfalar boyu siirdii, hikdye sonlandi ama hala kurt bir lokma bir
sey yemedi. Oysa aclik bu kadar uzun siire bekletilemeyecek bir ihtiya¢ durumudur.
Bu siirenin daraltilmas1 gerekmektedir. Anlatim belli bir nokta {izerinde
yogunlagamamis ve unsurlar arasinda bulanik kalmistir. Siire, kuyrugunu kaybetme,
yasadig1 yeri terk etme diisiincesi ve karsisinda da diger kahramanin yiyecegini

paylasmadan yeme arzusu tam oturmamaktadir.

Yunus Emre’nin, Hac1 Bektas Veli ve Tapduk Emre dergahlarinda yasadiklari boliim
kitapta soyle anlatilmaktadir:
‘Koyiinde kitlik olmus. Yunus, bugday istemek icin Haci Bektas Veli dergdhina gitmis.
Hac1 Bektas, onu Taptuk Emre’ye yonlendirmis. Taptuk Emre, Yunus’u dergaha odun

tasimakla gorevlendirmis. Yillarca dagdan Kestigi odunlar1 sirtinda tasims. Hig
sikayet etmemis. Dergaha her zaman kuru ve diimdiiz odunlar tagirmis.” (TTK4/98)

Bir¢ok edebi kaynakta cok begenilerek anlatilan hikdye yazarinin elinde baska bir
metne doniisebilmektedir. Yukaridaki metne gore Yunus, zor durumda olan
koyliilerine yardim etmek i¢in yola ¢ikmis, bugday istemeye gitmis ama oraya varinca
gayesini unutmus, koyliilerini zor durumda yiliz iistii birakarak yillarca oralarda
kalmistir. Kahramana, yazar eliyle kotii rol edindirilmistir. Koyliileri i¢in yiyecek
bulmas1 gerektigini unutan kahramanin, hikayenin devaminda ne yaptig1 okuyucunun
ilgisini ¢ekmeyecektir. Okuyucunun zihninde, Yunus Emre gibi bir ermis sahsiyet,
yazar elinde koyliisiinii yiiziistli birakip dergaha egri odun tasimamak gibi gereksiz bir

isle mesgul olan birine doniismektedir.

‘Cocuklar i¢in oyun oynamak diinyanin en giizel islerinden biridir. Onlar oyun oynarken
yemek yemeyi, su igcmeyi hatta dinlenmeyi bile unuturlar. Zamani ise ¢ogu zaman
anneler hatirlatir: “Haydi, cocuklar yemek zamani!” Cocuk olmak, oyun oynamak giizel
sey degil mi?’ (TTK3/51)

Cocuklara dair ¢ok giizel ciimleler kurulmus ancak ikinci ciimleye bir ‘bazen’ sézciigii
eklemek yerinde olacaktir: ‘Onlar oyun oynarken bazen yemek yemeyi, su icmeyi hatta

dinlenmeyi bile unuturlar.’

‘Kizakla tepeden asagiya dogru kayiyordum. Birden arkadasimi gordiim. Bana
sesleniyordu: ‘Asagi gel! Yeni kizagima bak! Benim kizagim daha hizli kayiyor.” Ben
de omuzumu silktim, kaymaya devam ettim.” (RD31Y/41)

‘Kizak’ baslikli yukaridaki metnin kurgusundaki kusurlar ve anlamindaki belirsizlikler

ile ilgili olarak sunlar sdylenebilir: Cocuk asagiya dogru kayarken kendisini asagiya
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cagiran arkadasi ile nasil karsilagir? Kayma aninda bu kadar uzun bir climle nasil
dinlenilebilir, bu kadar siire nasil olusur? Bir kizak, bakmaya degecek nitelikte nasil

bir kayma 6zelligine sahip olabilir ki gdsterilmek istenir?

‘Yukarida 6grendiginiz ¢algilarin resimlerini internetten bulun. Onlar1 dérde katlayarak
bir kavanozun igine atin.” (TTK3/128)

Yonerge bu haliyle ‘Internetten bulun, dérde katlayin’ olmaktadir. Oysa internetten
bulduktan sonra dorde katlayabilmek icin once o gorseli kagit ortamina tagimak
gerekmektedir. Islem siras1 ve yapilacak biitiin isler net olmalidir. Bu sebeple

yonergeye ‘cikti almak’ eklenmelidir.

‘Biiyiiyiince ne olmak istersin? Boya.” (ATH2/62) yonergesinde de biraz
diisiiniildiigli gibi yazilmis, kitap climlesi olacak sekilde olmamuis, yapilacak calisma;
giizel, tam, anlasilir, agik anlatilamamis. Biiyiiyiince olmak istenilen meslek
diisiintilecek, karar verilecek, o belirlenen meslegi temsil eden bir gorsel cizilecek

sonra da bu ¢izilen boyanacak.

Benzer bir baska yonergede de ciimle ‘Senin en sevdigin c¢icek hangisi? Boya...’

(ATH2/79) seklinde kurulmustur. Oysa ‘¢iz ve boya’ olmahdir.

Anlatimda, anlagilmanin ve hedeflenin gerceklesmesi i¢in gorseller, metinler, yonerge

ve ifadeler agik, anlasilir ve siraya gore olmalidirlar.

Robin Lakoff iletisimde ¢atigmanin en aza indirgenmesi ile ilgili olarak belirledigi
‘kibar ol’ kurali kapsaminda karsidakine dayatmada bulunmamayi, segenek tanimayi,
dinleyicinin kendisini 1iyi hissetmesini saglamak icin arkadagca davranmayi

onermektedir (Dogru, 2014: 656).

‘-Hos geldiniz. Ne istiyorsunuz?

-Hos bulduk. Iki sise siit, bir paket makarna, ii¢ ekmek ve on yumurta istiyorum.’
(TTKH1CK/70)

aligveris diyalogunda sarf edilen ‘ne istiyorsunuz’ sorusunun yerine gergek hayatta,
incelik ve nezaketin gozetildigi saglikli iletisim ortaminda, ‘Ne istersiniz?’
kullanilmaktadir. Degilse ‘ne istiyorsunuz, ne isiniz var burada, gidin buradan’ gibi bir

anlam hissettirmektedir.

‘Kalemimin ucunu agmam gerekiyor. Bana bir kalemtirag verir misin?’ (ATH2/65)
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climlesinde de yliklem genis zaman kipinde kurulunca biraz emir ya da kizginca
sOylenen kibarlik eklenmis emir gibi olmaktadir. Onun yerine yeterlilik kipiyle

‘verebilir misin’ seklinde kullanilmas1 daha uygun, nazik ve kibar gériinmektedir.

Saglikli iletisim i¢in kibarlik ve nezaket ilkelerine bagli kalinmalidir. Ancak ifadelerin
dogru ve yerinde kullanilmadiklarinda da nezaket ve kibarlik karsiti anlam

tastyabildikleri goz ontinde tutulmalidir.

Grice’n ilkelerinin uzantisi olan ¢alismalar yapip onlar1 daha ayrintili olarak ele alan
Geoffrey N. Leech (1983) de kisiler arasindaki iletisimsel uyusmazlik ve catigmalari
veya olas1 kirginliklar1 6nleyerek ya da ortadan kaldirarak en iist diizeyde iletisimsel
uyusmay1 saglamak adina belirledigi kibarlik ilkeleri ile ilgili olarak uyusum ilkesi’
kapsaminda; digeri ile aradaki goriis ayriliklarinin azaltilmasini, goriis uyusumunun
arttirtlmasini; ‘duygudashk ilkesi’ kapsaminda da digeri ile aradaki karsit duygularin

azaltilmasini, duygudasligin arttirilmasini 6nermistir (Turan, 2013: 129).

Asagidaki orneklerde goriilen ‘korkma, nefret etme, sevmeme’ gibi rahatsiz edici

ifadelerin kullanim1 bu bakimdan yerinde degildir.

‘Hey! Bana bak. Buradayim! Hemen soyle. Sen nelerden / kimlerden nefret ediyorsun?
Nelerden / kimlerden korkuyorsun?’ (TTKH1DK/134) ‘Koladan nefret ediyorum.
Peynirden nefret ediyorum.” (TTKHI1DK/137) ‘Hayir, ben resim dersini pek
sevmiyorum’ (TTKH2CK/16), (hal eklerini anlatmak i¢in verilen 6rnekler) ‘senden
nefret ediyorum’ (TTKH1CK/89), ‘Banyodan / Banyoda nefret ediyorum.’, ‘Farelere
/ Farelerden korkuyorum.’, ‘Ablamdan / Ablamin kerkuyorum.’, Yilandan / Yilani
korkuyorum.’, ‘Bocekten / Bocege korkuyorum.” (TTKH1DK/134).

Ayni sekilde ‘diizenli bir insan degilim.’, ‘cok ¢ekingenim.” (TTKH2DK/77) gibi
olumsuz durumlari/6rnekleri, kahramana kendisi i¢in sdyletmek ‘ben’ anlatimi
kullanmak pedagojik olarak yanlistir. Kardesiyle kendisini tanitan kahramanimiz
olumsuz oOzelliklerden s6z ederken 3.tekil sahis anlattmimi kullanmali, olumsuz
ozellikler ‘ben’ anlatimiyla okuyucuya sdyletilmemelidir. ‘Ben’ anlatimh
olumsuzluklar; gitar ¢alamamak, iyi futbol oynayamamak, iyi ip atlayamamak, top
sektirememek gibi daha ¢ok beceriye dayali, kisilik ve karakter ile ilgili olmayan,

0zenilemeyecek olumsuzluklar olmalidir.

Duygu ve diisiincelerin her tiirliisii yasamin bir parcasidir ancak olumsuz duygu ve
diisiincelerin vurgulanmasi, fazlaca ve kolayca olmasi, ¢ocuga telaffuz ettirilmesi

dogru bir yaklagim degildir.
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3.1.2. Gostergebilim ile Tlgili Olanlar

Iletisimde genis bir yelpazede her tiir gdstergeyi ele alip icerdigi derin anlan arastiran
ve her tiirlii iletisim siirecini bir metin olarak okuyup anlamin ne oldugunu analiz eden
gostergebilim; gostergeleri iletisimi 6n plana alarak inceler, anlamin nasil olustugu,
goriinen anlamin Gtesindeki anlamin ne oldugu ve anlamsal olarak yiizeysel boyuttan
derin boyuta nasil gecilebilecegi tlizerine odaklanir, ¢oziimlemeye c¢alisir ve
anlamlandirma siirecini parcalara ayirarak biitiinli gérmeyi hedefler (Civelek ve

Tiirkay, 2020: 773-782).

Gostergebilimin bakis agisina gore taranan dokiimanlarda, gostergenin igerdigi ve
yansittig1 derin anlam g6z oniinde tutuldugunda incelik agisindan 6ne siiriilen ilkelerin

isaret ettigi karsit durumlar goriilmektedir.

‘Esini bul ve c¢izgi ile birlestir.” (TADCD3/55) yonergesi ile yaptirilan eslestirme
etkinliginde istenilen yapildiktan sonra ortaya gorsel olarak ¢ok karmasik ve giizel
olmayan bir goriintii ¢ikmaktadir. Cizgi ile yapilan eslestirmeler dogal olarak biraz
karisikgcadir ancak iyi bir tasarimla bu, pekala goze rahatsizlik vermeyecek olaganlikta

yapilabilir.

@ Ne zaman, kime, ne sdylenir? Esini bul ve gizgi ile birlestir. priir? Esini bul ve cizgi ile birlesti

Gorsel 66. Caligmanin yapilmis halinin ortaya kotii gorsel ¢ikarmasi.

Asagidaki Ornekte anneler giinii icin hazirlanan etkinlik sayfasinda ‘Bu sayfayi

giizelce boya. Siiri ezberle. Cizgilerden kes. Anneler giiniinde siir okuyarak
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annenize hediye edin.” (YT2CK/61) denilmis, ancak kesilip anneye hediye edilecek

sayfanin arka kismina kitabin igindekiler sayfas1 denk gelmistir.

ANNECIGIM

ye"!( .
ANNEM oo IGINDEKILER — INHALTSVERZEICHNIS
Biricik annecigim M ces . e IS
, % S, Mandalas /Mandalas ... . .. o
Benim bir tanecigim. Ses, Resim, Yaz1 /Stimme, Bild und SChrift -+« ===+ 4 8
Bil ki senin sevginle oo b eohas Aipnaber S L o
Daha bijyiiyecegim Tiirkge Kilgiik Harfler /GroB- und Kleinschreibung -+« « -+« <« 67 W
Bahgede /Im Garten 8 12
Hastayken koynundayim, ) Sepet /Der Korb .. 9 ik
Simdi de boynundayim o° ‘ Vidiz /Der Stern - ... I 10 14
Kutlu olsun su gijn(jn Simit /Der SesamKringel . . .. .............«« 11 15
Iste ben yonlndoylm. ‘ Gozlik /Die Brille ... B e o ) 16
Okulda /In der Schule . . . dadan . s 13 k7
Yildiz Atsiz Kutu /Die Schachtel ... ... o T 18
Giines /Die Sonne . ....... o S, 15 19
AHABEVDASAIDNADOL: .. oo 1o sseiojeiiassn ialaierohel sistaratatat iars LWl 00 16/17 20
Seni cok seven Sesli Harfler /Die VOKAI® . . ... oo eveeeereeeeseeee o 18719 21
Q COmleler /DIESAES - 4o 1 s s o st somes FD 22
Okul Esyalanm /Die Schulsachen . ...................... . 21 24
Sinif im /Meine Klassenkameraden . .. ............ .. 22 26
Ben Kimim? /Wer binich? «.......o....o. oo 5= e
Giizel Evimiz /Unser schones Zuhause =
Zeki lle Zeynep /Zeki und Zeynep -
() Nevin'in Akrabalari /Nevins Verwandte 35
®o, M/:)// Dedem /Mein GroBvater ........................ .. 36
o e Ailesi /Die .
Saatler /DieUhren ... 40
Yeni Yil /Dasneue Janr ... 41
Bu SQY‘QW gijze|ce boya. Siiri ezberle. Cizgi|erden kest Anhelss Yeni Yil Kutlamasi /Neujahrsfeier 42
giiniinde siiri okuyarak annenize hediye edin. Mevsimler /Die Jahreszeiten ................... . 43

Gorsel 67. Yapilan ¢aligmanin biten halinin k&tii sunum olmast.

Eger bu sayfa kesilip hediye edilecek sekilde diisiiniiliiyor/tasarlaniyorsa tasarimci
sayfanin arkasini da hesaba katmalidir. Sayfanin arkasi da bu etkinligi tamamlayacak
nitelikte olmalidir. Degilse bu sekilde hediye edilmesi 6zensizliktir ve kaba bir tutum

olmaktadir.

Ayni kaba davranisa; ‘Buradan Kesip boya. Siir ezberle. Ezbere oku ve annene
hediye et.” (YT3CK/61), ‘Anneler giinii sabah1 annenize okuyun ve kendisine

verin.” (YT4CK/61) yonergeleriyle baska kitaplarda da rastlanmistir.

‘Atatiirk’iin konu edildigi sayfanin (YDT4/114) hemen sonrasinda Tiirk kiiltiirii ile
ilgili olmayan ‘Noel Baba’nin (YDT4/115) anlatilmasi, ikisinin ayni tarih ve kiiltiir

dairesinde ele alinmasi algi, zihinsel siire¢ ve 6grenme agisindan yanligtir.

Her tiir iletisim ortaminda oldugu gibi ders kitab1 sayfalarinda da dile
getirilenlerin/sunulanlarin, biitiin cepheleriyle ele andiklarinda ne ifade ettiklerinin
ayrimina varmak gerekir. Degilse bazen yapilmak istenilen ile yapilanlar birbiriyle

uyumlu olmayabilmekte, yanlisa diisiilebilmektedir.
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3.1.3. Edimbilim {le flgili Olanlar

Edimbilimi, bilme faaliyetleri ve konularmin pratik sonuclara bagli oldugunun kabul
edilmesi veya boyle oldugu varsayilmasiyla onlarin elde edildigini benimseyen
kuramdir (Lehvimel, 2013: 233-234). Konusucunun sdylediklerini sistematik bir
sekilde anlamaya caligsirken (Grundy, 2000: 10) iletisim ortaminin dil dis1 kurallarini
da (Uslu, 2005: 36) hesaba katarak konugmalardaki tutum, davranis ve diinyay1
algilama yetisi ile derin anlami1 gérmeye, ifadelerin anlamini ve bunlarin dinleyici/okur
tarafindan nasil yorumlandiginmi gostermeye ¢alisir. S6zii zenginlestirmede ve
sOylenmeyen sey hakkinda yorum yapmada araya girme potansiyeli ve salahiyeti
sayesinde edimbilim, siradan dil delaletinin génderimde bulunamayacagi ve ortaya

koyamayacagi farkli yorum imkanlar1 sunar (Lehvimel, 2013: 242).

En kisa tanimini ‘sézcenin yorumlanmasi’ olarak yapabilecegimiz edimbilime gore
her tiir dil olgusu, kullandig1 baglamin etkisini tasir ve konusucularin bu baglami
degerlendirme bi¢imleriyle anlam kazanir (Eziler-Kiran, 1990: 57). Her iki tarafin da
ayni toplumsal uzlasi ortaminda bulunmalar1 yani ayni dil oyunu iginde olmalari
sayesinde karsilikli anlasma saglanmaktadir. Taraflar arasinda anlam aktarimi;
sembollere, sozlere ve kelimelere bireyler tarafindan yiiklenen niyetli igeriklerin
uzlasimsal ger¢eklesmesiyle olmaktadir (Er, 2019: 62). Bu siirecte en belirleyici faktor
dil-baglam iliskisidir.

Baglam (context), bildirisimi belirleyen temel etkenlerdendir (Yilmaz, 2020: 25-26).
Ciinkii ayn1 sozciiklerle, ayni yap1 ve ayn1 anlamlari tagiyan sozceler ile farkli edims6z
gerceklestirilebilir (Turan, 2013: 105). Baglamdan bagimsiz bir diiz anlam yoktur. Bu
sebeple diiz anlam, aktarilmak istenen anlamin tespit edilmesinde tek basina yeterli
degildir (Searle, 2011: 15). Dil gostergeleri yalniz anlamlar1 ile degil sesleri,
sOyleyisleri, ¢agristirdiklari, hissettirdikleri ve diistindiirdiikleriyle metin i¢inde yer
alirlar. Bunun i¢in de, dil gostergelerinin sozliikk anlamlarindan degil, kullanildiklar

yerde kazandiklar1 degerlerden s6z etmek yerinde olur (Aktas 2009: 195).

Konugmacinin ne aktarmaya galistigini inceleyen bilim dali (Yule, 1996: 3) olan
edimbilim, baglam ve durumlar arasindaki iliskileri yorumlayarak dilin belirli bir

baglam icerisinde nasil kullanildigini; konusmacinin/yazarin neler aktardigini ancak
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dinleyicinin/okuyucunun iginde bulundugu/sahip oldugu sartlar neticesinde olusan

baglamlara bagli olarak ne anladigini, sdylenenlerin ne anlama geldigini gosterir.

Anlam iretmek i¢in baglam esas alan edimbilim, bu siiregte, iletisimdeki
katilimcilarin - amaglarini, niyetlerini, psikolojik, sosyal ve fiziksel sartlarini,
bilgilerini, kiiltiirel birikimlerini, aralarindaki sosyal iligkilerini ve statiilerini, rollerini
vb. dikkate alarak, tiretilen iletileri yorumlar (Yilmaz, 2020: 1). Dinleyenin durumunu
ve sartlarmi gozetirken konusanin amacimi ve niyetini (Lehvimel, 2013: 235)
gormeye dair ¢ikarimlarda bulunur. Bu siliregte konusucunun niyetinin/amacinin
anlagilmasindaki temel nokta, muhatabin belirli bir baglam icinde varsayimlar
olusturmas1 temeline dayanmaktadir. Konusmaya dayali sezdirimler, ciimlenin diiz
anlaminda yer almaz, konusucu tarafindan sezdirilir. Muhatap, diger iletisimsel
ipuclarin1 da degerlendirerek gercekte kastedilen anlami cikarsar (Recanati, 1993:
245). Sezdirimin igerigini, edimbilimsel ¢ikarimlar olusturur (Yilmaz, 2020: 55).
‘Cikarim’ kavramina vurgu yapan H.Paul Grice, iletisimi, acik¢a sdylenmeyen ama
konusucu tarafindan sezdirilen bir niyetin dinleyici tarafindan sezilmesi olarak

gormiistiir (Yilmaz, 2020: 69).

Yazarin herhangi bir kastt olmasa bile bazen okuyucunun durumuna gore
¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir.
‘Ben kiigiikken annem bana, ‘Eger kog goriirsen korkma ve kagma. Hemen yere otur, o
zaman sana higbir sey yapmaz. Birakir gider,” dedi.

Birgilin arkadasimin evine gidiyordum. Dar sokakta, karsima bir kog ¢ikti. Korktum,
fakat annemin dedikleri aklima geldi, hemen yere oturdum. Kog beni oturdugum yerde
de siistli. Geri geri gidip istiime geliyor, viicuduma ¢arparak canimi acittyordu. Bir
yandan ellerimle kafami koruyor, bir yandan annemin sdzlerini diisiiniiyordum.

Kog beni birakip gitmedi. O sirada ¢esmeye giden yengem imdadima yetisti, beni
kurtardi.

Arkadagmma gitmedim, eve déndiim. Ustim basim toz igindeydi. Elim ayagim
titriyordu. Kogun ¢arptig1 yerler agriyordu. Aglamaya basladim.

Annem, ‘Ne oldu?’ diye sordu. Ben de, ‘Senin dedigini yaptigim icin ko¢ beni bu hale
getirdi,” dedim. Herkes giilmekten kiriliyordu. Olan olmustu. Onlarla birlikte ben de
giildim.” (TADDS5/29)

‘Ben Kiigiikken” baslikli yukaridaki an1 yazisi, okuyucu i¢in eglenceli olabilir ancak

yapilabilecek bir ¢ikarim ile ders kitabini kullanan minik ¢ocuklara ‘annenizin soziinii
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dinlemeyin’ mesajin1 da vermis olmaktadir. Bu bakimdan kiiciiklere hitap eden bir

kitapta olmamalidir.
Cacabey Medresesi baglikli metin:

‘Medrese, Selguklu zamaninda Cacabey tarafindan 1272°de yaptirilmistir. Burada
gokyiizii incelemeleri yapilmistir. Giinesin, ayin, yildizlarin hareketlerini inceleyen
bir gézlemevi olarak kullanilmistir. Minaresi mavi ¢inilerden yapilmistir. Isik alan
kubbesi ve fiize goriiniimlii yapis1 dikkat cekicidir.” (TTK4/114)

Astronomi alaninda kullanildigr i¢in duygusal davranilip fiizeye benzetildigi
diisiintilmektedir. Degilse Selguklular, fiize teknolojisi konusunda mahir, astronomide
ilerlemis bir devlet degildi ve o yillarda da heniiz fiize teknolojisi yoktu. Selguklu
mimarisinin 6zelligi olan ve bagka alanlarla ilgili yapilarda da kullanilan bir kubbe
tarzini fiizeye benzetmenin yerinde olmadig1 goriilmektedir.
‘Kii¢iik tavsan biitiin hayvanlarla iyi dostluk kurar. Herkes ile ayni1 derece ilgilenip,
oynar. Giiniin birinde kopekler kiicliik tavsanin pesine diiserler. Kiigiik tavsan
kopeklerden kurtulmak igin arkadaslarinin yania kosar. Once atin yanina gidip, ondan
yardim ister. Fakat at, 6ziir dileyip, yapmas1 gereken baska bir isi oldugunu sdyler.
Bunun {izerine tavsan kosarak, boganin yanina gider. Ondan kopeklere karsi1 kendisini
korumasmi rica eder. Boga da yardima gelemeyecegini i¢in iizgiin oldugunu, bir
arkadasi ile bulugsmasi gerektigini sdyler. Tavsan zaman kaybetmeden, ke¢i ve kogun
yanina kosar. Fakat onlar da birer bahane bulup, tavsani oyalarlar. Koépeklerin kendisine
dogru iyice yaklastigini farkeden tavsan tiim giicii ile kagmaya baslar. Kopeklere
yakalanmadan, ilerdeki ¢aliliklarin arasina girip saklanir. Kopekler bir siire ¢aliligin
etrafinda beklerler. Tavsanin geri ¢ikmayacagini anlayinca, oradan uzaklasirlar. O

giinden sonra kiiclik tavsan islerini baskalarina giivenmeden, kendisi yapmaya
baglar. > (RD3KC/39)

Anlatilana gore tavsanin arkadaslar1 kotli kimseler degiller ama buradaki anlatimda
ona kotiilik yapmis oldular, zor zamaninda yaninda olmadilar, kolaylikla
yapabilecekleri seyleri yapmaktan geri durdular. Bahaneleri ¢ok gegersiz bahanelerdi.
Yani aslinda hepsi iyi insanlardi ama bu hikdyede tavsan bu iyi ortamda iyi
arkadaslarindan ‘bir daha kimseye giivenmeme’ dersini almis oldu. Bir tutarsizlik ¢ikti
ortaya. Hikayede ‘kendi isini kendin yapmalisin’ 6gretilmek isteniyorsa eger baska bir
kurgu yapilmalidir. Tlgi g¢ekici, vurucu bir son ile de bitirilmemistir. Arkasindan
kopekler kovalarken boganin yardima gelemeyecegini sdylemesi yanlistir. Gelecege

dair bir siire olmadig1 ve an devam ettigi i¢in ‘yardim edemeyecegini’ sdylemelidir.

Bilinen ‘Agustos Bocegi ile Karinca’ hikayesinin anlatildigi okuma pargasinin sonu

sOyle bitirilmis:
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‘Soguk havalarda agustosbocegi yiyecek bulamamis. Giinlerce ag kalmis. Agliktan
6lmemek i¢in karincaya yiyecek istemeye gitmis. Fakat karinca ona yardim etmemis.
Sonunda agustosbocegi soguktan ve achiktan 6lmiis.” (DT2ADOK/23)

Ana fikri; ¢alismak, hazirlik yapmak ve tedbirli davranmak olan hikayenin sonu bu
parcada farkli bitirilmis, amag¢ hasil olmamistir. Gergekte, tembelligi yiiziinden zor
duruma diisen agustos bocegi, karincanin kapisini ¢alacak, karinca da yaptigr yanlisin
sonuglarmi onun yiiziine vuracaktir. Hikaye bittiginde okuyucu gerekli dersi alacak,

agustos bocegi mahcup olacak, karinca ise dogru kisi olarak algilanacaktir.

Ancak yukaridaki ornekte hikaye bittiginde karinca kotii kahraman olmaktadir.
Agustos bocegi i¢in yazin ¢alismayr ihmal edip sarki sdylemeye dalmanin cezasi
soguktan ve acliktan 6lmek olmamalidir. Buna sebep olan ya da bu kétii sona goz
yuman karincanin yaptigir davranis yanlis, karinca acimasiz karakter, agustos bocegi

ise yardim edilmeyen zavalli durumundadir.®!
‘Keloglan Lokantada’ hikayesi:

‘Keloglan, arkadasi ile lokantaya gitmeye karar veriyor. Keloglan arkadasma ilerdeki
lokantay1 gosteriyor. Lokantaya girip fiyat listesine bakiyorlar. Keloglan clizdanindaki
paralar1 ¢ikarip, sayiyor. Ciizdaninda yeterli para olmadigini, goriiyor. Buna ragmen
masaya oturup yemeklerini ismarlyorlar. Keloglan paray1 6dememek i¢in bir kurnazlik
diisiiniiyor. Yemegin etrafinda ucusan sineklerden yakalayip salatanin igine atiyor.
Ofkeyle garsonu yanina ¢agiriyor. Salatanin igindeki sinekleri gosteriyor. Bu durumda
para O6demeyeceklerini sOyliiyor. Garson olduk¢a mahcup, bir Keloglan’a bir de
sineklere bakiyor. Iki arkadas para 6demeden lokantadan ¢ikiyorlar.” (RD3KC/67)

Yalan soyleyen, hile yapan kimselerin kazandiklar1 hikayelerin 6grencilere yonelik
hazirlanan kitaplarda olmasi genel olarak dogru bir davranis degildir. Buna ragmen
yukaridaki hikdye herhangi iki yaramaz arkadasin bunu yapmasi iizerine
kurgulansaydi ¢ok problem olmayabilirdi belki ama bu sahtekarligi yapanin milli

motif/kahraman Keloglan olmasi dogru goriilmemektedir.

‘Babamin Bahgesi’ metninde yazar, 6len babasinin ardindan sattiklar1 evlerinin son
durumundan s6z ederken evi satin alanlar i¢in hakki olmayacak sekilde kotii konusmus

hatta sona dogru biraz kiistahlik bile yapmaistir:

51 Bilinen hikdyeye ragmen karincay1 degil agustos bocegini makul karsilayan edebi anlayis ve yazilar
da belli bir ana fikri olan eserlerdir. Kendi zemininde bir felsefesi vardir. Ancak yukaridaki hikdyede
sorun, sonunun yanlis yazilmasidir.
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¢...Ne giizel giinlerimiz ge¢misti orada. Fakat simdi bagka birileri oturuyor o evde.
Bizim, o c¢amimn her dahna saklanmis amlarmmizin, kahkahalarimizin,
mutluluklarimizin ve iiziintiilerimizin fakinda bile degiller. Kayis1 agacimiz1 bize
sormadan Kesmisler. Yeni ev sahibi, ‘Kiraz artik kurtlandi,” diyormus. Senin
ektigin lalelerin, kasimpatilarin yerine maydanoz, sogan ekmis. Iyi ki gormedin
baba, gorseydin iiziiliirdiin... > (TADD5/93)

Okuyucunun yaptig1 ¢cikarim; alicinin satin aldigi sey ile ilgili yaptig1 degisiklikler
saticiya karst yapilan bir yanlighktir/haksizliktir/kotiliiktiir, ¢igceklerin yerine bitki
ekmek de koti bir davranistir vb.
‘Mehmet Akif Ersoy zengin bir adam miydi? Pek sayilmaz. Kendisi bir veterinerdi.
Hava ¢ok soguk olunca, kendisi gibi veteriner olan bir arkadasinin paltosunu giyiyordu.

Arkadas1 “Kendine bir palto al!” deyince ona kiistii ve tam iki ay onunla konusmadi.’
(TTKS/75)

Mehmet Akif ile ilgili anlatilan anekdotlarin birlestirilmesi ile olusturulmus kurgusu
hatal1 bir metin ortaya ¢ikmistir. Bu anlatima gére M. Akif kusurludur, paltosunun daha
fazla kullanilmasin1 istemeyen arkadast haklhidir. Bu anlatimdan, M.Akif’in
arkadaslarina ait seyleri kullanmada 6zensiz ve haksiz yere kirillgan oldugu ¢ikarimi
yapilmaktadir.
‘Bir rivayete gore Kanuni Sultan Siileyman Balkanlarda seferde iken ordusu bir asma
bahgesinin yanindan geger. Askerlerden biri dayanamayip asmadan bir salkim iiziim
koparir. Kopardigi {iziimiin parasini vermek ister fakat bah¢e sahibini bulamadigi i¢in
lizimiin parasini bir kese i¢inde asmanin dalina asar. Ordu yolda ilerlerken bir koylii
kosarak yaklasir ve askerlere Kanuni Sultan Siileyman ile goriismek istedigini sdyler.
Askerler koyliiniin isteginin yerine getirirler. Kanuni’nin huzuruna c¢ikan koyli
“Efendim benim bah¢emin yanindan gecen askeriniz bir salkim iizim koparmis ve
parasini da asmanin dalina asmis. Ne iyi ahlakli askeriniz var. Bu ordunun sirt1 yere
gelmez” der. Buna sagiran Kanuni “O asker parasim1 da asmis olsa o bagdan iiziim
koparmamaliydi” diyerek hemen o askerin bulunmasim ister. Huzura cagrilan
askerin gorevine hemen oracikta son verilir. Bu duruma sasiran koylii “Efendim
askeriniz haram yememis ki! Ustelik {iziimiin parasim1 da asmanim dalina asmis” der.

Kanuni, “Eger parasin1 asmamis olsaydi daha agir ceza alirdi. Parasiyla da olsa izinsiz
mal alinmaz. Boyle bir askerle de zafer kazanilmaz” demistir.” (TTK3/111)

Burada da yaygin bilinen hikaye farkli anlatilmistir. Yaygin bilinenin degistirilmemesi
ya da her yazarin kendi inisiyatifiyle degistirebilecegi goriisleri vardir. Kurguda
yapilan bu degisikligin, toplum belleginde yer etmis olan haline zarar vermedigi,
temasint bozmadigr miiddet¢e 6grencilere yonelik hazirlanan kitaplara aliabilecegi
diisiiniilebilir. Ancak bu metinden 6grenci, erdemli davranan askeri cezalandiran,

acimasiz padisah Kanuni Sultan Siileyman ¢ikarimini yapabilmektedir.
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Orug ibadetinin anlatildig1 metinde gegen; ‘Bu ibadete hemen hemen biitiin dinlerde
rastlamir.” (TTK7/74) climlesinin, bu ibadetle ilgili olarak sadece Miisliimanliga ait
bir ibadet olmadigini; biitiin dinlerce, dolayisiyla biitiin zamanlarda biitiin anlayis ve
inang c¢evrelerince dnemsenen bir ibadet oldugunu sdylemesi, 6grenciye bu ¢ikarimi
yapabilmesini saglamasi 6nemlidir. Ciinkii bu ifade, d6grenciye orug ibadetini daha
simullu olarak gosterecektir. ‘Bir Kar Tanesi’ baglikli metinde ise; su damlalarinin
buharlagarak gokyiiziinde toplanmalari, yagmur ve kar olma siirecini yasamalar1
anlatilirken kullanilan ‘Arkadasim soziinii bitiremeden kar olup yeryiiziine inmeye
basladi. Onun arkasindan ben, benimle birlikte milyonlarca tanecik birbiri ardina kar
olup yagmaya koyulduk.” (TAD5/90) climlelerinde gecen ‘arkadasgim’ sozciigii,
Ogrenciye; birlikte hareket etme, bir amag¢ ve hedef birliginde olma, kader birligi
yasama slireclerinde birlikte olduklarini arkadas olarak gorme anlayisinin olmasi
gerektigi c¢ikarimini vermektedir. Bu anlatim, sozciik ve climleler dolayisiyla bu

metinler iyi/ basarili olarak gosterilebilecek 6rneklerdir.

Metinler olusturulurken —yazar tarafindan diisiiniilmemis olsa bile- okur tarafindan

yapilabilecek ¢ikarimlar hesaba katilmalidir.

Cikarim yapilabilecek bazi yerlerde de yazarin bu yonde amag ve niyetinin var oldugu

goriilmektedir.

Tavsana yarisma teklif eden kirpi ‘Bastan soyleyeyim ben seni yenerim’ (KKTY/4)
diyor, ‘Tavsan alayci bir giiliimsemeyle: Sen mi beni yeneceksin. Saka yapiyorsun
galiba’ (KKTY/6) deyince de yazar ‘Bu sozler Kirpinin ¢cok agirina gitti.” (KKTY/6)
diye anlatiyor. Oysa tavsanin sdyledigi kirpinin sdylediginden fazla degildir, agirma
gitmemesi gerekir. ‘Alayci giiliimseme’ agira gidebilirdi belki, o zaman da ‘s6zler’
yerine ‘tavir’ denmesi gerekirdi. Yazarin niyeti-amaci yarigsmayr kazandiracagi

kahraman kirpiye onu hirslandiracak unsur kazandirmaktir.

Ders kitabinin, iiniteleri ilerletmek i¢in kullandig1 kahramant olan Yusuf’un, konunun

basinda, ilk sayfasindaki,

‘Baba! Bu giizel binada biiyiikelcilik yaziyor. Burasi nasil bir yer? Biiyiikelcilikte
neler yapiliyor? Cok merak ediyorum. Bakar misin? Hem de ii¢ kath.” (TTKS8/13)

climlelerinden, malumati olmadig1 anlasilmaktadir. Ancak birka¢ sayfa sonra sarf

ettigi;
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‘Nasil yani? Simdi konsolosluk ve biiyiikel¢ilik farkh mi? ilk kez duydum.’
(TTKS8/16)

climleleriyle ise bir hayli bir seyler bildigi, yakin alanlar ile ilgili farkliliklara vakif
oldugu goriilmektedir. Yazari amaci, bu iki yakin kurumu birbiriyle karsilastirarak
bilgiyi pekistirmektir. Ancak okuyucu nezdinde bir inandiricilik problemi ve

tutarsizliktir.

Kahramanin biiytikel¢ilik gezisinin ilgili boliimiiniin tamamlandig1 son sayfada sarf
edilen;
‘Ashnda buraya kadar gelmisken kimliklerimizi yenilesek ne de giizel olur.’
(TTKS8/20)
climlesi ile ‘burada 6rnegin kimlik yenileme iglemi yapilabilir’ demek niyetindedir
yazar, ancak bilingsizce ve  sorumsuzca sOylenmis bir  ciimledir.
Biiytiikel¢ilik/Konsolosluk gecerken ugranilan bir yer, kimlik denk gelince yenilenecek
bir kart degildir. Bu, makama ve kimlige saygisizliktir. Ayrica elestirel bakildiginda
bu, tipik bir Tiirk davranisidir. Farkli milletlerin 6zellikleri ile ilgili bir komedi
yapilacak olsa Tiirk milletinin aligkanliklar1 ile alay etmek i¢in kullanilacak

motiflerden biridir. Boyle bir tutum ders kitab1 sayfalarinda goriilmemelidir.

Annesi sabah Yusuf’u uyandiriyor ve bu arada da aksam amcasigilin kendilerine
misafirlige gelecegini sdyliiyor. Bunun iizerine uykusundan uyanan Yusuf’a yazar su
abartili ctimleleri kurduruyor:

‘Amcamlar mi1? Yasasin! Amcami ¢ok seviyorum. Tiirkiye’yle ilgili dyle ¢ok sey

biliyor, dyle giizel hikdyeler anlatiyor ki onu siirekli agzim ac¢ik dinliyorum. Eminim
yine bana bir siirli ilging sey anlatacaktir amcam.” (TTK8/119)

Hemen hemen yetisgkin bir cocugun, amcasinin aksam kendilerine gelmesine bu kadar
cok sevinmesi, sevinse bile sabah sabah yeni uyanmisken onu ¢ok sevdigini sdylemesi
abartilidir, atfedilen bu biling ve istah inandiriciliktan ¢ok uzaktir. Bu yastaki bir
cocugun ‘onu agzim acgik dinliyorum’ demesi, zorlama kurguyu ag¢iga ¢ikarmaktadir.
Yazarmm amact okuyucuyu bu tip ile etkilemektir. Ancak bu tutum okuyucuya

inandiriciliktan uzak ve yapay olarak ¢ok belli edilmektedir.

‘Atatiirk’iin konu edildigi sayfanin (YDT4/114) hemen sonrasinda Tiirk kiiltiirii ile
ilgili olmayan ‘Noel Baba’nin (YDT4/115) anlatilmasi, ikisini aym tarih ve kiiltiir

dairesinde ele alinmasi; durumun karmasiklagtirilmasi, olanin gérmezden gelinip
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olmayanin dayatilmasi, kiiltiirel ortamin kutuplastirilmasi anlamlarina gelir ki bu da
kendi hesabini, diinya goriisiinii yurtdisi ¢ocuklarina ithal etmek, onlar1 alet etmek ve
kullanmaktir. Bu bencil tutumun Tiirk kiiltlir yapisina karsi iyi niyet ile yapilmamis

bir sorumsuzluk oldugu diisiintilmektedir.

Bazi ornekler, anlatilmak istenilenin, s6z konusu olgunun ve yerlesik alginin aksine

bir tavir gosterdikleri igin estetik olmaktan uzaktirlar.

‘Dereler dolmasaydi

Cigekler solmasaydi

Oliim Tanr’’min emri

Ayrilik olmasaydi.” (T1CD/36)
siiri, kitabin yazarmin, diinya goriisiinii eserine yansitmasindan dolayi, ¢...Oliim
Allah’in emri / Ayrilik olmasaydi’’ seklinde olmasi gerekirken degistirilerek
yazilmistir. Ozgiin bir eserin/siirin miidahale edilerek degistirilmesinin dogru bir

yaklasim oldugu diisiiniilmemektedir.>?

‘Cocuga bakar anne
Evine tapan anne
Gece giindiiz ¢aligir
Yarimu yapar anne’ (YT3/109)
dizelerindeki ‘tapmak’ sdzctigiiniin burada kullanilmasi abartili, rahatsiz edici ve kaba
gorilmektedir.
Yazarin ayni anlatimi, bir sayfa sonra bir daha yaptigina tesadiif edilmistir.
‘Biiytik giin benim i¢in
Bugiin babalar giinii
Ornek ahp taptigim
Tiiketemedigim sevgim’ (YT3/110)
‘tapmak’ kelimesi burada da anlatimda da ihtiya¢ olmadig1 halde, abartil1 ve yersiz

olarak kullanilmistir. Yazarin amaci, kendi diinya goriisiine bagl olarak sekillenen

dilini 6grenciye tasimaktir.

52 Toplumun hafizasinda ve dilinde yer etmis bir soziin kolayca degistirilerek yazilmasi sanata,
sanat¢iya ve esere saygisizlik olarak da nitelendirilebilecek bir kabalik olarak goriillmektedir.
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‘...Fakat daha sonra gelen padisahlar {ilkeyi iyi yonetemediler. Padisahlik babadan
ogula gectigi i¢in bazen ¢ocuk yastaki kisiler, bazen yeteneksiz olanlar padisahlik
yaptilar. Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diisiindiiler. Osmanli Imparatorlugu
yillar gectikge giiclinii kaybetti. Egitime yeteri kadar 6nem verilmedi. Halkin ¢ogu
okuma yazma bilmiyordu. Diinyada olan bazi yenilikler ‘seytan icadidir, giinah’ diye
alinmadi.” (DT3ADOK/24)

Ulkesinden uzakta yasayan kimseler genel olarak vatanlari i¢in olumlu duygu besler
durumdadirlar. Yurtdisinda yasayan cocuklarda kendi iilkesine, cografyasina ve
tarihine ait korumaci ve sahiplenici refleks daha ¢ok goriiliir. Bu konuda olumsuz sey
duymak onu mutsuz edecektir. Anavatanina yabancilagsmasina sebep olabilecek bir
yaklasimdir. ‘Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diisiindiiler.’, ‘Diinyada olan bazi
yenilikler ‘seytan icadidir, giinah’ diye alinmadi.’ ve bir sonraki sayfada gegen
‘Bunun iizerine devleti yonetenler ve padisah M.Kemal icin ‘6liilm emri’ verdi.’
(DT3ADOK/25) ciimleleri yazarin siyasi goriigiinii belli eden subjektif ciimlelerdir.
Siyasi tarihimize ait yurticinde konusulan, i¢ mesele sayilan, tartigmali ihtilath
konulari, yabanci bir iilkede/ortamda konu etmek sorumlu davranmamaktir. Siyasi
olarak ele alabilecek konular, yurtdisi c¢ocuklarinin ilgi alanlarimin diginda

kalmali/tutulmalidir.

Inceledigimiz kitaplarn birkacinda, basortiilii bayan gorseli kullanma cabasi

goriilmektedir.>
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Gorsel 68. Olumsuz ¢ikarimlarda bulunulabilecek drnekler.

53 Biraz da giiniimiiz Tiirkiye toplumu siyasi giindeminden de kaynakli olarak, iyi niyetle dengeyi
saglama diigiincesiyle yapildigini diisiindiirmektedir.
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Calisma icin olusturulan bakis acist ve incelenen sahadaki ¢okca benzerlerine gore
degerlendirildiginde; ders kitaplarindaki basortiilii bayan ¢izimlerinin, daha kapsayici
olmak ve bunu bir 6zellik olarak barindirmak, benzerlerinden farkli bir nitelige sahip
olmak adina yapildig1 izlenimi verdigi, basortiisii kullanmak/gostermek ¢abasi
hissettirdigi, zorlama algist olusturdugu goriilmektedir. (TTKHIDK/14, 27;
(TTKHICK/41) Hatta basortiilii nine ¢iziminin bile bu algiyr degistirmedigi goz
oniinde tutulursa belki de konunun daha ¢ok ¢izimle ilgili oldugu da diisiiniilebilir.
(TTKH2DK/57) Ayrica gercek resim basortiilii 6gretmen gorselinin ise bu bakimdan
daha iyi oldugu, zorlama algisin1 nispeten kirdigi, daha siradan ve olagan durdugu

goriilmiistiir. (TTKH1DK/82)*

Calisma kapsaminda incelenmis olan ¢ok sayidaki ders kitabinin tutumuna dayanarak
ders kitaplarinda bagortiilii bayan gorselinin kullanilmasinin tercih edilen bir durum
olmadigint sdyleyebiliriz. Taradigimiz dokiimanlar arasinda bunu sadece bir kitap
serisinde gormekteyiz. Onlarin arasinda da 12 kitaptan/yazardan sadece 3’1
kullanmistir. Bu bakimdan siirecin saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in yerlesik kabullerin

disina ¢ikilmamasinin isabetli bir yol oldugu diisiiniilebilir.>

Kar ve yagmur olusumunu hikaye formunda 6gretmek amag ve niyetinde olan yazarin,
bunu bagarili bir kurgu ve anlatimla yaptigi asagidaki metni iyi 6rnek olarak

gosterebiliriz:

‘Karin Oykiisii

Ben bir su damlasiydim. Kaynak sulari ile birlikte yeraltindan yeryiiziine ¢iktim.
Borulardan aka aka bir cesmeye geldim. Kimimizi ictiler, kimimiz akip tekrar yeraltina
gittik. Kimimizi de tencerede, ¢aydanlikta kaynattilar.

Cok sicaktan bunaldim. BUHAR oldum. Hafifleyince havaya ugtum. Bir buluta karistim.

Riizgar esti. Bulut yiiriidii. Bazilarimiz damla damla YAGMUR oldu, yere dokiildii. Ben
yere diismemek i¢in, buluta simsiki sarildim.

5% Ayrica gorselin; basortiisiiniin araya sikistirilma, onu daha gériiniir kilmak igin 6ne gikarilma gabasini
hissettirmesi, en basta -inang ve saygi geregiyle, onay almak ve kabul gdrmek ihtiyaci olmayan-
bagortiisii olgusuna zarar verecegi diisiincesiyle de uygun degildir. Bu alginin; ¢izimin, 6zgil agirligt
olan bagortiistinii kaldiramadigindan kaynaklandig1 da diisiiniilebilir. Bu durumda ¢izim yerine gercek
fotograf kullanmak daha uygun olabilir. Belki de hangisi tercih edilirse edilsin i¢inde bulundugumuz
zamana bagli goziin aliskin olmamasiyla ilgili olarak bizim bu alginin disina ¢ikabilmemizin miimkiin
olmamastyla da ilgili olabilir.

35 Sosyolojik boyutuyla basortiisiiniin ders kitaplarinda kullanilip kullanilmamasi konusu ¢alismamizin
kapsamina girmedigi i¢in konu bu baglamda ele alinmamis, sadece 6grencinin algilamasi agisindan
degerlendirilmistir.
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Birgiin oyle iisiidiim, oyle iigiidiim ki, soguktan dondum. Bembeyaz oldum. Ellerim de
dondugu icin bir buluta da tutunamadim. Kaydim, yere diistiim.

Yere inince ¢ocuklar “kar, kar bu!” diye bagirip adimi degistirdiler. KAR oldum. Daha
tistirsem donar, belki de buz olurum.

Haydi artik, yamimdan ¢ekil! Yoksa sen de iigiiyeceksin.” (YDT2/83)

Yazarin metnini bir amag¢ ve niyet etrafinda sekillendirmesi dogaldir. Ancak bunu
yaparken bunlara odaklanmasi, amacini ve niyetini kusurlu kurgularin arasina
sikistirmast anlatimi olumsuz etkilemektedir. Ayrica 6grenciye yonelik hazirlanan
kitaplar; 6grenmeyi 6nceleyen, ona sahip olmasi gereken degerleri, hayata dair olumlu
duygu ve diisiinceleri kazandirmaya calisan materyallerdir. Bu siirecte, bunun 6tesine
gecen dini, milli, siyasi olabilecek konulara girilmemeli, materyal her agidan yasamin
ortalarinda konumlandirilmahidir. Aksi takdirde 6grenme siireci; 6grenci igin
hedeflenen noktadan uzaklasilmasi, konunun ve dikkatin dagilmasi olumsuz

sonuglarindan etkilenecektir.

Yazar bazen vermek istediklerini acik¢a sdylemeden sezdirim yoluyla okuyucuya

ulastirmak istemektedir.

Asagidaki, sahilde el arabasinda karpuz satilan gorsel (TTK3/134) ile Tiirkiye’nin
renkli, zengin ve eglenceli oldugu sezdirilmek, gosterilmek, sevdirilmek istenmistir
ancak gorsel konuyu tam yansitamamaktan fazlasi olarak; Tiirkiye’yi kotii tanitmak

adina, konuyu yanlis anlatan bir metin olmustur.

A\ 4

Gorsel 69. Sezdirilmek istenenin olumsuz grenmeye sebep olabilecegi drnek.
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Keloglan’in uzak diyarlara gitmeye karar verdiginin anlatildigi masaldan alinan
asagidaki boliim, anlatima inandiriciliktan uzak bir abartili yaklasim vermektedir.
‘Yalmiz bir sartim var. Seni tek basina bilmedigim yerlere gonderemem. Yanina

bir arkadas alacaksin. Bizim Beyaz Kiz’1 da birlikte gotiireceksin.” diye 1srar etti
anasi. (KSU/11)

Masalin akisina gore bu kisim ‘Anast Keloglan’a hadi Beyaz Kiz ile diisiin yola,
yolunuz acgik olsun, dedi’ seklinde olsaydi bile olurdu. Ciinkii akisa gore ortam,
‘yanina Beyaz Kiz’1 da almasi igin 1srar etmesine gerek yok, bunu ‘sart’ olarak one
stirmesine gerek yok, itiraz eden kimse yok gortinimiindedir. Ayrica ‘seni bilmedigim
yerlere tek basina gonderemem’ deyip, yanina biri olarak bir ‘ke¢i’yi vermek de
masal ortamina gore bile cok uygun kagmamaktadir. Yaklasim ve sozler gerceklikten
uzak durmaktadirlar. Annenin ¢ocugunu korumaciligi sezdirilmek istenmistir ancak

kurgu bunun makuliyetini olumsuz etkilemistir.

Asagidaki siirde ahenk, 6lcti, kafiye, redif vb. kullanilmamasinin yani sira temayi ele
alis bakimindan kusurludur. Siirde yazar, anne-babaya vermek istedigi dersi, cocugun

agzindan sOyletmektedir.

‘Annem yemegi yapar.
Ben tadina bakarim.
Babam isine gider,

Ben biitiin giin oynarim.

Beni tembel sanmayin,
Herkesin bir isi var.
Anne, baba c¢alisir,

Oyun oynar cocuklar.

Kuslarin isi ucmak,

Cicegin isi kokmak.
Cocuklarin isi de,

Ogrenerek oynamak.’ (YT2/31)
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Gorsel 70. Sezdirilmek istenenin egitim agisindan olumsuz Srnek olmasi.

Tiirkiye tatilini okuyucuyla paylasan kitabin kahramam kiiciik kizin amcasindan
bahsettigi boliim, yukaridaki gorsel ve ona ait iki paragrafla yapilmistir. Gorsel ve

metinlerin i¢eriklerinin yaklagimindan ¢ikan sonuglar sunlardir:

‘Sizlere Tiirkiye’de gormediginiz amcamdan bahsedecegim. Amcam bizimle izne
gelemedi. O isine diigkiin basarili bir esnaftir. Her zaman isinin basindadir. Giivendigi
birine isini emanet etmeden izne gitmez.” (TTK4/20)

‘O isine diiskiin basaril1 bir esnaftir.’: Bir Tiirk isine diiskiin olur, onun igin isi-
diikkan1 her seyden 6nemlidir; bunun i¢in Tiirkiye’ye izne bile gitmeyebilir, hatta bir

yakininin diigiinii olsa bile.

‘Giivendigi birine isini emanet etmeden izne gitmez.’: Bir Tiirk, 6yle herkese kolay
kolay itimat etmez. Herkese glivenmeyen saglamci bir karaktere sahiptir. Memleketini
gormek, akrabalariyla bagini koparmamak i¢in ¢oluk ¢ocugunu Tiirkiye’ye gotiirmek,
hasret gidermek gibi milli hasletlerini yerine getirmek anlamina gelen Tiirkiye tatili
icin, her yil titiz bir sekilde islerini emanet edebilecegi kimseler arayan, ayarlamaya
calisan pimpirikli, duygusal yonii zayif ama is ve parasal konularda dikkatli ve

profesyonel, maddeci, sevimsiz bir sahsiyettir.

Gorseldeki lokantanin tabelasinda ‘saff-et’ yazmasi: Yazar, popiiler magazin
diinyasiin etkisinde kalip buradan bir alint1 yaparak diikkan ismini popiiler bir isme
baglamistir. Bir ders kitab1 bu basitlige girmemelidir. Tiirk diinyasina dair ¢ok da

olumlu bir 6rnek olmayan ilgili popiiler magazinsel unsur; bir siire sonra yiiz kizartici

314



kabahatlerle giindeme gelecek olursa onu hatirlatan bu gorselin kiiciiciik ¢cocuklara
hitabeden bu ders kitabinda durmasi1 dogru olmayacaktir. Yasayan birinin/bir unsurun,
lizerinden zaman gegcmemis, halk nezdinde yerine oturmamais bir unsurun ders kitabina
alinmasi dogru degildir. Bu popiiler unsurun kullanilmas1 6grencilerin ilgisini ¢cekecek,
hoslarina gidecek belki ama buna ragmen 6nemli bir misyonu olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirii dersinin ders kitab1 bu niteliksiz popiilerligi gormezden gelmeli, deger

vermemelidir.
Gorselden sonra kahraman, bir paragrafla daha bilgilendirmeye devam etmektedir:

‘Amcamin adi Saffet. Is hayatna garsonluk yaparak baslamis. Sonra doner ustasi
olmus. Bir diikkkdn agmay1 hayal etmis ama ¢ok kolay olmamis. Bir lokantada ¢alisip
para biriktirmis. Babam diger amcam ve dedem omuz verince o da kendi lokantasim
acmus. Boylece en biiyiik hayali gergek olmus. Simdi onun yaminda bes Kisi ¢calisiyor.
O da doner kesmeye devam ediyor.” (TTK4/20)

20-30 y1l once hazirlanan bir ders kitabinda olsaydi bu satirlar yerinde olabilirdi.
Gogmen olarak yer aldigi toplumda nitelikli olarak tutunmasi ve yer edinmesi
gayesiyle bu satirlar tesvik edici, yonlendirici ve yiireklendirici olmak igin
sOylenmeliydi. Ancak artik yurtdisindaki/Almanya’daki Tiirk niifusu bunlar1 ¢oktan
asmis durumdadir. Tutunmus, gelismis ve ilerlemistir. Artik yavas yavas lokanta-
restoran-doner isi basit goriilmeye bile baslamistir. 2019°da yazilan bir Tiirkge ders
kitabmin da bunu asmas1 gerekir. Bunu bir basar1 hikdyesi olarak anlatmamalidir.>®
Yurtdisindaki ve Ozellikle gelismis bati Avrupa cografyasindaki Tiirkler artik
donercilikle 6viinen bir niifus olmaktan ¢ikmistir. Bu gerceklikten tam haberdar
olmadig1 anlasilan yazarin son cilimlesi ise —kullanildig1 yerde- dalga ge¢mek igin

kullanilan alayvari bir ifadedir: ‘doner kesmeye devam ediyor’.

36 Bir zamanlar Amerika, siyahi niifusun var olabilmek i¢in basarili olmasi, tutunmasi gereken bir yerdi.
Iyi basket oynayan siyahi, renkdaslari tarafindan bir kahraman olarak goriildii. Milyonlar1 pesinden
siiriikleyen rap miizik modasinda 6n planda siyahilerin olmasi, kendileri agisindan ¢ok biiyiik
gelismelerdi. Ancak yillar sonra siyahi ilk ABD baskani olan Obama; ‘Amerika’daki siyahilerin artik
basketbol ve rap miizikten bagkasini ve daha fazlasini yapmalar1 gerektigini’ sOylemis, bunu
asamazlarsa yeni zamanin zencileri olarak kalacaklarmna dikkat ¢ekmistir. Bu yaklasim; siyahi niifusun
ylicelmesine, onun zenci olmaktan kurtulmasina yoneliktir. ‘Kibar Feyzo’ filminde koyden daha dnce
sehire gd¢ etmis olan adam, sehire yeni go¢ eden koyliisiine sehirde ¢ok iyi durumda olduklarini,
cocuklarinin hepsinin bir ig tuttugunu, hepsinin isinin iyi oldugunu anlatirken gururla bir ¢cocugunun
esnaf, digerinin beyaz esya bayisi oldugunu séylemektedir. O profilde biri i¢in bunlar o zaman ¢ok
bliyiik ve onemli seyler olarak goriiliiyordu ¢iinkii sosyoekonomik olarak geri ve niifus olarak
kiigiiktiiler. Avrupa’daki Tiirkler i¢in de baglardaki durum boyleyken artik boyle olmaktan ¢ikmustir.
Yazarin, Avrupa Tiirkleri hakkindaki; bu kii¢iik seyleri basar1 hikdyesi goren anlayisinin gercegi dogru
yansitmadigini diisliniiyoruz.
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‘Cocuk Demek Yarin Demektir’ baslikli yaganmis hikaye kitapta sdyle anlatilmistir:

‘Atatlirk, Ankara’daki Orman Ciftliginde, otomobille Marmara Koskiinden asagi
iniyordu. Tam donemecte, yol ortasinda bir kiiciik cocuk oturmus, toz toprakla
oynuyordu. Korna ¢aliyor, sofoér yaver bagiriyor, ¢ocuk aldirmiyordu. Nihayet birisi,
otomobilden indi. Cocugu kolundan tutup, yolun kenarina atacagi sirada, Atatiirk
seslendi.

—Ne yapiyorsun, ne yapiyorsun?
—Efendim?...

—Efendimi var m1 bunun? Bir ¢ocuk ancak saygi ile tutulur, hiirmetle konusulur. Cocuk
demek, yarin demektir. Yarimi saymayan, bugiinii yasayamaz!® (RD31Y/12)

Anlatim, yasanmis hadisenin bile mahiyetini ve niteligini degistirebilmektedir. Olay
kendi dogal akisinda yasanmistir ancak buradaki anlatim olayin oldugundan farkli
olarak olumsuz yonde degismesine sebep olmustur. Atatiirk’lin ¢ocuklar1 sevdigi ve
onemsedigi sezdirilmek istenmistir ancak kurguyu etkileyen anlatim ile ilgili s0yle bir
kusur meydana gelmistir: Son satirlara bakildiginda Atatiirk’in ¢ocuklarla ilgili
kanaatinin ‘saygi, hiirmet, gelecek” kavramlari ¢ercevesinde olumlu ve énemli oldugu
goriilmektedir. Yoldan ¢ekilmeyen ¢ocuk ile ilgili, sofor ve yaver ise 6zensiz bir bakis
acisina sahiptirler. Bu anlatimin {izerine Atatiirk’iin davranisinda tutarsizlik ortaya
cikmaktadir ki bu dogru degildir. Atatiirk i¢in ¢ocuklar madem bu kadar énemli ve
degerli idi ise ‘korna cal’inirken, ‘bagir’ilirken, ‘birinin miidahale etmek igin
otomobilden bile inecegi’, ‘kolundan tutup yolun kenarma atacagi’ duruma gelene
kadar neden miidahale etmedi. Ciinkii korna c¢almak ve bagirmak da olumsuz
davranislardir ve ¢ocuk belli bir siire bu olumsuzluklara maruz kalmistir. Bu siire,
Atatlirk ile ilgili verilmek istenen temaya zarar vermistir.

‘ Atatlirk, bir giin Yalova’daki ciftlige gider. Koskiin yanindaki ¢inar agacinin dallarin

kesmeye calisan bir bah¢ivan goriir. Bahgivana bunun nedenini sorar. Bahgivan

“Agacin dallar1 uzamis, binanin duvarina dayamyor.” der. Bunun {izerine Atatiirk
su emri verir: “Agac kesilmeyecek, bina kaydirilacak.”” (TTK6/154)

Atatiirk’iin dogaya ve agaca verdigi sevgi, saygl ve 6nem sezdirilmek istenmistir
ancak anlatim ag¢ik yapilamadigindan kusurlu olmustur. Bir agacin kokiine zarar
verilmedigi miiddetce dallart istenildigi kadar kesilebilir. Bu acidan dallar1 duvara
denk geldigi i¢in agacin kesilmesini diisiinmek, bunu yapmamak i¢in de binanin

tasinmasina gerek duymak normal sartlarda olas1 degildir. Boyle bir ger¢ek olay
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yasanmigsa gecerli sebepleri de olusmustur. Metnin bunu tam yansitmasi gerekir.

Degilse okuyucu agisindan bir kopukluk, ilgisizlik s6z konusudur.

Anne ile cocugu arasindaki sevgi baginin sezdirilmek istendigi ‘Oksanma’ baglikli
asagidaki metinde, hikaye belirlenen sonuca getirilmek icin fiile fazla anlam ve 6nem
atfedilmis, buna gore de senaryo kurulmus ancak ortaya gergek hayattan kopuk,

inandiriciligr olmayan bir kurgu ¢ikmustir:

‘Senay o giin ¢ok huzursuzdu. Okulda da hi¢ kimseyle oynamak istememis, herkese
olumsuz yanitlar vermisti. Arkadasi ‘Top oynayalim...” demis. O omuz silkmisti. Birisi
sakiz vermek istemis, reddetmisti. Eve geldiginde annesi: -Kizim ellerini yika! demis.
—Yikamiyorum. —Kizim yemek ye! —Yemiyorum, diye hep olumsuz yanitlar vermisti.
Ta ki, annesi yanina gelip, onu oksayincaya kadar... Sonra, sonra diinya sanki yeni
bir aydinhiga kavusmustu...” (RD31Y/17)

‘Oya’nmin annesi hasta. Babasi iste. Oya cay yapti. Annesine getirdi. Mutfaga gitti.
Bulasiklar yikadi. Kuruladi. Yerlerine koydu. Odasina geldi. Yatagim diizeltti.
Kafesi temizledi. Kusa yem verdi. Pencereyi acti. Odevlerini yapti. Cantasim
yerlestirdi. Bebekleri ile oynadi.’ (YT2/34)

Okuyucuya, ‘uslu ve sorumlu cocuk’ idealize edilmek istenmekte ancak metin
kurgulanirken makuliyet sinirlar1 zorlanmaktadir. Anne hasta iken babanin iste olmasi
isabetli bir kurgu tercihi degildir. Evin ¢gocugu Oya’nin hem cay yapabilip bulasik
yikayabilip evi toplayabilen biri olmas1 hem de bebekleri ile oynayacak yasta olmasi

tezattir.

‘Bak ve anlat’ etkinliginde gecen su ciimlelerde hayatin miisterek oldugu anlaminda
ideal aile tipi sezdirilmek istenmistir:
‘Babam yemek yapiyor’, ‘Annem ¢ok yorgun. O televizyon izliyor’, ‘Ablam uyuyor’,
‘Agabeyim banyo yapiyor’. (TTKH1CK/62)
Yasamin olagan akisinda bir evde elbette bunlar da yapilmaktadir ancak ¢ocuga
sunulurken pedagojik gerekcelerle segici olunmalidir. ‘Hazirlik 1’ kitabinda en
yaygin/en standart/en olmasi gereken/en uygun olan verilmelidir. Sonraki seviye
kitaplarinda bu ortalama goriintiiniin disina ¢ikilabilir. Ancak ilk kitapta ‘anne yemegi
yapmali, abla ona yardim etmeli, baba ampiil degistirmeli, agabey marketten alinanlari

mutfaga tagimalidir.

‘Okulda Ik Giin’ baslikli sayfada, yaz tatili sonras1 okuldaki Tiirk ¢ocuklarinin

aralarindaki konusmalara yer verilmistir:
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(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidebilen ¢ocuk) ‘Hava cok sicakti. Hergiin yiizmeye
gittim.’,

(Yaz tatilinde Tiirkiye'ye gidebilen diger ¢ocuk) °‘Biz Kapadokya’ya gittik.
Peribacalan ¢ok ilgingti.’,

(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidemeyen c¢ocuk) ‘Burada hergiin yagmur yagdi.’
(DT4ADOK/3)

Tirkiye tatilinin ayricaligi, 6zelligi ve giizelligi hissettirilmek, sezdirilmek, anlatilmak
istenmistir. Ancak burada sosyolojik durumun goz ardi edildigi bir kurgu
goriilmektedir. Yaz tatilinde Tiirkiye’ye giden arkadaslarinin arasinda gidememis olan
cocuga kahir yiiklemek; gidememis olanlara kotii davranmaktir, onlar1 tizmektir, kot
hissettirmektir, yasanilan iilkeye de haksizliktir. Bir ders kitab1 bu konumda olmamal
aksine boyle bir realite karsisinda g¢ocuklara itidalli davranmayr 6greten tavirda
olmahdir. Ciinkii yurtdist toplumunda her yaz, izin/yaz tatili glindemi olusur ve
Tiirkiye’ye gidebilenler sansh kimseler olarak kabul goriir ancak muhtelif sebeplerle
gitmeyen/gidemeyenler de olur. Yukaridaki kurgu, okulun ilk giinii onlara kendilerini
kotii hissettirecektir. Gidemedigi Tiirkiye’ye karsilik bulundugu yere kahreden ¢ocuk,

bu sahneyi yasadigi dersi de sevmeyecektir.

Asagidaki metinde yazar, okuyucuya/cocuga/6grenciye, olumsuz sartlarda da mutlu
olunabilecegini sezdirmek istemektedir. Ancak bunu yaparken her bakimdan
metinsellik kriterlerine uyan bir edebi metin olusturma diisiincesinden de sapmamustir.

Bu baglamda iyi/basarili bir 6rnek olarak gosterilebilir:

‘Gezmeyi Seven Agag

Bir varmug, bir yokmus. Yemyesil bir bahgede yasayan bir aga¢ varmis. Yaramaz bir
cocuk gibiymis bu agag, i¢i icine sigmazmis. Ne yazik ki tiim agaglar gibi, o da topraga
baglymus. Yerinden hi¢ kipirdamadan biiyiimek zorundaymis.

Oysa o, ¢ocuklar gibi kosmak, top oynamak, daglara tirmanmak, denizlerde yiizmek,
evlerde dinlenmek istermis.

Zavallr agag¢! Kokleriyle topraktan besleniyor, yapraklariyla nefer aliyor, fakat
yiirtiyemiyormusg! Yiirtiyemiyor, gezemiyor, kosamiyormus... Giinlerini, aylarint hep
ayni yerde kipirdamadan durarak gegirmek zorundaymaus.

Yaz mevsiminin bitiminde bir giin, tatli tath bir sonbahar riizgdar: esmis. Gezmeyi seven
agacin ¢evresinde dans edip durmus, agaci giildiirmeye ¢aligsmis. Ama bosuna! Agag¢ o
kadar iizgiinmiis ki!

“Neden boyle iizgiinsiin agag kardes? ” diye sormus riizgar.

“Nasul iiziilmeyeyim ki? ” demis agag.
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“Diinyadaki tiim canlilar yiiriiyor, kosuyor, yiiziiyor ya da u¢uyor. Ya ben?.. Ben burada
topraga ¢akilip kalmisim. Oysa ben de gezip dolasmak isterdim.’

>

“Uziilme,” demis riizgdr. “Bir ¢caresini buluruz elbet. Simdi senin yapraklarindan bir
tanesini alacagim.”

Riizgdr biraz kuvvetlice esmis, agacin bir yapragint koparmis. Sonra, yapragr aldigi
gibi, “Ufff!” diye evlerden birinin agik penceresinden iceriye iiflemis. Yaprak salina
salina odanin ortasina diismiis.

“Iste, gordiin mii?” demis riizgdr. “Evin icine girdin bile. Baska gitmek istedigin yerler
var mi?”’

“Evet, evet!” demis agag sevingle. Bir yapragini daha riizgdrin esintisine birakmas.
Riizgar, yapragr ugurup yakinlardaki dereye birakmig. Dere akarak yapragi ¢ok
uzaklardaki bir denize gétiirecekmis.

Sevingliymis agag¢. Sararan yapraklarini birer birer riizgdara birakryormus.

Bir arabann sileceklerine takilan yapraklari, uzun bir geziye ¢iknuglar. Bir kamyonun
kasasina dolan yapraklar: da baska iilkelere dogru yola koyulmuslar.

Sonunda agacin hi¢ yapragr kalmamis. Olsun! Nasil olsa ilkbaharda dallar yine
yemyesil yapraklarla dolacakmus.

Gezmeyi seven agag ¢ok mutluymus!’ (TADS5/92) (Aytiil Akal)
Yazarin okuyucuya kazandirmak istediklerini ulastirmak i¢in bagvurdugu yollardan
biri olan sezdirim yapilirken, bunu ustaca olmayan ya da yanlis olan kurgularla

yapmak anlatimi olumsuz etkilemektedir.

Edimbilim, kelimelerin ya da yapilarin goriintisteki anlamlarinda fark edilemeyen
yonleri aciklamaya calisir (Derviscemaloglu, 2013: 1). Edimbilimde sdzclikler
aracilifiyla dile getirilmeyen, ylizeyde goriilmeyen anlam incelenir (Turan, 2013: 93).
Goriinmez anlamin veya gercekte sOylenmedigi veya yazilmadigi zaman bile

kastedilenin nasil farkina varacagimizin ¢calismasidir (Yule, 1996).

Edimbilim dilin yapisini incelemekten 6te, dili kullanildig1 baglamda, onu kusatan
sartlar1 ve konusana ait ulasabilecegi gayeleri inceler (Lehvimel, 2013: 235).
Konugmanin altinda yatan mantigi (Dogan, 1990: 63), ‘baglam icinde anlam kazanan
anlam olgusunu (Dogan, 1991: 81) gérmeye ve gostermeye calisir. Dili kullanildig

baglamda, onu kusatan kosullart ve konusucuya yonelik amaglart inceler (Yilmaz,

2020: 1).

Edimbilimi, baglamsal anlamin incelenmesidir (Yule 1996, s.4). Baglamdan

yararlanarak anlam olusturmaya calisir (Koktiirk ve Oztiirk 2011: 92). Edimbilimine
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gore, bir so6zce cesitli baglamlar ¢ergevesinde farkli anlamlar verebilir (Dalkilig, 2017:
929), ayni1 sozce, farkli baglamlarda farkli anlamlar ifade eder ve hatta farkli insanlara
gore, farkli anlamlar ifade edebilir (Y1lmaz, 2020: 5-6). Her tiir dil olgusu, kullandig:
baglamin etkisini tasir ve konusucularin bu baglami degerlendirme bigimleriyle anlam

kazanir’’ (Eziler-Kiran, 1990: 57).

Bir sdzcenin i¢inde yer aldigi s6zli ya da yazili metnin yakininda ya da uzaginda
bulunan her tiirli dil O0gesi soylemsel baglam olusturur. Konunun -etrafinda
sekillendigi bir sozcenin oncesinde ya da sonrasinda kullanilan her tiir unsur, anlam

degerlerini ilgili sdyleme gore kazanir ve yerinde olurlar.

Inceleme alanindaki kitaplar/metinler ile muhatab1 olan ¢ocuklarm, anlayislar1 ve
metin i¢i unsurlarin birbirleri ile ilgili séylemsel baglami olumsuz etkileyen,
edimbilimsel incelik sdylemi kapsaminda olumsuz goriilen bulgular genel itibariyle

sOyledir:

Asagidaki Ornekte yan yana 10 tane meslek gorseli verilmis, altlarina adlarinin

yazilmasi istenmistir. (YDT2CK/22) Ancak yazilmasi istenilen kelimelerin ayrilan

ki 6grencinin el yazisiyla sigdirabilmesi imkansizdir.

mesleklerinin Tiirkce adlarini altlarina
yazin.

yerlere sigmas1 miimkiin degildir. 12 puntoluk bilgisayar yazisiyla bile sigmamaktadir
5 % 7 Asagidaki gorselde yer alan kisilerin
%.“Qﬂ\- Jﬁ sagidaki g y s
a =
aU

SRLERT ) i

Gorsel 71. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Yazilmas: istenilenler sdyledir: ‘Miihendis, Doktor, Pilot, Ogretmen, Laborant,

Veteriner, Memur, imam, Hemsire, Ciftci.’

Dért harfli ‘Tmam’ s6zciigii ile dokuz harfli ‘Veteriner’ sdzciigiine esit alanin ayrilmasi

da ayrica 6zensiz davranildigini géstermektedir.
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Asagidaki 6rnekte de yazilmasi istenilen ciimlenin, ayrilan satira sigmas1 miimkiin

goriinmemektedir.

Gorsel 72. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

‘Hazirlik 1° seviyesi i¢in hazirlanmis bir ders kitab1 oldugu da g6z oniine alindiginda
bu yas grubu c¢ocuk i¢in, satir1 yok sayip konusma balonunun tamamini1 kullanmasi
bile 6ngoriilse yine de sigamayacagi goriilmektedir. (YT2CK/12) Benzer kusurlara,

ayn1 kitabin bagka boliimlerinde de rastlanmistir. (YT2CK/13), (YT2CK/ 23)

Bu 6rnekte de climleyi tamamlama etkinliginde, ayrilan alanlarin yazilacak sozctikler
icin ¢ok dar oldugu gériilmektedir. Ornegin yukaridaki ‘Birbirimize kars
............ olmalyiz.” (YT4CK/37) cilimlesine getirilecek uygun secenek olan

‘anlayisli’ sozcligl, ilgili alana bilgisayar yazisiyla bile sigmamaktadir.
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Gorsel 73. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Ayni sayfadaki diger etkinlikte yaptirilan yazi1 yazma caligmasi igin verilen ¢izilmis

satirlar, 6grencinin yazisini sigdiramayacagi darlikta olmustur.

Asagidaki ornekte de istenilen seyi yazmak i¢in ayrilan yer ¢ok az, ¢izilen satirlarin

yiiksekligi diisiik ve alan ¢ok dardir. (TTK6/17)
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Gorsel 74. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Bir deyim hikayesi anlatildiktan sonra metni anlama calismalarinin yaptirildigi
asagidaki ornekte de verilen bosluklarin, yazilmasi istenilenlere yetmeyecek kadar
sikisik ve kiiclik hazirlandig1 goriilmektedir. ‘Metinde ne anlatilmistir?’, ‘Metindeki
olay nasil gerceklesmistir?’ ( 52/104) gibi ucu agik, uzun yazmaya elverisli sorular

yoneltip daracik bir alan ayirmak da 6zensizlik olarak degerlendirilmektedir.

Metinde ne anlatilmigtir? | Metindeki olay nerede yasanmistir?
| Metinde hangi karakterler vardir? Metindeki olay ne zaman yasanmistir?
Metindeki olay nasil gergeklesmistir? Oduncu neden bin altin istemistir?

Gorsel 75. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Yazilmasi istenilenler i¢in ayrilan yerlerin, uygunsuz/yetersiz 6zellikte olmasi benzeri
kusurlara, baska ders kitaplarinda da rastlanmistir: (RD4KC/10-11), (ATH1/41).
Yonergede yaptirilmak istenilen sey ile yapma siireci i¢in sunulanin birbirini
karsilamamasi, sOylemsel baglami olumsuz etkilemekte; etkinlik, muhatap igin

anlagilir ve yapilabilir olamamaktadir.
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Bosluk doldurma/tamamlama c¢aligsmasi yaptirilan asagidaki etkinligin yonergesinde
‘Mevsimlerin altina aylarin isimlerini yaz.” (DT4ADOK/58) denmis ve asagiya
mevsim adlar yazilip altlarina da ikiser sozciikliik bogluklar birakilmistir. Ancak her
mevsimin ti¢ aydan olustugu gz oniinde tutulmamis ve bu sekliyle 6zensiz bir etkinlik

tasarimi olmustur.

Mevsimlerin altina aylarin isimlerini yaz.

Kis lIkbahar Yaz Sonbahar

- —_—— s .- oLl o) IRy S A VT |

Gorsel 76. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Asagidaki ornekte de tamamlanacak bosluklar icin altta sozciikler verilmis ancak
bosluklar ile wverilenler birbirini tam karsilamamis, eksik sozciikler kalmistir.
(TADDS5CD/43) Tamaminin doldurulabilmesi icin eksik olan sozctikler de belirlenip

yazilmalidir.

Liirkee Anadil Dersleri 5 * Sayfa 103

Turkiye Cumhuriyeti

Agagidaki tamceleri tamamlayiniz.

Tarkiye Cumhuriyetinin milli margina *

— Margi" denir.
Toprad\, . milli margi ve bir olan Tarkiye
bagimsiz, e e A\ —— — —
bir _ devletidir. Yonetim bigimi —
Resmi dili _ L. SN P 1 , bagkenti _ __'dr.
Tarkiye, ile arasinda bir kopridar.
Denizleri, kiyilari, ____ guzellikleri ve kalintilanyla
Tarkiye egsiz bir __ Glkesidir. Y0zolcima km?dir.

, Asya kitasinda kalan

Avrupa bulunan
ise denir. Mustafa
Atatiirk Tirkiye Ci iyeti'nin
yaklagik Tarkiye zemin
Uzeninue duran seklinde beyaz bir
ile beyaz bir vardir. Tarkiye'nin
SRRV

ve

batisinda Denizi, e —
ise yer almistir. Uluslararasi plakast

kisaltmasi ise seklinde yazilir. lllerinin sayisi olan
Tarkiye; Bolgesi, Bolgesi, Ege Bolgesi,
Akdeniz Bolgesi, Bolgesi, Dogu Anadolu Bdlgesi ve

Gorse

Anadolu Bdigesi olmak Gzere __ cografi bolgeye bdlanmustar.

77. t1r11ma istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.
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‘Asagidaki papatyalari ashina uygun olarak boya.” (TAD(CD3/37)
yonergesi ile yaptirilmak istenilen boyama c¢alismasi i¢in verilen demet demet
papatyalar ¢izimi/gorseli, boyayabilmek i¢in uygun degildir. Boya kaleminin hareket
edecegi alan ¢ok dardir. Siradan bir ¢cocugun degil ancak eli yatkin bir yetiskinin

yapabilecegi iist seviyede bir boyama etkinligi materyali oldugu goriilmektedir.

© Asagidaki papatyalar ashna uygun olarak boya.,
uA)
Benim adim p.'\p.'lly.'l.\ ,' //) A (/ \\/// )’/( )
Beni kaynatir, suyumu gekerle }
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Gorsel 78. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Ayrica ‘‘ashina uygun olarak boya’’ma etkinligi i¢in ‘papatya’ iyi bir se¢im degildir.
Ciinkii cocuk burada, cicegin sadece ortasini agik bir renk olan sariyla boyayacak,
yapraklarin1 da beyaz olarak kalmasi i¢cin boyamayip bos birakacak, cicekler
olabildigince kii¢iik oldugu i¢in yakin bir renge de boyayamayacaktir. Ve sonucta, bu
boyama etkinliginden ortaya bir sey ¢ikmayacak, iyi bir gorsel elde edilmemis
olacaktir. Bu, etkinli§i yapan cocugu eglendirmeyecek, mutlu etmeyecektir. illa
papatya boyatilacaksa eger, kocaman tek bir papatya verilebilirdi. Bu sekilde; ortada
goze hitap eden, kocaman, giines gibi sari-turuncu bir alan elde edilir, yapraklarini da
—boyayabilecek genislikte oldugu igin- krem rengi boyamak miimkiin olabilirdi. Ya da
‘aslina uygun’ boyatmayip c¢ocuga istedigi renge, rengarenk boyayabilecegi

sOylenerek bagka bir tarz ile de yaptirilabilirdi.

Boyama alaninin boyama yapmak i¢in kii¢iik oldugu ve boyanmasi istenen gorselin
sekil ya da renk olarak elverisli olmadig1 kusurlar, baska kitaplardaki ‘Asagidaki
ilkbahar resmini boya.’ (TADCD3/36), ‘Resimleri boyaymz’ (RD3iY/6),
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‘Boyama cahsmasr’ (YT2CK/29, 30, 32) vb. yonergeli etkinliklerde de

goriilmektedir.

Ses, harf, hece ya da sozclik ¢aligmalar1 yaptirilip en sonunda da boyama yapilmasi
istenilen kimi etkinliklerde, ilgili konuya uygun olarak kullanilan bazi dilsel pargalarin
(sinek, avug, zincir, elek, ray, ay, ayak, kas vb.) gorsellerinin boyamaya

uygun/elverisli objeler olmadigi goriilmektedir. (RD31Y/10)

Kelime Oyunlan

Asafda, sag taraftaki kelimelerin baglarina, resme gore, bir harfilave

ediniz!
Kelimenin anlaminin degistigini gdreceksiniz.
Resimleri boyayiniz

inek

avue

incir

ay

__ayak ayak

| I 2 __as ag 'ﬁ‘i?mé

Gorsel 79. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

Asagidaki 6rnekte, soyagaciin anlatildig ‘ailem’ konusunda verilen °‘Aile agacina
fotograflarmizi yapistirin’ (T3CD/8) yonergesine bagli olarak gosterilen alanlarin,

aile bireylerinin fotograflarinin sigmayacagi kadar kiiciik oldugu goriilmektedir.
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Etkinlik yapalim TURKUAZ 3

AILEM

\
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Aile agacina fotograflannizi yapigtirin. !

Gorsel 80. Yaptirilmak istenen ile sunulan arasindaki baglamsal kusur.

En kiiclik boyutlu fotografin vesikalik fotograf oldugu kabul edilecek olursa, 5x6=30
cm?lik vesikalik fotograf ebatinin yaninda, sayfadaki gorselde fotograf i¢in ayrilan
1,5x1,5=2,25 cm?lik alanin ne kadar kiiciik oldugu daha iyi anlasilmaktadir. Bu haliyle

kullanissiz/uygunsuz bir tasarim oldugu goriilmektedir.
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Benzer bir etkinlik bagka bir kitapta su yonerge ile yaptirilmistir: ‘Sen de Aybike gibi
elini bu sayfanin iizerine koy ve elinin izini ¢iz. Basparmagimin ucuna kendi
resmini ciz. Diger parmaklarinin ucuna da arkadaslarimin resimlerini ciz.’
(TTK1/23) Ilkokul-ortaokul yaslarinda bir 6grencinin parmak ucu biiyiikliigiindeki bir
alana, bir ‘yliz’ ¢izebilmesi olast degildir. Ayrica cizilen kiigiiciik yiizlerin belli
kimseleri temsil edecek benzerlikte/nitelikte olmalarinin da miimkiin oldugu
diistiniilmemektedir. Ciinkii siradan ¢cocuklarin, hatta -ayrica bir resim yetenegi yoksa-
yetiskinlerin bile, belli kisi resmi ¢izebileceklerini diisiinmek gerceke¢i olmayacaktir.
Cizdikleri ise rastgele koti ¢izimler olacak, bunu yapmak da c¢ocuklari
eglendirmeyecek aksine ‘giizel yapamama’yi, ‘becerememe’yi yasatacaktir. Bu
etkinligin yaptirildig1 ders kitabinin ilkokul 1 seviyesine hitap ettigi de goz Oniine
alinirsa yaptirilmak istenenin uygulanabilir bir etkinlik olmadigi, bu durumun da
0zensizlik ve 0grenciyi zor durumda birakma, ona yapamayacagi bir is/gérev yiikleme

anlamina geldigi sdylenilebilir.

Saatlerin 6gretildigi konuda da yelkovanin bugugu gosterdiginde akrebin iki rakamin
arasmna denk gelecegi gozden kagirilmistir. Eger <‘Saat dokuz bucuk.’
(TTKH1DK/75) ise gorselde akrebin yeri 9 ile 10 arasinda olmalidir, 9’un {izerinde

olursa gorsel hatali olur.

(09.30) Saat dokuz buguk. / Saat dokuz otuz. ¢

Gorsel 81. Soylenen ile gosterilen arasindaki baglamsal kusur.

Ayn1 hata baska sayfada °‘saat sekiz otuz’ gorselinde (TTKHIDK/79) de

goriilmektedir.

Bu orneklerin disinda kitaplarimizda; tarif edilen oyuna gore hakemin hareketinin
hatali ¢izilmesi (TTK4/47), dogum giinii pastasindaki mumlara {ifleyen ¢ocugun
agzinin kenarma yapilan birkag cizgiden dolayr tiikiiriiyormus gibi goriinmesi

(TTK1/77) benzeri hatalarla karsilagiimaktadir.
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Asagidaki ornekte ise kullanilan gorsel yaptirilmak istenen etkinlik icin elverisli
degildir. Almanya ile Tiirkiye’nin haritada Ogrenilmesi i¢in hazirlanan g¢alisma

sayfasinda, ‘Tiirkiye’nin haritada bulunup boyanmasy’ istenmis ancak Tiirkiye’nin

sadece Ege bolgesinin gorindiigl diger kisimlarinin olmadigi bir harita verilmistir.

(T3CD/44)

Gorsel 82. Yapilmasi istenen ile verilen arasindaki baglamsal kusur.

Gorsellerin olusturulmalarinda oldugu kadar kitap sayfalarina ve sayfa yiizeylerine

yerlestirilmelerinde de kompozisyon 6nemlidir. Dogru gorselin, dogru yerde, konunun
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ogretilme sekline uygun, yapilmak istenilene uyumlu olup olmamasma dikkat

edilmelidir.

Boyama yaptirilarak bir seyler ¢izdirilerek ya da yazdirilarak tamamlanmasi istenilen
baz1 ¢izimlerde/gorsellerde, Ogrencinin yasina baglhi el becerisi ve alan
kullanabilmeye dair gelisimi ile yeterliliginin goz Onlinde bulundurulmadig:
goriilmektedir. Verilen gorsellerin boyanmasinin istendigi bazi Orneklerde ise
boyanacak nesne veya boyanacak alan ile ilgili, uygulamada sorunlar yasanabilecek
gorseller kullanilmaktadir. Bu durum, kitap/yazar ile Ogrenci/okuyucunun tam
anlasilan bir noktada bulusamamasi, aralarinda sdylemsel bir kopuklugun olmasi
anlamina gelmektedir. Bu etkinlikler tasarlanirken —O6grenci/¢cocuk nezdinde-
caligmanin yapilma siireci ve tamamlandiktan sonraki hali ile ilgili olarak muhtemel
durumlar1 bilmeye ¢alismanin, ¢ocuk gibi bakmanin, onun baktig1 yerden
gorebilmenin, basim agsamasina gegmeden 6nce 6rnek uygulama yaptirilip sonuglaria

gore son seklini vermenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Hazirlanan etkinlikler ve tasarlanan sayfalar; son halleri verilmeden once etkili bir
uygulayici tashihi ile muhataplariin/kullanicilarinin/6grencilerin  tatbikinden
geemelidir. Hazirlanma asamasinda bir sekilde gézden kagan, hatalar olan, kullanissiz
oldugu icin 6grenmeyi olumsuz etkileyen ve yapilabilirlik yoniinden kusurlu olan

caligma ve sayfalar 6grenciye, 6zensizlik olarak yansimaktadir.

Dil ve anlatim ile ilgili kusurlar da yazar ile okuyucu arasindaki sdylemsel baglamin
olumsuz etkilenmesine, dogru yapilmayan anlatim ve ifadelerden dolayr anlamin
edimsel olarak kusur tagimasina sebep olmaktadir.
‘...birlikte yagamaya yemin etmisler. Yedikleri ictikleri ayr1 gitmis, ticli de birbirini
pek sevmis. Biri zor durumda kalsa, 6teki yardima gitmis...” (TK/9)
anlatiminda gecen ‘yedikleri ictikleri ayr1 gitmemis’ seklinde olmasi gereken deyim
yanlis kullanilmistir. Clinkii metnin deyimden sonraki kisimlarinda da s6z konusu
kimselerin aralarinin bozulmasina dair bir sey sdylenmemis aksine metin iyi

gecindiklerine dair anlatimlarla siirdiiriilmiis ve bitirilmistir.>’

ST Eger ‘yedikleri igtikleri ayr1 gitmis’ deyiminden sonra drnegin “igii de birbirinden pek hoslanmamaya
baglamig ve yollar1 ayrilmig’ anlaminda bir anlatim olsaydi, anlami ve kullanimi 6ziimsenmis bir
deyimin ustaca ve iist diizeyde kullanimi gériilmiis olacakti. Tiirkiye’deki 6grenciler i¢in hazirlanan bir
metinde deyimin bu sekilde kullanilmasiyla, deyimi bilen 6grencilere, bildikleri iizerinden tersine
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‘Geceleri ninni sdyler,

Uyuturum dizlerimde.

Uyumazsa uyumam ben

Uyku tiitse gozlerimde...” (YT2/76)
dizelerinde ‘goziinden uyku akmak’ deyimi ile ‘burnunda tiitmek’ deyimi
karistirilmis ve ortaya yanlis kullanilmis bir deyim ¢ikmustir.

‘Sevingten eteklerim zil caliyor.” (YT3CK/23), ‘Sevingten agzim kulaklarima vardi.’

(TTK8/13)
orneklerinde ise deyimler, 1.tekil sahis agziyla ¢ekimlenmis olduklar: i¢in dogru
kullanimlarindan uzaklagmigslardir. Anlamlarii tam ve dogru ifade edebilmeleri,
sOylenilmek istenileni ¢ocuga tam ve dogru aktarabilmeleri, baglami dogru

kurabilmeleri i¢in 3.sahislar tasvir edici olarak kullanilmalidirlar.

‘Tirkler dogadaki canh ve cansiz tiim varhklar1 sevmisler ve korumuslardir.
Tiirlerde su goriis hakim olmustur: Yasam hakki kutsaldir ve insanla sinirli degildir.
Bunda “Yaratilani, Yaratandan 6tiirii hos gormek” ilkesi etkilidir’ (TTK6/145)

Bir kusur ve noksanlik karsisinda toleransli davranmak, bu baglamda ‘hos gorii’lii
olmak anlaminda kullanilan “yaratilani, yaratandan 6tiirii hos gérmek” ifadesi, burada
‘glizel bakmak, hos goérmek’ olarak anlamlandirilmaktadir. Dili ¢ok iyi bilenlere
yonelik olan bir yazida, ifade zenginligi olarak kullanilabilir belki ama dili yeni
o6grenme durumunda olan bu seviyedeki ¢ocuklara bu anlamda kullanmak yerinde

olmayacaktir. Yaklasim dogru degildir.

Anneler giinli i¢in hazirlanan etkinlik sayfasinda ‘Bu sayfay1 giizelce boya. Siiri
ezberle. Cizgilerden kes. Anneler giiniinde siir okuyarak annenize hediye edin.’
(YT2CK/61)

yonergesinde kullanilan kip, basladig gibi bitmediginden uyumsuz olmaktadir.

¢ —Dolaptan elma getirir misin?
—Elma kalmamus.
-Yazik! Canim elma yemek istemisti.
~Yarin pazara gider, alinz.” (RD31Y/37)
diyalogunda gegen ‘yazik’ linlemi, konuya gore yerinde bir se¢im olmamaktadir. Bu

sekliyle basit bir olumsuzluga karsilik biiyiik ve dnemli bir hayiflanma, ¢ok iizlilme,

kullanim yapilarak dilin zenginlestirilmesi gosterilmis olurdu ancak heniiz deyimin orijinal hélinin
ogretilmeye ¢alisildigi yurtdigi 6grencisine bunu yaptirmak yerinde olmazdi.
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biiyiik sanssizlik, duruma kahretme anlamlar1 hissedilmektedir. Onun yerine drnegin
‘hadi ya/tiih’ gibi bir {inlem kullanilmasi, konunun mahiyetine karsilik gelebilecek
basitlikte bir olumsuz duruma iiziilme, sanssizlik yasama anlami verebilir, s0ylemdeki

bag dogru kurulabilirdi.

Tezlik fiilinin anlatildig1 sayfada ‘Bebek’ ismi ile ‘kosmak’ fiilinden ciimle kurulmasi
istenmistir. (TADCD3/53) Istenilen ¢alisma yapilinca ortaya ‘Bebek birden yola
kosuverdi’ seklinde gercekligi olmayan bir climle ¢ikmaktadir. ‘Bebek’ yerine

‘¢ocuk’ ismi kullanilmalidir.

‘Keloglan padisahin kizin1 gérmiis hemen ona Asik olmus.” (RD31Y/25)
‘Hemen 4sik olmak’ dogru bir ifade degildir. ‘Asik olmak’ olgusunu ‘hemen’ zarfi
nitelememelidir. Durumu anlatabilmek i¢in ‘gdriir gormez asik olmus’ denilebilir.
‘Kelimelerin ilk harflerini yukaridan asagiya dogru okursaniz, ilk sirada en sevdiginiz
bir yiyecegin adini bulacaksiniz.” (RD31Y/4)
yonergeli bulmaca etkinliginde buldurulmak istenen yiyecegin, Ogrencinin ‘en
sevdigi’ yiyecek oldugunu sdylemek, pesin hiikiim ve dayatma tavri hissettirmektedir.
Cevap olarak ortaya ¢ikan ‘dondurma’ genel itibariyle cocuklarin sevdikleri bir
yiyecek olmasina ragmen ciimlenin bu sekilde kurulmasi kaba durmaktadir. Onun

yerine ‘cok sevdiginiz bir yiyecegin adr’ seklinde yazmak miimkiindiir.

Once 6niine cikan balik tiirlerini begenmeyen, sonra onlar1 da bulamayan ve ¢ok

acikan ‘Balik¢1l’ in hikayesinin anlatildigi okuma pargasi;

‘Sonunda bir siimiikliibocek bulup karnini onunla doyurmus.” (ATH2/63)
ctimlesi ile bitirilmistir. Yiiklem ic¢in kullanilan ‘karnin1 doyurmak’ fiili, hikayenin
temasin1 tam olarak yansitamamaktadir. Ciink{i lezzetli baliklar yenilebilecekken
mecburiyetten siimiikliibdcek yenilmek zorunda kalinan bir durum s6z konusudur. Bu
sebeple drnegin ‘sonunda bir siimiikliibdcek bulup karnini onunla doyurmak zorunda

kalmis’ gibi bir ciimle ve yiiklem ile bitirilmelidir.

Aile ve akraba konusunun anlatildig1 sayfaya verilen ‘Soyum Sopum’ (YDT4CK/20)
basligi, yerinde bir kullanim degildir. ‘Soy sop’ ikilemesi biraz alayci, asagilayici
niteliktedir, bu sebeple ders kitabinda baslik olarak, konu adi olarak kullanilmamalidir.

Olay orgiisii, yavru bir filin tehlikelere karsi deneyimsizliginden kaynaklanan

merakindan dolay1 basina kotii seylerin gelmesi tizerine kurulu olan asagidaki Merakl
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Fil baslikli hikaye, sadece art arda gelen siradan olaylar iizerine kurulmus, herhangi
bir merak unsuru olusturacak bir diigiim, ¢6ziim; konuyu temaya baglayici bir climle,

sonug, ders vb. unsurlar yoniinden eksik kalmistir.

‘Yavru fil, her seyi merak edip sorarmis. Bir giin ziirafaya gidip derisinin neden benekli
oldugunu sormus. Ziirafa arkasimi doniip fil yavrusuna sert bir tekme vurmus. Ona, bu
islere karigmamasini sOylemis. Yavru fil, ziirafadan sonra, suaygirina gitmis.
Suaygirma, gozlerinin neden kirmizi oldugunu sormus. Suaygiri agir viicudunu kisa
bacaklari iizerine sdyle bir yerlestirmis. Yassi ve uzun basini uzatip kocaman bir agzini
agmis. Bunu goren yavru fil korkup kagmis. Yolda, kuyruk tiiyleri arkasina toplanip
karpuz gibi duran devekusuna rastlamis. Bunu merak edip ona sormus. Devekusu hig
karsilik vermeden uzun adimlar ile oradan uzaklagsmig. Yavru fil yalmiz kalinca,
‘Acaba, timsah aksamlari ne yiyor’ diye merak etmeye baslamis. Yolda giderken bir
yilan gormiis. Ona, timsahi nerede bulabilecegini sormus. Yilan timsahin yerini ve
timsaha kars1 dikkatli olmasini sdyleyip, kuyrugu ile sirtina ‘sak’ diye vurmus. Yavru
fil, dogru timsahin yanma gitmis. Ona, aksamlari ne yedigini sormus. Timsah eline
gecen bu firsat1 kacirmamak i¢in biraz bana yaklas, sana ne yedigimi sdyleyim, demis.
Yavru fil yaklaginca hemen onun hortumundan yakalayip kendine dogru ¢ekmis. Yavru
fil timsahtan kurtulmak i¢in ¢ok ugrasmis. Bu ¢ekisme sonunda hortumu uzadikga
uzamis. > (RD3KC/72)

Hikaye bu haliyle hi¢bir sey anlatmamis olmaktadir. Sonu bir yere baglanmamis, eksik
kalmis goriinlimiindedir. Bu sebeple tema da olusmamistir. Bu haliyle filin
hortumunun uzunlugu onun kabahati sonucunda olusan bir olumsuz durummus gibi
algilanmaktadir. Oysa filin hortumunun uzunlugu onun alametifarikasi, 6zelligi ve
giizelligidir. Cizimlerde hortum bunu temsil etmektedir. Ornegin hikdye filin
hortumunun kopmasi gibi bir sonla bitirilmis olsaydi, liizumsuz merak: yiiziinden
basma kotii seyler gelmis, canini zorla kurtarmis ancak bir uzvunu kaybetmek
durumunda kalmis olacakti. Hikaye bu ve benzeri bir duruma baglanabilseydi, metin
degeri tasiyacak nitelige sahip olabilir, sdylenilmek istenen ile sdylenen ve anlasilan

arasindaki bag dogru kurulabilirdi.

‘Nemrut Dag1 2150 metre yiiksekligindedir. Burasi tanrilarin, krallarin ve bazi
yaratiklarm dev heykellerinin insana tepeden baktigi bir mekandir. Nemrut Dagi’nda
antik mezar, anitsal heykeller, mimari kalintilar vardir. Essiz manzaras1 goriilmeye
degerdir. Heybetli heykellerin boylar1 yaklasik on metredir. Heykellerin sadece
yikintilar1 ve baglart goriiliir.” (TTK4/84)

Verilen bilgiler teknik olarak yanlis olmasa bile anlatimdan ve ele alis seklinden dolay1
bahsedilenler dogru tanitilamamis olmaktadir. ‘Yaratik’ s6zciigii ile kastedilen ‘aslan’

ve ‘kus’ i¢in ‘varlik’ sozciliglinii kullanmak daha isabetli olacaktir ¢iinkii ‘yaratik’
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olagantistii varliklar i¢in de kullanilmaktadir. Oysa buradaki varliklar siradan/bilinen

aslan ve kustur.

Bu heykellerin ait oldugu Kommagene Kralligi’nin; hi¢ savasmamis, barigsever ve
hosgoriilii bir krallik oldugu, tarih sahnesinde bu 6zellikleri ile bilindigi g6z 6niiniinde
tutulursa heykellerin ¢ok yliksek bir dagda olmalarmin ‘tepeden bakmak’ deyimi ile
ifade edilmesinin, Tiirk¢e’de ‘kendini begenmis, kibirli’ anlaminda ‘tepeden bakmak’
diye bir deyim de oldugundan onlarin karakteristik 6zelliklerine ters diisecegi i¢in

yersiz oldugu diistiniilmektedir.

Tahmin edilene gore heykeller ilk yapildiklarinda oturan krallar seklinde yapilmigtir
ancak insanlik alemince kesfedildiklerinden beri heykellerin bag kisimlari ile govde
kisimlar1 birbirinden ayridir. Parcalar birlesik olarak diisiiniiliirse boylarinin 10 metre
oldugu soylenebilir. Ancak Nemrut Dagi/heykeli denilince herkesce bilinen imaj
bagimsiz bas heykelleridir, onlar da yaklasik 3-4 metredir. Tiim diinyada yillardir
bilinen fotografi ve ziyaret edilen hali bu 10 metrelik hali degil, 3-4 metrelik halidir.
Belki bir sanat tarihi makalesinde bu heykelleri, orijinal halleri ile ele alip 10 metre
demek dogru olabilir ama turizm baglaminda tanitirken bdyle sdylemek dogru

degildir, yanlis bilgi vermektir.

Keloglan’in, diline pelesenk olan ifadeleri yerinde kullanmadigi i¢in basina talihsiz
hadiselerin gelmesinin anlatildig1 hikayede kullandig1 kalip soru climlesi, yerinde bir
tercih olarak goriinmemektedir.
‘Keloglan, ‘Peki ne diyecegim amcacigim?’ diye sormus. ‘Bir daha ingallah, bir daha
ingallah, diyebilirsin,” demis amcasi1.” (KK/6)
‘Ne diyeyim’, ‘ne demeliyim’, ‘ne diyebilirim’ ifadelerinden birini kullanmak; ¢cocuk
diline yatkinlig, giindelik dilin akigkanligina uygunlugu gibi gerekgelerle daha isabetli
olabilirdi.

““Ne yapmam gerekiyor?’ diye sormus Keloglan.
‘Hi¢,” demis degirmenci.
‘Hi¢ mi?’
‘Hi¢ demis degirmenci ve devam etmis.” (KK/14)
Aynen tekrar, anlatimin tadini/estetigini bozmakta, ifadelerin sdylenme siralarindan

dolay1 tasimalar1 gereken oOzellikleri kazandirilamadigi i¢in sdylem, baglami tam
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’

dogru karsilayamamaktadir. Ornegin: ‘Hi¢,’ demis degirmenci. ‘Hi¢ mi?’ ‘Evet hic.

Ve devam etmis.’ seklinde olabilirdi.

Keloglan, annesinden sihirli lokma yapmasini istemekte, annesi de malzemeleri
gostermekte ve yapmay1 O0gretmektedir. Keloglan, ‘peki ya sihir’ deyince de her
defasinda annesi ‘o sonra’ deyip otelemektedir. Yani Keloglan’in sihrin ne oldugu ile
ilgili en ufak bir fikri ve bilgisi yoktur, sadece annesi bilmektedir ve hikdyenin sonunda
soyut bir karsilik olarak soyleyecektir. Lokma pistikten sonra sira sihrini eklemeye
geldiginde Keloglan’dan muhtemelen ¢ Hadi ana sira sihrine geldi, hele onu da bir
koy da gorelim, hadi liitfen’ tavr1 goriilmesi gerekirken metinde Keloglan bunun i¢in
su climleyi kullanmaktadir: ‘Gel ana! Bunun sihrini de sen koy!” (KSL/27) Sanki,
‘oncekileri ben koymustum, liitfediyorum bunu yapma isini de sana bahsediyorum’

der gibi yanlis bir tavir gériinmektedir. Baglama gore sdylem dogru degildir.

‘Viicuda iyi bakalim

Temiz mendil kullanalim

Temiz hava temiz suyu,

Unutmayahm uykuyu,” (TTK2/184)
Bu siirde gozden kagirilmis olan bir ayrinti siiri olumsuz etkilemektedir. Gergek
hayatta insanlar uykuyu unutmazlar ama su igmeyi unuturlar. Bu sebeple son iki misra

degistirilerek siirin s0yle olmasinin daha isabetli olacag: diigiintilmektedir:

‘Viicuda iyi bakalim
Temiz mendil kullanalim’
‘Temiz hava, iyi uyku,

Unutmayalim temiz suyu.’

‘Yemekten sonra komsularimiz geldi. Onlara getirdigimiz ¢ikolatadan ikram ettik.’
(TTK3/19)

climlesi, ‘getirdigimiz cikolatalardan ikram ettik’ seklinde diizeltilmelidir.

Metindeki su ciimle ile, dil dogru sekliyle kullanilmamis, sdylenilmek istenen dogru
ifade edilememistir: ‘Hakan artik o6lece@ini anladigindan cocuklarmm topladi.’
Soyle yapilabilirdi: Yaslanan hakan, artik élecegini anladiginda bir giin biitiin

cocuklarini topladi.
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‘Kiz, sepetten yiyecekleri almak i¢in uzandi. Yilan kiza dogru firlayarak onu 1sirdi. Ne
yazik ki kehanet gergeklesti.” (TTK4/109)

Beklenenin maalesef gerceklestiginin tam ve dogru anlatilabilmesi i¢in son ciimlenin

‘ve’ baglaciyla baglatilmasi yerinde olacaktir: ‘Ve ne yazik ki kehanet gercgeklesti.’

Ders kitabinin, liniteleri ilerletmek i¢in kullandig1 kahramani olan Yusuf’un, konunun
basinda, ilk sayfasindaki,
‘Baba! Bu giizel binada biiyiikelcilik yaziyor. Burasi nasil bir yer? Biiyiikelcilikte
neler yapiliyor? Cok merak ediyorum. Bakar misin? Hem de ii¢c kath.” (TTKS8/13)
climlelerinden malumati olmadigi anlasilmaktadir. Ancak birka¢ sayfa sonra sarf
ettigi;
‘Nasil yani? Simdi konsolosluk ve biiyiikel¢ilik farkh mi? ilk kez duydum.’
(TTKS8/16)
climleleriyle ise bir hayli bir seyler bildigi, yakin alanlar ile ilgili farkliliklara vakif
oldugu goriilmektedir. Bu, okuyucu nezdinde bir inandiricilik problemi ve

tutarsizliktir.

Paragrafi olusturan her climlede 6znenin tekrar edilmesi sdylemi olumsuz etkileyen
bir anlatim kusurudur. Paragrafin, kitap serisinin en iist sinifa/yasa hitap eden
sonuncusunda gectigi goz Onilinde tutulursa yaklasimin/dilin/anlatimin muhataba

uygun olmadig diisiiniilmektedir.
‘Yusuf, arkadaslariyla sarki ve tiirkii soyledikten sonra eve gitti. Yusuf, babasmin eve
gelmesini dort gozle bekledi. Ciinkii Yusuf, dergideki “deyim ve atasdzii” etkinliklerini

tek basina yapamadi. Yusuf, babasi eve gelince dergideki etkinlikleri babasima gosterdi
ve onun yardimiyla bunlar1 yapmaya basladi.” (TTK8/100)

Asagidaki paragrafin anlatiminda, sdylenen seyin yeni bir sey sOyleniyormus gibi
tekrar soylenmesinden kaynaklanan kusur ortaya ¢ikmaktadir. Paragrafin bagindaki
birka¢ ciimlede anlatilanlar, son ciimlede baska bir sey sdylenecekmis gibi ‘Ayrica’
ile baglanmis ancak bastan beri sdylenenler aynen tekrar edilmistir.
‘Biiyiik bir zevkle... Bizim birimimizin gorevi, ¢alistigimiz iilkelerde Tiirk kiiltiiriini
tanitmaktir. Senin de bildigin gibi ¢ok zengin bir kiiltiiriimiiz var. Biz de bu zengin
kiiltiirimiizii tanitmak ic¢in konferanslar, konserler, yarismalar, tiyatro ve sinema

gosterileri gibi etkinlikler diizenliyoruz. Ayrica iilkemizin en 6nemli zenginligi olan
kiiltiirel mirasimizi da diger iilkelerde tanitmayr amaghyoruz.” (TTKS8/33)

‘Ali’nin akrabalari, Tiirkiye’de yasiyorlar. Orta Anadolu’nun kiigiik bir kasabasinda.
Babaannesi, biiylikbabasi, anneannesi, dedesi, teyzesi, dayisi, halas1 ve amcasi. Ali her
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yaz tatiline gittiginde, dnce onlarin yaninda birkag gilin kalip, sonra kdye halasinin
yanina gidiyor. Ali, koyde kaldig: siirece hi¢ sikilmiyor. Arkadaslariyla kirlara gitmeyi,
kuzular1 otlatmayi ¢ok seviyor. Bazi giinler sogiit agaglarinin altinda bestas oynuyorlar.
Dereye girip, yikaniyorlar. Top oynuyorlar. > (DT4ADOK/20)

Metinde gecen ‘kasabadaki hala’, ‘onlar’ ve kdye yanima gidilen ‘hala’ unsurlar
karmagsiktir. ‘Onlarin’ ile kastedilen, yukarisinda zikredilen kimseler ise koye gidilen
‘hala’ nin niye olmadigi; yok eger ‘hala’ kdyde ise o zaman onun disinda kalan
‘onlarin’ kim oldugu metne gore belirsizdir. Metin i¢i sdylemsel bir bag kopuklugu

mevcuttur.

‘Tilki verdigi sozden donmez. Yumurtayr kaybeder. Ve giizel bir ders alir: Akil
akildan iistiindiir.” (YT3/101)

ctimleleri ile biten hikaye, edebiyat diinyasindaki ‘tilki’ motifi ile ilgili 6n bilgisi olan
ogrenci baglaminda yanlis bir sdylem kullanmaktadir. Tilki, hep kurnaz ve hilecidir,

soziinden donememek onun evrensel roliiyle uyugsmamaktadir.

‘Sinem Mutfakta’ (YDT2/50) adl1 hikayede, patates soymak isteyen Sinem’e annesi
elini kesebilir diye izin vermezken ¢ocugun istemesini, 1srar etmeden annenin kabul
etmesi kurguyu bozmaktadir. ‘Liitfen, liitfen, liitfen’ satir1 eklenebilir. Bunun tizerine
anne ‘Peki, tamam’ diyebilir. Kesme hadisesinden dnce de gecen siirenin belirtilmesi

i¢in {i¢ noktali (...) bir satir eklenmelidir.

Asagidaki aligveris diyalogu sahici degildir. Soylenmek/6grenciye Ogretilmek
istenilenler sunulurken dogalliktan uzaklasilmaktadir. Kurgulanirken gergek hayattaki

karsiliklarina bagli kalinmalidir.

‘Gorevli : Hos geldiniz. Nasil yardimci olabilirim?

Veli : Hos bulduk. Canta, sort, havlu ve fotograf makinesi almak istiyorum.
Gorevli : Tamam. Bagka bir isteginiz var mi1?

Veli : Pil ve giines kremi de var m1?

Gorevli : Evet, var.

Veli : Toplam ne kadar?

Gorevli : Toplam, 200 lira... lyi tatiller!

Veli : Tesekkiir ederim. Hayirli isler.

Gérevli : Sag olunuz. lyi giinler’ (TTKH1DK/106)
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Asagidaki Ornekte de ‘p ve b’ harf calismasina odakli hazirlanan metnin, estetik,
kurgu, baglasiklik vb. agilardan anlatimi olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Metinlerde

sOylemsel bag ¢cok zayif, bazilarinda da tamamen kopuktur.

‘Bugiin Betiil’in dogum giinii. Serap, Belma ve Polat birlikte Betiillere gittiler. Polat
kopegi Pamuk’u da gotiirdii. Pastalarini yedikten sonra hep beraber bahgeye ciktilar.
Top oynadilar. Ip atladilar. Yorulunca battaniyelerin {izerine uzanip, yattilar. Serap
papatya toplamak i¢in Pinarlarin bahgesine gitti.” (DT2ADOK/42)

‘Z ve s’ seslerini kullanmaya odakli kurgusu bozulmus metin:

‘Glizel bir yaz giinii Sibel ile Zeynep bulustular. Beraber deniz kiyisina gittiler. Asli ile
Remzi de oradaydi. Hep beraber denize girdiler. Yiizdiiler. Kumsalda top oynadilar.
Oradaki saticidan simit, meyve suyu ve musir aldilar. Getirdikleri yiyecekleri
hazirladilar. Asli domates ve salatalig1 yikadi. Zeynep salamu kesti. Remzi su getirdi.’
(DT2ADOK/68)

‘Jale pijamasini giydi. Babam jant fabrikasinda galisiyor. Jet u¢agi Japonya’ya harecket
etti. Virajda arabamiz kaydi. Bekir judo kursuna gidiyor. Judocu olmak istiyor. Dedeme
jilet gotiirdiim. Postaneden jeton aldim. Amcama telefon ettim. izne giderken arabanin
iizerine bagaj koyduk. Satici hanim aldiklarimi ambalaj yapti. Dayim askerde jandarma
olmus. Ajda bisikletimi bulunca ‘miijde’ dedi. (YDT2/98)

J sesi kullanmak i¢in uydurulmus ancak metin olma kriterlerini kaybetmis satirlar,

climleler y1gin1 olmuslardir.

Kitabin, saatlerin 6gretildigi sayfasinda ‘var’, ‘geciyor’ ifadeleri anlatilmakta daha
sonra da Ogretilenlerin pekistirilmesi ve test edilmesi i¢in bosluk doldurma sorusu

sorulmaktadir.

‘Emin kardesiyle sabah saat ........c.cccoviviiiiniiieiiieiiiniinen kahvalti yapiyor.
(Saat sekize ¢eyrek var). (ATH1/85)

Ciimleyi dogru tamamlamak igin ‘var’ sdzciigiiniin karsiligi olarak ‘kala’ yazmak
gerekmektedir ancak konu anlatiminda kitapta bu sozciikk hic gegmemekte,
tanitilmamaktadir. Kitap, 6gretmen faktoriiniin eksik kaldigi durumlarda 6grencinin

yanlis 6grenmesine firsat birakmayacak sekilde hazirlanmalidir.

‘Ozel adlar ve tiir adlarim istedigin renge boya’ (DT4ADOK/21)
yonergesinde belirsizlik s6z konusudur. Tablodaki 6zel ve tir adlarmi ayirt
ettirebilmek i¢in yaptirilan bu calismada, unsurlarin farkli renklere boyanmasi

gerekliligi anlatilamamustir. ‘Ozel adlar ve tiir adlarini istedigin iki farkl renge boya’
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seklinde olmasi, belirsizlii ortadan kaldiracak, yazar ve okur arasindaki sdylem,

anlasilmay1 saglayacak bagi elde etmis olacaktir.

Bilgisel olarak yanlis olan ciimle ve iletiler 6§rencinin 6grenim siireci i¢in olumsuz

orneklerdir. Bilginin dogrusu ile sdylem arasindaki kopukluktur.

‘Arilar bal topluyor.” (TADCD2/43) ¢Arilar ¢igekten ¢igege dolasip, bal topluyorlar.’
(RD31Y/29)

Arilar ¢igek/toz toplar; bal toplamaz, bal yaparlar.

“Istiklal Mars1 25 Mart 1921 tarihinde ulusal mars olarak kabul edilmistir.” (YT4/81)
Istiklal Mars1’nin milli mars olarak kabul edildigi tarih 12 Mart 1921°dir.

‘Ramazan Bayram baslamadan 6nceki ii¢ giine ‘arife’ denir.” (TADD5/119)
‘Arife giinii’ Ramazan Bayrami baslamadan onceki {i¢ giine degil, bayramdan 6nceki

son giine (tek giin) denir.

Ulkelerin tanitildig1 sayfada ‘Asagidaki tabloyu yazarak doldurur musun?’
(T3CD/17) denmis ve altina da ‘Kisaltmas1’, ‘Bayragy’, ‘Ulus Adr’, ‘Dili’ siitunlarmin
oldugu bir tablo konulmus. ‘Bayragi’ boliimii i¢in ne yazilabilecegi konusunda kitap

herhangi bir agiklama yapmamis, 6grenciye yol géstermemistir.

‘Asagidaki sorular1 biri kisa, biri uzun olmak {izere iki ciimle ile yanitla.’
(TADCD3/35) yonergesine bagli olarak verilen soru-cevaplardan biri ‘Kacinel
aydayiz? — 12.aydayiz.’ seklindedir. Ogrencinin bu ciimleyi uzun olarak

cevaplayabilmesinin miimkiin olmadig1 gz 6niinde tutulmamastir.

Yonergede ‘Bosluklar fiillerle doldur.” (TTKH2CK/24) denmis ama asagiya zarf ile

tamamlama climleleri verilmis:

‘Hava bugiinbuz .................... , sik1 giyin. (a) gibi b) ragmen c) benziyor)’, ‘Filmi
1ZIe. ..o , bana da anlatir misin? (a) —-meden 6nce b) —dikten sonra
¢) —mene ragmen)’.

‘Oku ve alt1 ¢izili sozciigiin es anlamlisini se¢.” (TTKH2CK/34) denmis ama verilen
orneklerin (bes drnek) higbirinde hicbir sézciigilin alt1 ¢izilmemis olan ¢alismanin bir
ornegi soyledir:

‘Bu sirada babas1 hayatini kaybetti. a) kayboldu b) hastalandi c) vefat etti’.
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‘Diyalogu sirala’ (TTKH2CK/68) baslikl1 etkinlik, es/yakin anlam bulma ¢alismasi ile
i¢ ige olacak karigiklikta sunulmus, 0grencinin tam olarak ne yapmasi gerektigi

anlasilmaz olmustur:

‘1.Bu meslekler, su anda da var. a) simdi de b) yarin da ¢) bu arada
2. Ancak, gelecekte daha popiiler hale gelecekler. a) Ciinkii b) Ama c) Bu nedenle

3. Gliniimiizde bile neredeyse her isimizi bilgisayarda yapiyoruz. a) yaklagik b) eger c)
hemen hemen

4. Ornegin, bilgisayar bilimleri ile tiim meslekler! a) hepsi b) biitiin ¢) bir kismi

5. Gelecekte, daha temiz bir diinyada yasamak i¢in ekologlara ihtiya¢ olacak. a)
gereksinim b) gerekli ¢) miimkiin’

Alistirmalarda ne yapilacagi ya da tam olarak nasil yapilacaginin sadece yonerge ile
tam anlasilmadigi baska Orneklerle de karsilasilmaktadir. (TADD5CD/37) Bazi
durumlarda materyalin O0g8retmensiz sartlarda kullanilmak zorunda kalindig:
diisiiniilecek olursa ¢alismanin basina ‘yapilmis bir 6rnek’ eklemenin 68renci i¢in ¢ok

iyi olacagi, bunun ¢alismaya can verecegi sdylenebilir.

Anlatim parcalarmin birbirlerini gelisme siralarina bagli olarak olumlu ydnde
etkilemesi/tamamlamas1 bakimindan asagidaki metni iyi/basarili Ornek olarak
gosterebiliriz.
‘Bugiin ¢ok lezzetli bir tarifle karsimizdayiz! Tiirk mutfagimin vazgegilmezlerinden
kistrin yapilisint anlatiyorum, mutlaka not alin. Oncelikle, bir su bardag ince bulguru
sicak suda bekletiyoruz. Bu sirada, kiiciik bir tencerede orta boy bir kuru sogani ve iki
yemek kagigi domates sal¢asini kavuruyoruz. Iyice kavurduktan sonra tencerenin altini
kapatiyoruz. Simdi, yarim demet maydanoz ve birkag dal dereotunu yikiyoruz ve ince
ince dogruyoruz. Bulguru da tencereye ekliyoruz ve iyice yoguruyoruz. Ardindan,
yesillikleri de bu karisima ilave ediyoruz. Tiim malzemeler birlestikten sonra, bir tutam
tuz, bir ¢cay kasigi karabiber ekliyoruz. Eksi bir tat icin, bir limonun suyunu sikiyyoruz
ve nar eksisini de koyuyoruz. Iste, hem basit hem de lezzetli bir 6gle yemegi tarifi!
Herkese afiyet olsun!’ (TTKH2CK/49)
Genelde yazar ile okuyucu arasinda, 6zelde de yazar ile 6grenci ve okuma/ders kitabi
yazari ile yurtdisginda yasayan ikidilli Tiirk cocuklar1 arasinda, Tirkce ve Tiirk
kiiltliriinii tanimaya, 6grenmeye ve bilinenleri gelistirmeye dayali bir baglam soz
konusudur. Yazar konumunun sdyleminin, okuyucu tarafinda yer alan

ogrencilerin/¢ocuklarin anlayisina uygun olmasi beklenir. Ayrica metnin kendi akisi

icerisindeki sOylemlerin de baglamlar gii¢lii ve gercek¢i olmalidir. Aksi takdirde
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faaliyet i¢in belirlenen hedefe ulasilma noktasinda iletisimsel ve 6grenmeye dayali

sorunlar yaganmaktadir.

Ifadeler; dile getirildikleri ortama, sartlara ve duruma gore sekillenirler. Tiimcenin
anlami, icinde yer aldig1 konusma zincirine, belli bir metne gore belirlenir. Bu
belirlenme sirasinda durum ve kosullar da etkili olur (Aksan, 1998: 201). Buna
durumsal baglam denilmektedir. S6zcenin anlami kullanim kosullar i¢inde olusur.
Buradaki temel diisiince, tiimcelerin, kullanildiklar1 kosullardan bagimsiz bir bi¢imde
kendi bagslarina olmadiklari, daima kullanildiklar1 olgusal durum iginde bir amaca
yonelik olarak iiretildikleridir (Searle, 2000: 86). Ornegin, bir kisinin arkadasina ders
notlarini vermeyi unutmasi ile 6diing alinan arabayla kaza yapmasi, farkli bigimlerde

Oziir dilemeyi gerektirecektir (Cag ve Boliikbas-Kaya, 2021: 731).

Inceleme alanindaki kitaplar/metinler ile muhatabi olan ¢cocuklarin durumlar1 ve metin
ici unsurlarin birbirleri ile ilgili baglami olumsuz etkileyen, edimbilimsel incelik

sOylemi kapsaminda olumsuz goriilen bulgular genel itibariyle soyledir:

Asagidaki orneklerde, iki ayr1 konunun kitabin aym sayfasinda islendigi

gorilmektedir.

milld bagramll‘

°

19 Mays 919 - Bandirma

- Milletlerin kohramanlik ve bagimsizli gtnlerini kutlad
szel giinlere ... denir.

- Atotirkin Samsunia gittigi vaPUFUN 681 s AT,

- nineme. Ulussal Egementik ve Gocuk Bayrami.
- Tark halk bagmeizlk savasi snderliginds |
..... tarihinde akmistrr.

- Atatiirk Samsun’a ..

“Yaz yazmanin belli kurallari vardir. Bu kurallardan biri de

noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmaktir. Ornegin, ciimle
bittiginde nokta () isareti koyariz, Bir soru sordugumuzda soru
isareti (?) kullaniriz. Arka quogo 9eten es gcrevh kelimelerin
arasina da virgul isareti 6] koyariz.

- Bugiin bayram kutlomasina katldk ()
- Masanin Gzerinde rengarenk boya kalemleri () kartonlar( )
silgiler ) yopistirma kartlan vard:

- Tarkige Cumhurigeti bagimsiz bir devlettir ()

- Augehin yarn okuldaki bayram kutlamasinda garevi var mi ()

Gorsel 83. Sayfa tasariminin durumsal baglama olumsuz etkisi.
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19 Mayis bayrami coskusunun birden ¢ok sayfada islendigi kitapta, konunun son
sayfasinda, sayfanin iist yarisinda ‘bagimsizlik, millet, Atatiirk’ ile ilgili etkinlikler

yaptirilirken bir anda noktalama isaretleri konusuna gecilmistir. (TTK3/69)

Birkag¢ sayfadir vatan-millet sevgisi ile duygusallik 6n planda iken bir anda ezber
bilgiye gecilmesi olumsuz bir tutumdur. Noktalama isaretlerini bu konuda
ogretmek/gostermek planinda bile olunsa 19 Mayis konusu sayfanin sonunda
tamamlanmali, onunla baglantili anlatilacak olan noktalama isaretleri konusu da

tamamen buna ayrilmis bir sonraki bagimsiz sayfada ele alinmali/anlatilmalidir.

Bir oyun etkinligi sayfasinda baska bir oyuna da yer veren sayfanin oyunlari
siradanlastirdigl, basitlestirdigi, oyunu goérev/ddev/ders gibi bir formata soktugu

gozlemlenmistir. (TTK2/180)

Baska materyallerde de karsimiza c¢ikan bu durum (TTKH2DK/78), 6grencinin
o0grenme siirecindeki zihinsel faaliyeti agisindan ve Ogretilenlerin algilanmasi
bakimindan konu biitiinliigiinii bozucudur. Ogretmenin isini, dersin islenisini olumsuz
etkilemektedir. Ders kitaplarinda yeni konuya gecilmesi yeni sayfada olmali, ayni

sayfanin yarisindan itibaren yeni/baska konuya gecilmemelidir.>®

Anlatim/anlatimdaki estetik bakis acisi, icinde olacagi ortami ve sartlarin1 da goz
onilinde tutmalidir. Baz1 6rneklerin ders siirecinde siif ve dgrenci psikolojisini g6z

ontlinde tutmadig1 goriilmektedir.

Taner ile Caner’ baslikli metinde kahramanlar birbirlerine bilmece soruyorlar. Taner,
geleneksel olarak sorulagelen bilmecelerden sorar, Caner de kolayca bilir. Sonra Caner
cagdas bilmecelerden sorar, Taner bilemez, afallar. Durumdan rahatsiz olan Taner,
‘Bu nasil oluyor’ diye sorar, Caner de cevap verir: ‘Senin sordugun bilmeceler ¢cok
eski. Onlar1 herkes biliyor. Benim bilmecelerim ise yeni...” (TADD5/26) Yazar
eglendirmek isterken geleneksel bilmecelerimizi kdétiilemis olmaktadir. Halbuki bu
bilmeceler kiiltiiriimiiziin pargalaridirlar ve degerli olduklar1 soylenmelidir. Kurguda,

gelenekten yana olan kahraman olumsuz role biiriindiiriilmiis ve 6grenciye bu tarafta

58 Tasarima bagli bu tutumdan dolay1; dersi belli bir sayfaya kadar islemek, dersin siiresine gore
ayarlama yapmak, belli sayfalar1 6dev olarak vermek, belli bir sayfanin fotokopisini ¢ekip caligma
yaptirmak gibi planlama ve ¢aligmalar olumsuz etkilenmektedir. Kitab1 diizenli ve siraya gore kullanan
bir 6gretmen, dersi sayfanin yarisinda bitirmemek i¢in o etkinligi de planlamak zorunda hissedecek,
dersin ortasinda baska bir diizene, baska bir materyale vb. gegmek/atlamak zorunda kalacak degilse
sayfanin yarisinda bitirilecek, yarim kalmig gibi algilanacaktir.
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olmak olumsuzluk olarak gosterilip geleneksellikten uzak olan olumlu yansitilmig
oldu. Oysa bu dersin misyonu tam tersidir. Ogrenci bu derse gelenekten yana olam
tanimak, bilmek ve sevmek motivasyonu ile getirtilmis/gelmistir. Etkinlik, durum ile

uyumlu degildir.

‘Osman agaca c¢ikarken pantolonu yirtildi.’ (YDT2/14)
climlesi, kitab1 okuyan ya da sinifta olan Osman isimli bir 6grenci i¢in kaba bir
ornektir. Oysa pantolon yerine baska bir kiyafet sdylenebilirdi. Ornegin ‘gomlek’

sOzciigli kullanilmis olsaydi bu etki ortadan kaldirilabilirdi.

Benzer olumsuz yaklasim baska 6rneklerde de goriilmektedir. Bazi unsurlarin sayfada
yerlestirilmeleri yapilirken kabaca konuslandirildiklari, yakin durmalariyla ilgili

olarak hassas davranilmadigi goriilmektedir.

Sayfalar tasarlanirken dikkat edilmesi gereken konulardan biri de sinif psikolojisinin
g6z Oniinde bulundurulmasi, verilen orneklerin smifin dikkatini konunun disina

¢ikarmasina izin vermemesidir.

Anlatilan konuya gore sozciik bulma/isaretleme/boyama c¢alismalariin yaptirildigi
sayfalarda, smif psikolojisinin goz Oniinde tutulmamasindan dolayr dersin akisini,
ogrencinin dikkatini olumsuz etkileyebilecek, sinifta ahengin bozulmasina sebep
olabilecek, 6grencilerin birbirlerine karsi alay konusu yapabilecegi, dalga gecmeye
firsat veren, giiliismelere sebep olacak unsurlar vardir. ‘horoz-Nesrin-tilki, fare-
Atatiirk, kopek-adam’ (DG(C1-2/22) 6rneklerinde goriildiigi gibi eger sinifta Nesrin
adinda bir 6grenci varsa arkadaslart arasinda alay konusu olma durumu s6z konusudur.
Ayrica milli ve manevi degerleri siradanlastirict bir sekilde vermek de dogru degildir.
Yan yana veya pes pese siralanan kelimelerin farkli anlamlara gelecek sekilde veya
konuyu amacindan saptiracak sekilde verilmemesine/denk getirilmemesine azami

dikkat gosterilmelidir.
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Gorsel 84. Sozciik yerlesiminin durumsal baglama olumsuz etkisi.

Bagimsiz yazilan kelimelerin sayfada birbirlerine yakin yerlestirilmeleri {izerine

ortaya ¢ikan bu tasarim hatasi, olumsuz orneklerden kitaplarda karsilastiklarimiz

sunlardir:
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‘okiiz / Ulkii’ (T10Y0/39), ‘tavsan-Hasan, érdek-Ayse, horoz-Ali, fare-Cengiz’
(DGC1-2/3), ‘inek-Bel¢ika, Cemal-ordek’ (DGC1-2/4), ‘dede-tavuk, Dilek-kopek’
(DGC1-2/7), °Elif-fil, Erzurum-inek, fare-cami, esek-inek-baba’ (DG(C1-2/8),
‘0gretmen-deve’ (DGCI1-2/9), ‘anne-maymun, Giilhan-horoz, kopek-Giil¢cin’
(DGC1-2/10), ‘gol-iitii, sogan-6gretmen’ (DGC1-2/11), ‘lahana-Hatice’ (DGC1-
2/12), ‘fare-Irak, Ruhi-top’ (DGC1-2/13), ‘geyik-ihsan’ (DGC1-2/14), ‘Japonya-
maymun’ (DGC1-2/15), ‘fare-Kenan’ (DGC1-2/16), ‘Ayse-inek, Leyla-fil’ (DGC1-
2/17), ‘esek-Levent, deve-abla’ (DGC1-2/18), ‘Omer-maymun-Olcay’ (DGC]1-
2/20), ‘inek-fener, inek-Ali, ot-Ozdemir, Oner-horoz, sise-Ozkan, Mete-leylek’
(DGC1-2/21), “Ulkii-fil, Rifat-ayi-esek’ (DGC1-2/23), ‘maymun-Ahmet’ (DGC1-
2/24), ‘Emine-yilan, esek-Sadiye, Samil-fare, 6rdek-Songiil-Siikrii, bahk-Perihan,
leylek-adam’ (DGC1-2/25), ‘fare-Belma, odun-inek-Urfa’ (DGC1-2/27), ‘kopek-
Ugur, fil-Ummiihan-Ulgen-Umran-Ufuk, Umit-leylek > (DGC1-2/28), ‘vazo-Yeliz,
Leman-sogan’ (DGC1-2/29), ‘havuc-6gretmen, Fatma-ziirafa’ (DGC1-2/30), ‘fare-
Sivas, Zafer-deve, Zeliha-keci’ (DGC1-2/31), ‘keci-fener’ (DGC1-2/50), ‘fare-yedi’
(DGC1-2/53), ‘baba-maymun-esek-kardes, anne-aslan-fil-deve, ayi-okul, fare-
abla-teyze-hala-tavuk, kedi-amca, kagit-6gretmen, portakal-dayi-dede, > (DGC1-
2/54), ‘peynir-Atatiirk, fil-Ahmet’ (DGC3/11), ‘koyun-6gretmen’ (DG(C3/22),
‘recel-Atatiirk> (DGC3/26), ‘fare-cami’ (DGC3/43), ‘inek-Koln, keci-Ali’
(DGC4/10), ‘esek-Ankara’ (DGC4/15), ‘ot-teyze, kus-Kenan’ (DGC4/21),
‘Ogretmen-fare’ (DG(C4/24), ‘koyun-0gretmen’ (DGC4/34), ‘aptal-Pmar’
(DT4ADOK/38), ‘yilan-Tiirk’ (YT2CK/43), ‘cikolata-Atatiirk-top’ (YT2CK/45),
‘esek-Emine, pathcan-6gretmen’ (YT4CK/36), ‘karga-Alman’ (YDT2/10), ‘deve-
Emel’ (YDT2/11), ‘cimri-izmir’ (YDT2/13), ‘¢copliik-Onder-képek, Ordek-Ozgiir’
(YDT2/15), ‘cami-maymun-Tiirkiye’ (YDT2/30), ‘Hasan-patates-pis, tarzan-Zeki’
(YDT2/60), ‘karyola-Peygamber-siipiirge’ (YDT4CK /8), ‘Atatiirk-gecelik’
(YDT4CK/13), ‘top-Ankara, bal-dede-deve’ (RD3iY/11), ‘ayi-Ahmet-zavalli-
Hasan’ (RD31Y/22).

Asagidaki  Ornekte ‘Atatiirk-anadil-pis, aptal-Fenerbahce, Keloglan-deli-
Canakkale’ (DGC4/30) sozciiklerinin yan yana getirilmesinin anlamca olumsuz
olarak degerlendirilmesine karsilik ‘biiyiik-Anadolu’ ve ‘Eskisehir-Tatl’
(DGC4/30) sozciiklerinin - yan yana getirilmesini anlamca olumlu olarak
degerlendirebiliriz. Ancak her seye ragmen, olumlu ya da olumsuz, birbirine

yakistirilacak sozciiklerin yan yana getirilmemesi en dogru olandir.
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Bilesik Adlar — Sifatlar

Asagidaki sézcliklerden bilesik
isaretledigin bilesik adlari yand

ad olanlari 6rnekteki gibi isaretle!
aki resimde bul ve sirayla birlestir!

X | Atatiirk fildigi | |eski
anadil karaciger 'Gaziantep
pis kiigiik Keloglan
devekusu dereotu deli
kilometre Songiil Canakkale
sicak yeni kursunkalem
aptal genis zor
Fenerbahce Eskisehir Karadeniz
Bogazici tath yuzyil
serin karakol anayurt
aycicegi Uludag fazla
uzak kolay dedikodu
ihk Bingol Karagoz
karabiber iyi biiyiik
ilkbahar kalin Anadolu
sisman Gumushane yash

tasarima mudahil olmasi elzemdir.

Gorsel 85. Sozciik yerlesiminin durumsal baglama olumsuz etkisi.

Profesyonel bir tasarimcidan bu inceligi beklemek belki de biraz fazlasini istemektir
ancak smif ve 6grenci deneyimine sahip bir egitimcinin, 6gretmenin bunu bir kusur

olarak fark etmesi daha olasidir. Bu 6rnekler de gosteriyor ki 6gretmen bakisinin

‘Sizin okulda nelerden dolay1 kavga oluyor?’ (YT3/12)

konusmay1 reddetmelidir.
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sorusu, bir ders kitabi etkinligi i¢in gereksiz ve faydasiz bir konudur. Bunu konusmak
bu olumsuz durumu normallestirmek anlamina gelmektedir. Egitim amaciyla biraraya

gelmis 6grenci ve 6gretmenden miitesekkil bir ortamin baglami bu ve benzeri konulari




Resmi karsilayan climlenin soruldugu c¢alismada secenek olarak verilen ‘Topu geri
veren ¢ocugu doviiyorlar’ (RD3KC/15) climlesindeki ‘dovmek’ fiili, pedagojik
acidan uygun olmayacagi i¢in ciimlenin; ‘topu geren veren ¢ocukla doviisiiyorlar’,
‘topu geri veren ¢ocukla kavga ediyorlar’ seklinde kurulmasinin daha uygun olacagi

distiniilmektedir.

‘Hangi yemekleri yemiyorsun? Neden?’ (YT3/30)
sorusu, her yemegi sevmesi ve yemesi istenilen bu yas ¢cocugu icin pedagojik agidan

dogru bir soru degildir.

‘Hi¢ sevmedigin ii¢ yemek adi:’ (YT3CK/22)
etkinligi de yemek sevmeme huyu edinmemesi gereken ¢ocugu, durumu kabullenici
tarzda olumsuz yonlendirecegi i¢in yanlistir.

‘Once yogurt yeme yarismasi yapildi. Yogurt tabaklar geldi. Tabaklardan birine para

atilmig. Yansmacilarin elleri arkalarindan baglandi. Yogurttaki parayr bulmaya
calistilar. Herkes ¢ok egleniyordu.” (TTK4/65)

Yogurdun i¢ine elden ele dolasan hijyenik olmayan metal bir paranin atilmasinin

sOylenmesi de estetik a¢idan degerlendirildiginde olumsuz bir durumdur.

Ders kitabinda, balkonda elma yiyen bir ¢ocuk resmi kullanilmakta ve 6grenciden

gordiigii resmi anlatan climlenin hangisi oldugu sorulmaktadir. Ciimleler sunlardir:

Cocuk balkonda top oynuyor.

‘Cocuk camdan athyor.’

Cocuk balkonda elma yiyor. (RD3KC/11)
Bir ders kitabinda ¢cocugun intihar etmesi ile ilgili bir climlenin kullanilmasi nasil ki
kabul edilebilir olmayacaksa ¢ocugun camdan atladiginin sdéylenmesi de yanlis,

gereksiz ve sorumsuzluk olarak degerlendirilmektedir.

Baska bir kitapta gecen ‘Zeynep duvardan athyor’ cilimlesi ve gorseli

(TTKH1DK/136) de olumsuz 6rnek olusturmus olmaktan dolay1 elestirilebilir.

‘Bayram namazi’ konulu sayfadaki yonergenin devaminda ‘Gitmediyseniz
biiyiiklerinizden 6grenin.’ (TTK6/74) denilmektedir. Ancak evde bunu 6gretebilecek
bir biiyiiglin bulunabilmesi ¢ok zordur. Ciinkii bayram namazi yilda sadece iki defa
kilinindigindan unutulmaktadir. Bu sebeple bayram namazlarinda ¢okca yanilan

olmaktadir ve bunun i¢in bayram namazlarindan 6énce imam, cemaate namazin nasil
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kilinacagimi hatirlatmaktadir. Bu ders ve bu yas grubu i¢in bu konunun isabetli bir

tercih olmadig diisiiniilmektedir.

Bazi metinlerin kendi i¢ yapilarinda da durumsal baglamin zayif kaldig1 ya da kopuk
oldugu goriilmektedir.
‘Oya’nmin annesi hasta. Babasi iste. Oya cay yapti. Annesine getirdi. Mutfaga gitti.
Bulasiklar yikadi. Kuruladi. Yerlerine koydu. Odasina geldi. Yatagim diizeltti.

Kafesi temizledi. Kusa yem verdi. Pencereyi acti. Odevlerini yapti. Cantasim
yerlestirdi. Bebekleri ile oynadi.’ (YT2/34)

Bu metin de kurgulanirken makuliyet sinirlar1 zorlanmaktadir. Anne hasta iken
babanin iste olmasi kurguyu zayiflatmaktadir. Evin cocugu Oya’nin hem ¢ay yapabilip
bulasik yikayabilip evi toplayabilen biri olmas1 hem de bebekleri ile oynayacak yasta

olmasi tezattir.
‘Cocuk Demek Yarin Demektir’ baslikli yasanmis hikaye kitapta soyle anlatilmistir:

‘Atatlirk, Ankara’daki Orman Ciftliginde, otomobille Marmara Koskiinden asagi
iniyordu. Tam ddonemecte, yol ortasinda bir kiiciik cocuk oturmus, toz toprakla
oynuyordu. Korna ¢aliyor, sofoér yaver bagiriyor, ¢ocuk aldirmiyordu. Nihayet birisi,
otomobilden indi. Cocugu kolundan tutup, yolun kenarina atacagi sirada, Atatiirk
seslendi.

—Ne yapiyorsun, ne yapiyorsun?
—Efendim?...

—Efendimi var m1 bunun? Bir ¢ocuk ancak saygi ile tutulur, hiirmetle konusulur. Cocuk
demek, yarin demektir. Yarimi saymayan, bugiinii yasayamaz!’ (RD31Y/12)

Anlatim, yaganmis hadisenin bile mahiyetini ve niteligini degistirebilmektedir. Olay
kendi dogal akisinda yasanmistir ancak buradaki anlatim olayin oldugundan farkli
olarak olumsuz yonde degismesine sebep olmustur. Atatiirk’in cocuk sevgisi
gosterilmek istenmistir ancak kurguyu etkileyen anlatim ile ilgili s6yle bir kusur
meydana gelmistir: Son satirlara bakildiginda Atatiirk’iin ¢cocuklarla ilgili kanaatinin
‘saygi, hiirmet, gelecek’ kavramlar1 ¢ercevesinde olumlu ve o©nemli oldugu
gorilmektedir. Yoldan ¢ekilmeyen ¢ocuk ile ilgili, sofor ve yaver ise 6zensiz bir bakis
acisina sahiptirler. Bu anlatimin {izerine Atatiirk’iin davranisinda tutarsizlik ortaya
cikmaktadir ki bu dogru degildir. Atatiirk icin ¢ocuklar madem bu kadar 6nemli ve
degerli idi ise ‘korna cal’inirken, ‘bagir’ilirken, ‘birinin miidahale etmek icin
otomobilden bile inecegi’, ‘kolundan tutup yolun kenarina atacagi’ duruma gelene

kadar neden miidahale etmedi. Ciinkii korna c¢almak ve bagirmak da olumsuz
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davranislardir ve ¢ocuk belli bir siire bu olumsuzluklara maruz kalmistir. Bu siire,

Atatlirk ile ilgili verilmek istenen temaya zarar vermistir.
‘Bir rivayete gore Kanuni Sultan Siileyman Balkanlarda seferde iken ordusu bir asma
bahgesinin yanindan geger. Askerlerden biri dayanamayip asmadan bir salkim iiziim
koparir. Kopardigi {iziimiin parasini vermek ister fakat bah¢e sahibini bulamadigi i¢in
iziimiin parasini bir kese iginde asmanin dalia asar. Ordu yolda ilerlerken bir koylii
kosarak yaklasir ve askerlere Kanuni Sultan Siileyman ile goriismek istedigini sdyler.
Askerler koyliinlin isteginin yerine getirirler. Kanuni’nin huzuruna ¢ikan koyli
“Efendim benim bah¢emin yanindan gecen askeriniz bir salkim iiziim koparmis ve
parasini da asmanin dalina asmis. Ne iyi ahlakli askeriniz var. Bu ordunun sirt1 yere
gelmez” der. Buna sagiran Kanuni “O asker parasim1 da asmis olsa o bagdan iiziim
koparmamaliydi” diyerek hemen o askerin bulunmasim ister. Huzura cagrilan
askerin gorevine hemen oracikta son verilir. Bu duruma sasiran koylii “Efendim
askeriniz haram yememis ki! Ustelik iiziimiin parasm da asmanin dalina asmg” der.
Kanuni, “Eger parasin1 asmamus olsaydi daha agir ceza alirdi. Parasiyla da olsa izinsiz
mal alinmaz. Béyle bir askerle de zafer kazanilmaz” demistir.” (TTK3/111)

Burada da yaygin bilinen hikaye farkli anlatilmistir. Yaygin bilinenin degistirilmemesi
ya da her yazarin kendi inisiyatifiyle degistirebilecegi goriisleri vardir. Kurguda
yapilan bu degisikligin, toplum belleginde yer etmis olan haline zarar vermedigi,
temasin1 bozmadigr miiddetge 6grencilere yonelik hazirlanan kitaplara alinabilecegi

distiniilebilir.

Hikaye bu sekilde anlatilinca agirlikli olarak Kanuni yiiceltilmis olmakta, diger sekil
anlatilinca da Osmanli-Tiirk askeri/insant yliceltilmis olmaktadir. Duruma gore
Ogrenci i¢in hangisinin iyi/dogru/faydali ve yerinde olacagi belirlenip o anlatimin
tercih edilmesi miimkiindiir. Ancak bu tespitin dogru yapilmasi gerekir. Ornegin
bilinen hikayenin yukaridaki sekilde anlatilmasiyla, erdemli davranan askeri
cezalandiran bir Kanuni tipi ortaya ¢ikmaktadir. Hikdyenin diger versiyonunda ise bu
yoktur. Bu sebeple; anlatilanin muhataplarca nasil anlamlandirilacagina dikkat

edilmeli, i¢inde bulunulan durumun baglamina uygun olani tercih edilmelidir.

Kitabin konu anlatimi i¢in kahraman olarak kullandig1 ¢ocugun, yurtdiginda yasayan

amcasini tanittigl boliimdeki satirlar su sekilde devam etmektedir:

‘Amcamin adi1 Saffet. Is hayatina garsonluk yaparak baslamis. Sonra doner ustasi
olmus. Bir diikkkdn agmay1 hayal etmis ama ¢ok kolay olmamis. Bir lokantada ¢calisip
para biriktirmis. Babam diger amcam ve dedem omuz verince o da kendi lokantasim
acmus. Boylece en biiyiik hayali ger¢ek olmus. Simdi onun yaminda bes Kisi ¢alisiyor.
O da doner kesmeye devam ediyor.” (TTK4/20)
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20-30 y1l once hazirlanan bir ders kitabinda olsaydi bu satirlar yerinde olabilirdi.
Gogmen olarak yer aldigi toplumda nitelikli olarak tutunmasi ve yer edinmesi
gayesiyle bu satirlar tesvik edici, yonlendirici ve yiireklendirici olmak igin
sOylenmeliydi. Ancak artik yurtdisindaki/Almanya’daki Tiirk niifusu bunlar1 ¢oktan
asmis durumdadir. Tutunmus, gelismis ve ilerlemistir. Artik yavas yavas lokanta-
restoran-doner isi basit goriilmeye bile baslamistir. 2019°da yazilan bir Tiirkge ders
kitabmin da bunu asmasi gerekir. Bunu bir basar1 hikdyesi olarak anlatmamalidir.>
Yurtdisindaki ve Ozellikle gelismis bati Avrupa cografyasindaki Tiirkler artik
donercilikle 6viinen bir niifus olmaktan ¢ikmistir. Bu gergeklikten tam haberdar
olmadig1 anlasilan yazarin son cilimlesi ise —kullanildig1 yerde- dalga ge¢mek i¢in

kullanilan alayvari bir ifadedir: ‘doner kesmeye devam ediyor’.

Annesi sabah Yusuf’u uyandiriyor ve bu arada da aksam amcasigilin kendilerine
misafirlige gelecegini sdyliiyor. Bunun {izerine uykusundan uyanan Yusuf’a yazar su

abartili ctimleleri kurduruyor:

‘Amcamlar m1? Yasasin! Amcami ¢ok seviyorum. Tirkiye’yle ilgili 6yle ¢ok sey
biliyor, dyle giizel hikdyeler anlatiyor ki onu siirekli agzim ac¢ik dinliyorum. Eminim
yine bana bir siirli ilging sey anlatacaktir amcam.” (TTK8/119)

Hemen hemen yetigkin bir cocugun, amcasinin aksam kendilerine gelmesine bu kadar
cok sevinmesi, sevinse bile sabah sabah yeni uyanmisken onu ¢ok sevdigini sdylemesi
abartilidir, atfedilen bu biling ve istah inandiriciliktan ¢ok uzaktir. Bu yastaki bir

¢ocugun ‘onu agzim agik dinliyorum’ demesi, zorlama kurguyu c¢ok belli etmektedir.

‘Oykii Tamamlama’ (DT4ADOK/74) baslikli sayfadaki yonergede, ‘Oykiiyii

yazarak tamamla’ denmis ve asagida; okuyabilmek i¢in kdyiinden ¢ikip zor sartlarda

3 Bir zamanlar Amerika, siyahi niifusun var olabilmek i¢in basarili olmasi, tutunmasi gereken bir yerdi.
Iyi basket oynayan siyahi, renkdaslari tarafindan bir kahraman olarak goriildii. Milyonlar1 pesinden
siiriikleyen rap miizik modasinda 6n planda siyahilerin olmasi, kendileri agisindan ¢ok biiyiik
gelismelerdi. Ancak yillar sonra siyahi ilk ABD baskani olan Obama; ‘Amerika’daki siyahilerin artik
basketbol ve rap miizikten bagkasini ve daha fazlasini yapmalar1 gerektigini’ sOylemis, bunu
asamazlarsa yeni zamanin zencileri olarak kalacaklarmna dikkat ¢ekmistir. Bu yaklasim; siyahi niifusun
ylicelmesine, onun zenci olmaktan kurtulmasina yoneliktir. ‘Kibar Feyzo’ filminde koyden daha dnce
sehire gd¢ etmis olan adam, sehire yeni go¢ eden koyliisiine sehirde ¢ok iyi durumda olduklarini,
cocuklarinin hepsinin bir ig tuttugunu, hepsinin isinin iyi oldugunu anlatirken gururla bir ¢cocugunun
esnaf, digerinin beyaz esya bayisi oldugunu séylemektedir. O profilde biri i¢in bunlar o zaman ¢ok
bliyiik ve onemli seyler olarak goriiliiyordu ¢iinkii sosyoekonomik olarak geri ve niifus olarak
kiigiiktiiler. Avrupa’daki Tiirkler i¢in de baglardaki durum boyleyken artik boyle olmaktan ¢ikmustir.
Yazarin, Avrupa Tiirkleri hakkindaki; bu kii¢iik seyleri basar1 hikdyesi goren anlayisinin gercegi dogru
yansitmadigini diisliniiyoruz.
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tehlikeli yollardan gegerek okulunun pansiyonuna ulagsmaya calisan ¢cocugun cabasi
anlatilmistir. Yurtdisinda yasayan 4.sinif seviyesindeki ¢ocugun bu konu hakkinda
yazabilecek bir sey bilmesi olasi degildir. Se¢ilen metnin konusu, muhatabinin

hazirbulunusluguna uygun olmalidir.

Belki de ders kitaplarinin Tiirkiye’de hazirlanmalari, yurtdisindaki durumlari tam
bilememeye, gdrememeye sebep olmaktadir. Ornegin Almanya’da ugurtma
etkinlikleri i¢in secilen mevsim sonbahar iken kitapta bu ayrint1 kagirilmis ve bunun
icin ilkbahar mevsimi sOylenmistir: ‘Mevsim ilkbahar. Bak, gokyiiziinde
ucurtmalar var.” (TTKH1DK/74) ‘Ilkbahar Kursu-Ucurtma Kursu Bashyor: 1
Mart / Bitiyor: 15 Mayis’ (TTKH1DK/148)

"7

‘Ikinci bolimde yer alan “Yabanci sozciikleri at!” dizesiyle ne anlatilmak
istenmektedir? Dogru secenegin bagindaki kutucuga “D” harfi koyun’, ‘Dile sonradan
giren yabanci sozclikleri kullanmamak’® (TTK7/21)

Yurtdisinda yasayan Ogrencilere yonelik bdyle bir c¢alisma yaptirilmamali, bu
sorumluluk yiiklenmemelidir. Bu, onu iki arada bir derede birakmis olmaktir. Cok zor
bir sorumluluktur, basa ¢ikamayacagi kesin olan bir gorev vermektir. Bu dil politikasi
giidiilecekse bile ¢ocuklara degil yetiskinlere yonelik olmalidir.
‘Asagidaki bilgilerin bazilar1 dogru, bazilar1 yanlistir. Dogru olanin 6niine (D) harfi,
yanlis olanin 6niine (Y) harfi koy.

| ) Bizim anadilimiz Almancadir.” (DT3ADOK/23)

Anadil konusu c¢ocuk nezdinde biraz karisik iken, Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine
devam eden Ogrenciler arasinda Tiirk olmasina ragmen Tiirk¢e bilmeyen ve farkli
milletlerden olan c¢ocuklar varken bu etkinligi yaptirmak c¢ocugun kafasinin
karigmasina, dersin ahenginin bozulmasina, tartisma yasanmasina sebep olacaktir. Bu

sebeple boyle bir caligma yaptirilmamalidir.

‘Okulda Ik Giin’ baslikli sayfada, yaz tatili sonras1 okuldaki Tiirk ¢ocuklarinin
aralarindaki konusmalara yer verilmistir:
(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidebilen ¢ocuk) ‘Hava cok sicakti. Hergiin yiizmeye
gittim.’,
(Yaz tatilinde Tiirkiye’ye gidebilen diger c¢ocuk) °‘Biz Kapadokya’ya gittik.
Peribacalan ¢ok ilgingti.’,
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(Yaz tatilinde Tiirkiye'ye gidemeyen ¢ocuk) ‘Burada hergiin yagmur yagdi’
(DT4ADOK/3)

Burada sosyolojik durumun g6z ardr edildigi bir kurgu goriilmektedir. Yaz tatilinde
Tirkiye’ye giden arkadaglarinin arasinda gidememis olan ¢ocuga kahir yiiklemek;
gidememis olanlara kotli davranmaktir, onlar1 tizmektir, kotii hissettirmektir, yasanilan
tilkeye de haksizliktir. Bir ders kitab1 bu konumda olmamali aksine bdyle bir realite
karsisinda ¢ocuklara itidalli davranmayi 6greten tavirda olmalidir. Cilinkii yurtdisi
toplumunda her yaz, izin/yaz tatili giindemi olusur ve Tiirkiye’ye gidebilenler sanslh
kimseler olarak kabul goriir ancak muhtelif sebeplerle gitmeyen/gidemeyenler de olur.
Yukaridaki kurgu, okulun ilk glinii onlara kendilerini kotii hissettirecektir. Gidemedigi
Tiirkiye’ye karsilik bulundugu yere kahreden ¢ocuk, bu sahneyi yasadigi dersi de

sevmeyecektir.
Bazi yonergelerde istenilenin uygulanabilir olmadig1 goriilmektedir.

‘Sinif arkadaglarinizla gruplar olusturun. Tarihi ve turistik bir mekam ziyaret edin.’
(TTK4/118)

Ozellikle Tiirkiye’de hazirlanmis olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda
‘gruplar olusturun’ yonergesi ¢ok goriilmektedir. Yurtdisinda yapilan Tiirk¢e dersi
kapsaminda ¢ok gerekli bir etkinlik olmadigi gibi muhtelif sartlar g6z Oniine
alindiginda bu tiir etkinliklerin yapilmasinin pratikte pek miimkiin olmadig1 da
goriilmektedir. (Ornegin bir ders kitabinda yapilmas: istenilen etkinlik icin ‘dérder
kisilik gruplar olusturun’ (TTKS8/155) denilmektedir ki bu dersin bazen/bazi
okullarda toplam 6grenci sayisinin bile dort olmadigi, iki grup yapabilmek i¢in lazim
olan sekiz 6grencinin c¢ok iyi bir sayr oldugu bilinmektedir.) Ilkokul-ortaokul
yaslarindaki ¢ocuklart boyle bir etkinlige ders kapsaminda sorumlu kilmak zordur.
Ayrica, 0rnegin Paris’te yapilacak bir 6grenci gezisinin, Tiirkiye’nin tarihi ve turistik

yerleri iinitesinin temasina bir katkisi/faydasi yoktur.

‘Sehrinizdeki Kiiltiir-Sanat Etkinlikleri’ (TTKS8/188) baglikl1 boliim, yurtdisindaki
cocuklarin ders kitabinda olmamasi gereken bir basliktir. Konu Tiirk-Tiirkce kiiltiir-
sanat etkinliklerini tanitmaya yoneliktir. Ders kitabinin islendigi bir¢ok iilkede bu tiir
etkinlikler bulunmamaktadir ya da ¢ok azdir. Kitap yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan

etkinlikleri 6grencilere tanitmakla iktifa etmelidir.
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Gergeklesmeyecek etkinlikler ile gorevlendirmek/6devlendirmek de kitabin
kullanigliligini/giivenirliligini zedeleyecektir. Organize edilecek, grup olusturulup
etkinlik yapilacaksa bile bunun talimat1 68renciye yonelik degil 6gretmene yonelik
olmalidir ki yapilamama durumu séz konusu ise 6gretmenin tasarrufu ile yapilmamis

olsun.

Uygulanabilirligi diistik, yapilmasi zor ya da makul degil gibi sebeplerle uygun

olmayan yonergeler baska bigimlerde de goriilmektedir.

‘Bu temada 6grendiklerinizden yola ¢ikarak deyimlerle ve atasézleriyle ilgili bir sunu
hazirlaym. Sununuzu arkadaslarmizla paylasin.” (TTK8/110)

gibi caligmalar ‘Tema Sonu Degerlendirme’ boéliimlerinde olmamali konunun
anlatildigi kisimlarla birlikte yapilmalidir. Unite bitince verilen bir ddevin sunumu
kuvvetle muhtemeldir ki sinifta olmayacaktir. Gegmis konular ile ilgili verilen bir sunu
O0devinin 6gretmen tarafindan alinip degerlendirilip geri bildiriminin yapilmasi da olasi
degildir. Bu durum Tiirkiye’deki ders kitaplarinda da goriilen; yazarin tek diizelikle
sOyledigi, olmasi/yapilmast muhtemel olmayan, bunu 6grenci ve Ogretmenin de
bildigi, ortaya atilan ve kimsenin sahip ¢ikmadigi 6dev verme/soru sorma tarzidir.
Konu bittikten, yeni konuya gecildikten sonra 6grencinin, biten konu ile ilgili 6dev
yapip/sunu hazirlayip okula getirip arkadaslariyla paylagmasi yapilabilir degildir. Yeni
initeye/konuya gegen Ogretmenin gegmis iinite/konu hakkinda konusmasi, sunulari
almas1 zordur. Unite sonunda siradan bir degerlendirme calismasi kapsaminda
hazirlanacak 6deve 6gretmenin bakamayip anlamli bir geri bildirim yapamamasi
Ogrencinin 6dev yapma motivasyonu ve ciddiyetini olumsuz etkileyecektir. Bir ders
kitabinda saglam bir sekilde bir noktaya tutunmayan her tiirlii yonerge, talimat,
calisma, 6dev vb. her sey resim sayfasinda kalan beyaz yerler gibidir. Bu, dersi ve

Ogretimi bir¢cok agidan olumsuz etkileyen 6nemli bir ayrintidir.

Durumsal baglam ile ilgili karsit/olumsuz durumlar, bazi metinlerin kendi i¢ yapisinda

da goriilmektedir:

Metin olusturma ¢aligmasinda, karisik olarak verilen climleler siraya konulunca ortaya

cikan Kirik Sandalye metni sdyledir:

‘Kadin sandalyede otururken, sandalyenin bacagi kiriliyor. Kadin sandalyeyi tamir
etmek istiyor, fakat adam kabul etmiyor. Adam hemen yardima kosuyor. Adam
cekicgle sandalyeyi tamir etmeye calisiyor. Adam calisirken ¢ekici parmagina vuruyor,

353



can acisiyla kosuyor. Kadin adamin bu haline giiliiyor. Adamin yoklugundan
yararlanan kadin sandalyeyi tamir ediyor. Iceri giren adam kadini sandalyede goriince
sasirtyor.” (RD3KC/17)

Dogru, isabetli, yerinde ifadelerin kullanilmamasi, olan1 tam ve dogru sdyleyememek;
yanlis olmayan ama dogru da olmayan birebir ¢eviri goriiniimiinde, kuru ve
gerceklikten uzak anlatima sebep olmaktadir. Kadinin sandalyeyi tamir etme istegine
karsilik gelen adamin ‘kabul etmiyor’ ifadesi isabetli degildir, ‘izin vermiyor’
olmalidir. Ciinkii ortada bir teklif yoktur, hamle vardir. Kiigiiciik bir odada gerceklesen
bir vaka i¢in ‘yardima kosmak’ fiili uygun degildir; ‘yardim etmek’, ‘miidahale
etmek’ daha uygundur. Can acisiyla ‘kosma’s1 abartili bir kullanimdir. Cekic gelen
parmak i¢in ¢ok biiyiilk bir ac1 ve miidahale, kosmay1 gerektirecek bir durum
ongoriilmemelidir. En fazla buz konulacaktir, o da yan taraftaki mutfaktadir, bunun
icin kosmak gerekmeyecektir. Kadinin, arkasindan yardima gitmeye bile gerek
duymamasi ve hatta giiliiyor olmasini gdsteren resmi de bu climlelerle tezattir.
‘Yoklugundan yararlanmak’ ifadesi dogru degildir. Adamin gitmis olmasim ‘firsat
bilip’ kendisinin tamir etmesi daha dogru olacaktir. En sonda yer alan ‘sandalyede
goriince’ ifadesine, ‘oturmak’ sozcligii dahil edilerek ‘adam kadimi sandalyede
oturuyor goriince sasiriyor’ ya da ‘adam kadinin sandalyede oturdugunu goriince

sagirtyor’ denmelidir.

Padisah babasina ders vermek i¢in biitiin yemekleri tuzsuz yaptirip onu yemege davet
eden kizin basindan gegenlerin anlatildigr masalin sonuna dogru olan en 6nemli sahne

sOyle anlatilmis:

‘Fakat kiz, ascisma biitlin yemeklerin tuzsuz olmasini tembih etmis. Kizin padisah
babas1 hangi yemegi tattiysa begenmemis. Yemeklerin hicbirini yiyememis. Kiiciik
kiz ayaga kalkarak konusmaya baglamis...” (TADD5/42)

Bu masalin temasi ‘en giizel seyler bile tuz olmayinca tatsiz olur, asil tadi veren
tuzdur’. Ancak anlatimda bu net goriinmemekte, basitce padisahin ‘yemekler tuzsuz
oldugu icin begenmedigi ve yiyemedigi’ okunmaktadir. Oysa vurucu, etkileyici bir
sahne icin; anlatimda, sofraya gorselleri ¢ok yiiksek, goriiniisleri muhtesem
yemeklerin konuldugu, hizmetgilerin gosterisli kaplarda ¢ok giizel goriinen yemeklerle
sofray1 donattiklari, sofradaki herkesin hayran hayran baktigi, cesit ¢esit yemeklerden
gozlerini alamadiklar1 ve herkesin bir an 6nce yemeye baslamak i¢in can attigi,

Padisah’in bu goriintiiden ¢ok etkilendigi ve aklindan ‘miikemmel bir sofra, nefis
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yemekler’ diislincesinin gectigi sdylenebilirdi. Ancak padisah icin, yemeklerden
tatmaya baslayinca biitiin bu milkemmelligin parca parca kaybolup gittigi, biiyiik bir
hayal kirikligi ve memnuniyetsizlik yasandigi, padisahin keyfinin kagtigi, mutsuz
oldugu gosterilip tam da bu esnada kizin ayaga kalkip o son konusmay1 yaptig: etkili

bir sonla bitirilebilirdi.
Ayn1 masal baska bir kitapta da su sekilde anlatilmistir.

‘Padisah gelmis. Sofraya oturmus. Cesit ¢esit yemek varmis. Fakat yemekler tuzsuz
oldugu i¢in yiyememis. Bu durumu goéren kiz:
-Padisahim yemekleri neden yemediniz?

-Yemeklerde tuz yok. Tatsiz yemek yiyemem.

-Padigahim tuz kadar sevmek, demek ki ¢ok sevmekmis. Bu s6zii duyan padisah kizini
tanir. Hatasimi anlar. Kizindan af diler. Ailece tuz kadar sevgileriyle yasarlar.’
(TTK2/150)

Burada da etkili, can alic1 ciimle eksik kalmistir. Ornegin, kizin son konusmasina ‘-
Yaa, padisahim gordiiniiz degil mi yemege asil tadin1 veren de tuz imig!’ ciimlesi ile
baslanabilir.
‘Avcl kizgin kizgin Keloglan’a dogru yliriimiis. Hi¢ bir seyden haberi olmayan
Keloglan, aveinin 6fkeli bir sekilde kendisine dogru geldigini goriince, yine dayak
yiyecegini anlamis ve kagmaya baslamigs. Fakat avcinin kopegi Keloglan’in

pantolonunun pagasindan yakalamis ve yere diislirmiis. ‘Bir daha vuramazsin ingallah,
diye bagirmasaydin bunlar basina gelmeyecekti,” demis avci.” (KK/10)

Avcmin kizmasi, keloglanin kagmasi ve kopegin yakalamasi; ‘bunlar basina
gelmeyecekti’ ifadesini kullanmak icin yeterli agirlikta olan sebepler olarak
goriinmemekte, zayif kalmaktadir. Bu ifadeyi yerinde kullanmis olmak icin biraz daha
bir seylerin olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Sonrasinda bu ifadeye maruz kalmak i¢in
Keloglan oncesinde diisebilirdi, cani aciyabilirdi, bir yerleri kanayabilirdi,
aglayabilirdi vb.

‘‘Bugiin de su bol akiyor,” diye sevinen degirmenci, kap1 agzinda Keloglan’1 goriince

suyu kapatms. Degirmen tasi durunca degirmenci Keloglan’in, ‘Kismetin bol olur

ingallah!” diye soylendigini duyabilmis. O giin kismeti bol olan degirmenci, Keloglan’1
sevmis. ‘Benim yanimda ¢aligir misin?’ diye sormus.” (KK/12)

Degirmencinin, Keloglan’1 kapida goriince degirmeni kapatmas1 makul gerekge olarak
durmamaktadir. Hikayeye gore Keloglan zaten aksam olunca eve doniis yolundaydi.

Bu durumda makuliyet agisindan kurgu sdyle yapilabilirdi: Degirmenci de artik aksam
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oldugu i¢in tas1 durdurur ve tam o anda Keloglan kapida belirir, dilinde de ‘Kismetin
bol olur insallah!” sdzleri vardir. Degirmenci, su bollugunun verdigi mutlulukla biten

giinlin sonunda kapida beliren bu dili duali ¢ocugu sever ve yaninda ise almak ister.

Keloglan’in uzak diyarlara gitmeye karar verdiginin anlatildigi masaldan alinan

asagidaki boliim, anlatima inandiriciliktan uzak bir abartili yaklagim vermektedir.

‘Yalmz bir sartim var. Seni tek basina bilmedigim yerlere gonderemem. Yanina
bir arkadas alacaksin. Bizim Beyaz Kiz’1 da birlikte gotiireceksin.’ diye 1srar etti
anasi. (KSU/11)

Masalin kurgusuna gore bu kisim ‘Anast Keloglan’a hadi Beyaz Kiz ile diigiin yola,
yolunuz acik olsun, dedi’ seklinde olsaydi bile olurdu. Hikdyedeki akisa gore;
‘yanina Beyaz Kiz’1 da almasi i¢in 1srar etmesine gerek yok, bunu ‘sart’ olarak 6ne
siirmesine ihtiya¢ yok ¢iinkii itiraz eden kimse yok. Ayrica ‘seni bilmedigim
yerlere tek basina gonderemem’ deyip, yanina biri olarak bir ‘ke¢i’yi vermek de
masal ortamina gore bile ¢ok uygun kagmamaktadir. Yaklasim ger¢eklikten uzak

durmaktadir.

Hikayede, vezirinin yonlendirmesiyle halkindan agir vergiler aldigin1 ve artik bunun
yanlis oldugunu sdyleyen hiikiimdarin asagidaki ciimlesinde gegen ‘de’ baglaci,
sOylenilmek istenileni engelleyen bir unsur olarak anlatimi olumsuz yo6nde

etkilemistir.

‘Senin aklina uydum gililenden giilme vergisi, aglayandan aglama vergisi aldim.
Diisiinenden diisiinme vergisi, okuyandan da okuma vergisi topladim. Olacagi buydu
iste. Halkim en sonunda cildird.” (KSU/18)

Burada hiikiimdar, yapilanin aslinda yanlis olduguna dair pismanligini sdylerken ‘olur
olmaz her seyden vergi alindigin1’ ifade etmekte ve aklina gelenleri siralamaktadir,
degilse vergi alinan kalemleri tek tek saymak niyetinde degildir. Ancak ‘da’ baglaci
kullanilinca bu siralananlara sinirlama getirilmekte, sanki sadece bu siralanan
basliklarda vergi toplaniyormus gibi anlasilmakta, anlatilmak istenilen anlatilamamaisg
olmaktadir. Anlatimin ‘giilenden giilme vergisi, aglayandan aglama vergisi aldim.
Diisiinenden diisiinme vergisi, okuyandan okuma vergisi topladim’ seklinde

yapilmasi daha isabetli olacaktir.

‘Eger gergekten suya zehir atildiysa bunu ancak kaynaginda yapmis olabilirler diye
diisiiniiyordu. Zaten harita da o yonii isaret ediyordu.” (KSU/18)
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Yazar burada kolayciliga kagmis, okuyucuya hazir buluntu vererek aslinda hikayenin
onemli bir kisminda olusabilecek heyecani, macerayr ve meraki Oldiirmistiir.
Kahramani suyun kaynagina gotiirebilmek i¢in uydurulmus temelsiz bir gerekeedir.
Ciinkii suya zehir atmak pekalad kaynagina gidilmeden de yapilabilir. Kahramanimiz
suya zehir karigan yeri bulabilmek i¢in, macera dolu bir yolculuga ¢ikmak zorunda
kalmali, nehir boyunca dere, tepe, taslik gecerek gide gide suyun kaynagina varmali
ve yilanla karsilasmalidir. Bu, okuyucu i¢in ¢ok daha heyecan verici bir yolculuk ve

bulus olacaktir.

‘Kétii kurbaga’ (YDT2/43) hikayesinde, yardima ihtiyaci olan fareyi kandiran kotii
kalpli kurbaganmn kétiiliigiine karsilik yasadigi olumsuz son anlatilmaktadir. Son
paragrafta, kurbaga tarafindan goliin ortasinda bogulmaya c¢alisilan farenin
cirpinislarini goren sahinin oraya dogru algaldigi sdyleniyor. Okuyucu zihninde
yaklasan sahinin zor durumdaki fareye yardim edecegi beliriyor. Ancak sahin, her
ikisini de kapip yavrularina yem olarak tasiyor. Hikdyeye gore sahin ¢ifte yem buldugu
i¢in sansli oldu, kurbaga ava giderken avlandi ve kotii kalpliliginin cezasini buldu ama
fare bosta kaldi, rol verilmemis oldu. Bu probleme engel olmak i¢in senaryoda ya fare
bir sekilde kurtarilmali ya da 6rnegin hikayenin basinda ‘kendisini kapmaya ¢alisan
sahinden kagan fare’nin sansh sahinden kurtulamamasi olarak anlatilmalidir. Tema;
kurbaganin kotiiliigii olacaksa eger fare kurtarilmali, sahinin sansi olacaksa eger de

fareye bir kusur ve hata yiiklenmelidir. Bosta birakilarak rolii zayiflatiimamalidir.

Asagidaki aligveris diyalogu sahici degildir. Soylenmek/6grenciye Ogretilmek
istenilenler sunulurken dogalliktan uzaklasilmaktadir. Kurgulanirken gergek hayattaki

karsiliklarina bagli kalinmalidir.

‘Gorevli : Hos geldiniz. Nasil yardimci olabilirim?

Veli : Hos bulduk. Canta, sort, havlu ve fotograf makinesi almak istiyorum.
Gorevli : Tamam. Bagka bir isteginiz var mi1?

Veli : Pil ve giines kremi de var m1?

Gorevli : Evet, var.

Veli : Toplam ne kadar?

Gorevli : Toplam, 200 lira... lyi tatiller!

Veli : Tesekkiir ederim. Hayirli isler.

Gérevli : Sag olunuz. lyi giinler’ (TTKH1DK/106)
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Ders kitaplarinda, anlatilan konuya Ornek olmasi i¢in iiretilen bazi metinlerin,
gosterilmek/konu edilmek/anlatilmak/6gretilmek i¢in odaklanilan konuya bagh
kalinmasindan dolay1 kurgusal olarak kusurlu, metni olusturan ciimleler arasindaki

durumsal baglarin zayif/kopuk olduklar1 goriilmektedir.

‘Giilay bugiin anneannesine gitti. Arkadas1 Ilknur da oraya gelmisti. Ikisi birbirlerini
goriince ¢ok sevindiler. Oyun oynayip sohbet ettiler. Yaz tatilinde neler yaptiklarini
anlattilar. Ilknur tatilini Akdeniz’de gecirmisti. Giilay da birkac giin Pamukkale’de
kalmigti. Sonra biraz dolasmak i¢in bahgeye ¢iktilar. Bahgede her tiirlii bitki vardu.
Hanimeli evin balkonuna kadar uzanmisti. Aksamsefalar1 rengarenk a¢cmusti. Giilay
biraz kuzukulagi topladi. Aksam olunca anneannesiyle lokantaya gittiler. llknur alabalik
yedi. Giilay karniyarik istedi. Anneanne de imambayildi yedi.” (DT3ADOK/34)

Yukaridaki pargada birlesik sozciik kullanilmaya odaklanildig: gibi asagidaki par¢ada

da essesli sozciik kullanilmaya ¢abalanmastir.

‘Adamin yiizii hi¢ giilmiiyordu. Cebinden yiiz liray ¢ikarip, uzatti. ‘At ahirda. Oniine
biraz ot at. Su vermeyi de unutma. Cayn suyu bulanik akiyordu. At igmek istemedi’
dedi. Biitiin giin dolu ve yagmur yagmisti. Her taraf camur igerisindeydi. Geng adam
sOylenenleri yaptiktan sonra odaya girdi. Cay dolu bardagi misafirin 6niine koydu.’
(DT4ADOK/43)

Yurtdisinda yasayan Tiirk ailelerin yasamlarindan 6nemli bir kesit olan ‘Tirkiye
izni/tatili’ konulu metinler, bu alanda hazirlanan ders kitaplarinin hemen hemen
hepsinde yer alan okuma pargalarindandir. Ders kitab1 yazarinin kitap i¢in kendisinin

yazdig1 bu konuyu isleyen asagidaki metni iyi/basarili olarak érnek gosterebiliriz:

Bugtin 1 Agustos 2019. Belgika dan Tiirkiye ye yillik izin i¢in geldik. Babam tam ii¢ giin
araba kullandi. Burast Emirdag’a bagh Yavuz koyii. Yol yorgunlugu ile yatip tertemiz
koy havasi ile uyandik. Bu sabah Ali dayimla bahgeye gittim. Dayim ¢aligti, ben de ona
yardim ettim. Ogle vakti gelince bahceden domates, biber, salatalik topladik. Birazini
yedik, birazimi da eve getirdik. Oyle lezzetliydiler ki anlatamam. Ninem topladigimiz
sebzelerle ¢ok giizel bir yemek yapti. Ailece aksam yemegini yedik. Bir sofra etrafinda
biitiin aileyi gormek ne kadar giizel! Yemekten sonra komgsularimiz geldi. Onlara
getirdigimiz ¢ikolatadan ikram ettik. Arkasindan ¢aylar geldi. Biiyiikler hemen sohbete
daldilar. Biz de dayimin ¢ocuklart ile saklambag oynamak icin avluya attik kendimizi.
Basladik kosmaya. Cok yorulmusuz. Yarin erken kalkip yine bahgeye gidecegiz. Annem
sal¢a yapmak i¢in domates toplayacak. Biz de ona yardim edecegiz. Komsumuz Fadime
Teyze de sal¢a yaparken anneme yardim edecekmis. Annemin dedigine gére ondan daha
iyi sal¢a yapan yokmug bu koyde. Burada akrabalik, komsuluk, yardimlasma ¢ok farki
cok. Ne ¢ok ozlemisim iilkemi! (TTK3/19) (H. Kagan Keskin)

Genelde yazar ile okuyucu arasinda, 6zelde de yazar ile 6grenci ve okuma/ders kitabi

yazari ile yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk c¢ocuklar1 arasinda, Tiirk¢ce ve Tiirk
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kiiltiiriinii tanimaya, 0grenmeye ve bilinenleri gelistirmeye dayali bir baglam soz
konusudur.  Yazarin  bahsettiklerinin,  okuyucu  tarafinda  yer  alan
ogrencilerin/cocuklarin durumlarina uygun olmasi beklenir. Ayrica metnin kendi akisi
igerisindeki durumlarin da baglamlart giiglii ve gercek¢i olmalidir. Aksi takdirde
faaliyet i¢in belirlenen hedefe ulasilma noktasinda iletisimsel ve 6grenmeye dayali

sorunlar yaganmaktadir.

Iletisimin muhataplar1 arasindaki sosyal konum, bulunulan yerin kurumsal kimligi,
cinsiyet, yas, yakinlik derecesi ve statii unsurlari iliskisel baglamlar iiretir. Ornegin,
kisinin kardesinden kalem istemesiyle bankada hi¢ tanimadigi birinden kalem
istemesi, rica s6z ediminin farklilagmasini saglar. Yine ayni sekilde, kisinin 6gretmeni
ile selamlagmasiyla arkadasiyla selamlagmasinda kullandig1 selamlasma stratejileri

degiskenlik gostermektedir (Cag ve Boliikbas-Kaya, 2021: 731).

Inceleme alanindaki kitaplar/metinler ile muhatab1 olan ¢ocuklarin iliskisel durumlart
ve metin i¢i unsurlarin birbirleri ile ilgili iliskisel baglami olumsuz etkileyen,
edimbilimsel incelik sdylemi kapsaminda olumsuz goriilen bulgular genel itibariyle

sOyledir:

Inceledigimiz kitaplarin birkaginda, basértiili bayan gorseli kullanma cabasi

goriilmektedir.®

Gorsel 86. Gorsellerin baglamui ile yapilan is arasindaki ilgisizlik.

% Biraz da giiniimiiz Tiirkiye toplumu siyasi giindeminden de kaynakli olarak, iyi niyetle dengeyi
saglama diigiincesiyle yapildigini diisiindiirmektedir.
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Calisma icin olusturulan bakis acist ve incelenen sahadaki ¢okca benzerlerine gore
degerlendirildiginde; basortiilii bayan ¢izimlerinin, daha kapsayici olmak ve bunu bir
Ozellik olarak barindirmak, benzerlerinden farkli bir nitelige sahip olmak adina
yapildigir izlenimi verdigi, basortiisii kullanmak/gostermek cabasi hissettirdigi,
zorlama algisi olusturdugu goriilmektedir. (TTKH1DK/14, 27; (TTKH1CK/41) Hatta
basortiilii nine ¢iziminin bile bu algiy1 degistirmedigi géz dniinde tutulursa belki de
konunun daha ¢ok cizimle ilgili oldugu da diisliniilebilir. (TTKH2DK/57) Ayrica
gergek resim basortiilii 6gretmen gorselinin ise bu bakimdan daha iyi oldugu, zorlama
algisint  nispeten kirdigi, daha siradan ve olagan durdugu goriilmiistiir.

(TTKH1DK/82)°!

Calisma kapsaminda incelenmis olan ¢ok sayidaki ders kitabinin tutumuna dayanarak
ders kitaplarinda bagortiilii bayan gorselinin kullanilmasinin tercih edilen bir durum
olmadigint sdyleyebiliriz. Taradigimiz dokiimanlar arasinda bunu sadece bir kitap
serisinde gormekteyiz. Onlarin arasinda da 12 kitaptan/yazardan sadece 3’1
kullanmistir. Bu bakimdan siirecin saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in yerlesik kabullerin

disina ¢ikilmamasinin isabetli bir yol oldugu diisiiniilebilir.5?

Ozellikle 6grenme yaslarinda olan cocuk ve genglere yonelik hazirlanan okuma ve
ders kitab1 gibi 6grenme ve 6gretme Oncelikli kitaplarda; evrensel deger, teamiil ve
yaklasimlar, kapsaminda bulunulan kiiltiir dairesinin gerekleri, hitap edilen toplumun
dini ve milli alg1 ve hassasiyetleri kural olarak ve bununla birlikte incelik gosterilerek
ele alinmali, hayata hazirlanan bireylerin temel konularda dogru bakis agisi
edinebilmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in de kitaplarda kullanilan metin ve gorseller

dogru yaklasim ifade eden niteliklerde olmalidir.

Ogrenciye yonelik hazirlanan kitaplar; 6grenmeyi onceleyen, ona sahip olmasi

gereken degerleri, hayata dair olumlu duygu ve diislinceleri kazandirmaya ¢alisan

61 Ayrica gorselin; basortiisiiniin araya sikistirilma, onu daha gériiniir kilmak igin 6ne gikarilma gabasini
hissettirmesi, en basta -inang ve saygi geregiyle, onay almak ve kabul gdrmek ihtiyaci olmayan-
bagortiisii olgusuna zarar verecegi diisiincesiyle de uygun degildir. Bu alginin; ¢izimin, 6zgil agirligt
olan bagortiistinii kaldiramadigindan kaynaklandig1 da diisiiniilebilir. Bu durumda ¢izim yerine gercek
fotograf kullanmak daha uygun olabilir. Belki de hangisi tercih edilirse edilsin i¢inde bulundugumuz
zamana bagli goziin aliskin olmamasiyla ilgili olarak bizim bu alginin disina ¢ikabilmemizin miimkiin
olmamastyla da ilgili olabilir.

62 Sosyolojik boyutuyla basortiisiiniin ders kitaplarinda kullanilip kullanilmamasi konusu ¢alismamizin
kapsamina girmedigi i¢in konu bu baglamda ele alinmamis, sadece 6grencinin algilamasi agisindan
degerlendirilmistir.
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materyallerdir. Bu siiregte, bunun &tesine gecen dini, milli, siyasi olabilecek konulara
girilmemeli, materyal her agidan yasamin ortalarinda konumlandirilmalidir. Aksi
takdirde 6grenme siireci; 0grenci i¢in hedeflenen noktadan uzaklasilmasi, konunun ve

dikkatin dagilmas1 olumsuz sonuglarindan etkilenecektir.

Kitap serisinin en {ist seviyesine hitap eden sonuncusunda, kahraman olarak lise
yaslarindaki  Yusuf’'un fotografinin kullanildigr kitapta gecen “Sizin de
yardimlarimzla Yusuf, haber metinlerini daha kolay anlamaya basladi. Bunun
icin Yusuf size cok tesekkiir ediyor.” (TTKS8/124) ciimleleri, hitap ettigi yas

acisindan ¢ok ¢ocuksu olmak yoniiyle uygun goriinmemektedir.

Asagidaki 6rnekte, ruhsal ve fiziksel 6zelliklerin 6gretilmesi, bir kahramanin kendisini

tanitmasi formunda yapilmistir:

‘On dort yagindayim. Ben uzun boylu ve zayifim. Siyah sagli ve kahverengi gozliiyiim.
Ben genellikle giiler yiizlilyiim. Ama nadiren de asik suratliyyim. Benim annem orta
boylu ve zayif. O siyah sach ve yesil gozlii. O, bazen sinirli’ (TTKH1DK/122)

Birinin kendisini tanitirken fiziksel 6zelliklerinden s6z etmesi gayet olaganken ruhsal
Ozelliklerinden s6z etmesi subjektiflik tasimasindan dolayr pek sevimli
gorinmemektedir. Bir insanin kendisi ile ilgili olarak ‘genellikle giiler yiizliiyiim.
Ama nadiren de asik surathymm.’ gibi ifadeler kullanmas: hos durmamaktadir. Bu
Ozellikler daha ¢ok bagkalar1 tarafindan takdir edilecek unsurlardir. Tanitimin bu

kisimlarinin 3.sahis kipi ile anlatilmasinin daha yerinde olacag: diisiintilmektedir.

Asagidaki siirde yazar, anne-babaya vermek istedigi dersi, ¢ocugun agzindan

soyletmektedir. Ogrencilerin karsisina bu sdylemle ¢ikilmamalidir.

‘Annem yemegi yapar.
Ben tadina bakarim.
Babam isine gider,

Ben biitiin giin oynarim.

Beni tembel sanmayin,
Herkesin bir isi var.
Anne, baba c¢alsir,

Oyun oynar ¢ocuklar.
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Kuslarn isi u¢gmak,
Cicegin isi kokmak.
Cocuklarin isi de,

Ogrenerek oynamak.’ (YT2/31)
Mektup yazan kiiciik bir ¢ocuk gorseliyle birlikte verilen metin soyledir:

‘Sevgili Fiisun’cugum, Istanbul’dan buraya geleli on giin oldu. ilk firsatta sana
yazacagimi sOylemistim. SOziimii tutuyorum. Yolculugumuz iyi gegti. Bavullari
bosalttik. Camagirlar yikandi, iitiilendi, kaldirildi. Tatilden sadece anilarimiz kaldi.
Hepimiz iyiyiz. Okullar ag¢ildi. Her giin ¢alistyorum. Gelecek sefere daha uzun yazarim.
Cevabini beklerim. Gézlerinden éperim. Seniz’ (RD31Y/21)

Arkadasina mektup yazan kiiciik bir gocuk, ‘gdzlerinden dperim’ dememelidir. Deyim

yerinde kullanilmamstir. Bu, biiyiiklerin kiiciiklere hitaben kullandig1 bir ifadedir.%

Tavsana yarigma teklif eden kirpi ‘Bastan sdyleyeyim ben seni yenerim’ (KKTY/4)
diyor, ‘Tavsan alayci bir giiliimsemeyle: Sen mi beni yeneceksin. Saka yapiyorsun
galiba’ (KKTY/6) deyince de yazar ‘Bu sozler Kirpinin ¢ok agirina gitti.” (KKTY/6)
diye anlatiyor. Oysa tavsanin sOyledigi kirpinin sdylediginden fazla degildir, agirina

gitmemesi gerekir.

Hikayede kirpi ile tilki yarisacak. Adil bir yaris olmadigi belli. Kirpi, yenmek i¢in hile
hazirlig1 yapiyor, bir tlinel kaziyor ve tilkiyi de hazirladigi oyuna ikna etmek i¢in
gerekgeler tiretiyor. Sayfanin yukarisinda, normal sartlarda yarisip rakibi tilkiye karsi
kendisinin daha hizli oldugunu gosterecek olan kirpi, yarismadan once tilkiye hitaben
‘Ama sen cok hizh kosuyorsun. Sen tlinelin {istlinden ben de tiinelin iginde
kosacagim.” (KKTY/7) diyor. Bu cilimlelere bakildiginda bir anlamsizlik ortaya
cikmaktadir. O daha hizli kosuyorsa o zaman neden yaris yapildig
anlamsizlagsmaktadir. Kirpinin tilkiye tiinelin i¢inden kosmasi i¢in 0ne siirebilecegi
gerekce bu olmamalidir. Bu climlenin sarf edilmesi yanhistir. Oysa biraz asagida

sOyledigi ciimle mantiklidir ve her seye yetmektedir: ‘Sen tiinelin iistiinden ben de

8 Bu baglamda, akran olanlarca ‘yanaklarindan operim’, kiigiik olandan biiyiigiine hitaben de
‘ellerinden dperim’ ifadesi kullanilmaktadir. Eger kiiciik bir cocuk kendisinden daha kiigiik yasta olan
bir arkadasina yaziyor ise de bunun belirtilmesi gerekirdi ki bu da bagka bir kusur olurdu. Kiiciik bir
cocugun, ‘gdzlerinden 6perim’ ifadesini kullanabilecegi daha kiiciik cocuk okuma-yazma bilmeyen yas
grubuna kadar iner. Biiylik kiiciik iliskisi olsa bile bir ¢ocugun kullanabilecegi degil bir yetiskinin
kendisinden daha kiiciik biri i¢in kullanabilecegi bir ifadedir. Aksi bir belirti olmadigindan ve hitap
seklinden mektubun arkadasa yazildigi anlasilmaktadir. Arkadas genel olarak akrandir. Bunun digindaki
ihtimaller nadir durumlardir ve 6greticilik a¢isindan nadir durumlarin kullanilmasi dogru degildir.
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tiinelin i¢inde kosacagim. Ciinkii giines 15181 goziime zarar veriyor demis.’

(KKTY/7)

Yurtdisinda yasayan ailenin kii¢ciik ¢ocugunun, Tiirkiye tatiline dair anlattiklar
arasinda soyle bir ctimle kullanilmistir:
‘Bu kalemi Tiirkiye’ye izne gittigimde koyiimiizdeki Mustafa Dayi bana hediye
etmisti.” (TTK3/55)
Ailenin reisi ‘Tirkiye’ye izne gittigimde’ seklinde kullanabilir ama onun planlayip
gotiirdiigli maiyetindeki kisilerin, hele de kiigiik ¢ocuklarin -izin organizasyonunun
yapicist degil katilimcisi olduklar igin- ‘gittigimizde’ ifadesini kullanmalar1 daha

yerinde olacaktir.

Hazirlik 2 seviyesindeki ders kitabinda gecen yurtdisinda yasayan kiigiik yastaki
torunun Tiirkiye’deki dede ve ninesine yazdigi mektup, bir yetigkin iislubu ile

yazilmistir.

‘Camim Dedecigim ve Babaannecigim,

Once, hatirmiz1 sormak istiyorum. Uzun zamandir goriisemedik, ne mektup
yazdiniz ne telefonla aradimiz. Umarim iyisinizdir. Biz burada ¢ok iyiyiz. Tek
sorunumuz, sizi ¢ok 6zledik. Insallah, hem yaz tatili hem Kurban Bayramu igin birkag
ay sonra Tiirkiye’ye gelecegiz. Simdiden ¢ok heyecanliyim.

Tiirkiye’deki bayramlan ¢ok ozledik. Kalabalik sofralari, akraba ziyaretlerimizi...
Bayramlarda birlikte olamamak ¢ok zor. Ama geleneklerimize burada da baghyiz.
Burada kurban kesiyoruz. Ihtiyac sahiplerine dagitiyoruz. Paylasmak ve yardim
etmek ¢ok giizel bir duygu.

Dedecigim ve babaannecigim, Ramazan Bayraminiz miibarek olsun. Allah tekrarina
erdirsin. En kisa zamanda goriismek {izere. Ellerinizden Opiliyorum. Sizi ¢ok
seviyorum.

Torununuz Mehmet’ (TTKH2DK/57)
Cocuk/torun ve dede-nine iliskisine gore diisiiniildiigiinde; ‘Once, hatirimiz1 sormak
istiyorum.’ denilince sorulmus olunmaz, bu kabaliktir. ‘Nasilsiniz, iyi misiniz; iyi
olmaniz1 Cenab-1 Allahtan dilerim.” gibi geleneksel ciimleler pekald kullanilabilir,

kullanilmalidir.

‘Uzun zamandir goriisemedik, ne mektup yazdimiz ne telefonla aradimz.’
climleleri kii¢clik cocuk agzi degildir. Biiyiiklerin birbirlerine yaptiklar1 siteme

benzemis; torunun, dede ve ninesinden hesap sormasi gibi olmustur.
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‘Tek sorunumuz, sizi ¢ok 6zledik.’ climlesinde ‘sorun’ sozciigii kullanilmamalidir.

Ciinkii 6zlemek bir sorun degildir. Baska tiirlii ifade edilmelidir.

‘Bayramlarda birlikte olamamak ¢ok zor. Ama geleneklerimize burada da
baghyiz. Burada kurban Kesiyoruz. ihtiya¢ sahiplerine dagitiyoruz. Paylasmak
ve yardim etmek cok giizel bir duygu.’ Metin kaleme alinirken 6zensiz davranilmas,
tashih asamasinda da gerekli dikkat gosterilmediginden bayramlar karigmistir.
Degilse, Ramazan bayram1 miinasebetiyle yazilan mektupta, bir 6nceki yilin kurban
bayraminda kesilen kurbanin etlerinin dagitilmasindan s6z edilmesi dogru olmaz.
Bayramin giizelliklerinden s6z edilecekse eger, genel ya da Ramazan bayranmu ile ilgili
olanlardan soz edilmelidir. Seker toplamak, tatli yemek, el oplip harglik almak vb.
Geleneklere bagliliktan s6z edilecekse ya Ramazan bayramu ile ilgili geleneklerden
bahsedilmeli ya da gelenek konusu daha iist baslik olarak ele alinip komsuluktan,

misafirlikten, diigilin ve siinnetlerden vb. bahsedilmelidir.

‘Allah tekrarma erdirsin.’ climlesi ise kii¢iik bir cocugun agzina uyan bir iyi dilek

climlesi degildir.

‘Cengiz ¢ok seker yemis. Disleri ¢iliriimiis. Kardesi onu disciye gotiirmiis. Disci
Cengiz’in disini ¢cekmis.” (YT2/81)

Disi agriyan bir cocugu dis¢iye abisi gotiirmemeli annesi-babasi gotiirmelidir, hele de
dislerinin ¢ekilmesi s6z konusu ise. Cocuga ¢ok seker yemenin zararli oldugunu
sOylemek i¢in yazilan kisa bir hikdyede ‘disini ¢ekmis’ olmali mi, yoksa ‘giliriimiis’
kotii haberi verilip orada m1 kalmali? Hangisinin daha etkili ve yerinde olacagi, amaca

hizmet edebilecegi diisliniilmelidir.

‘Kiigiik tavsan biitiin hayvanlarla iyi dostluk kurar. Herkes ile ayn1 derece ilgilenip,
oynar. Giiniin birinde kopekler kiiciik tavsanin pesine diiserler. Kiigiik tavsan
kopeklerden kurtulmak i¢in arkadaslarini yania kosar. Once atin yanina gidip, ondan
yardim ister. Fakat at, 6ziir dileyip, yapmas1 gereken baska bir isi oldugunu sdyler.
Bunun {izerine tavsan kosarak, boganin yanina gider. Ondan kopeklere karsi1 kendisini
korumasini rica eder. Boga da yardima gelemeyecegini i¢in {lizgiin oldugunu, bir
arkadasi ile bulugsmasi gerektigini sdyler. Tavsan zaman kaybetmeden, ke¢i ve kogun
yanina kosar. Fakat onlar da birer bahane bulup, tavsani oyalarlar. Kopeklerin kendisine
dogru iyice yaklastigini farkeden tavsan tiim giicii ile kagmaya baslar. Kopeklere
yakalanmadan, ilerdeki ¢aliliklarin arasina girip saklanir. Kopekler bir siire ¢aliligin
etrafinda beklerler. Tavsanin geri ¢ikmayacagini anlayinca, oradan uzaklagirlar. O
giinden sonra kiigiik tavsan islerini baskalarina giivenmeden, kendisi yapmaya
baglar. > (RD3KC/39)
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Anlatilana gore tavsanin arkadaslar1 kotli kimseler degiller ama buradaki anlatimda
ona kotilik yapmis oldular, zor zamaninda yaninda olmadilar, kolaylikla
yapabilecekleri seyleri yapmaktan geri durdular. Bahaneleri ¢ok gegersiz bahanelerdi.
Yani aslinda hepsi iyi insanlardi ama bu hikayede tavsan bu iyi ortamda iyi
arkadaslarindan ‘bir daha kimseye giivenmeme’ dersini almis oldu. Bir tutarsizlik ¢ikti
ortaya. Hikayede ‘kendi isini kendin yapmalisin® 6gretilmek isteniyorsa eger baska bir
kurgu yapilmalidir. Tlgi gekici, vurucu bir son ile de bitirilmemistir. Arkasindan
kopekler kovalarken boganin yardima gelemeyecegini sdylemesi yanlistir. Gelecege

dair bir siire olmadig1 ve an devam ettigi i¢in ‘yardim edemeyecegini’ sdylemelidir.

Iki kiiciik kiz ¢ocugunun evcilik oynamalarini hikdye eden asagidaki okuma pargasi;
hem yazarin hitap etmek istedigi okuyucusuna yonelik olmak bakimindan hem de
metindeki kahramanlarin rollerine uygun tutum ve davranmislarda bulunmalari, her
bakimdan unsurlarin tutarli ve birbirini karsilar olmalar1 bakimindan bagarili oldugu
1yl bir 6rnektir:

‘Evcilik Oyunu

Ezgi ile Funda ¢ocuk odasina gectiler. Ikisinin elinde de birer oyuncak torbasi ile birer
bebek vard.

Ezgi bebegini 6zenle oturttu. Oyuncak torbasint bosaltti. Oda takimini, mutfak takimin
dizdi.

Funda da bebegini koseye oturttu. Oyuncak piyanosunu bebeginin yanina yerlestirdi.
“Evcilik” oynayacaklardh.

Funda, Ezgi’ye, “Once ben sana geleyim,” dedi ve oyun baslad.

“Hemen gelme sakin,” dedi Ezgi. “Daha toz alacagim, ortaligi diizeltecegim. Pasta,
kek yapacagim.”

Boyle diyerek cebinden ¢ikardigi kdgit mendille esyalarimin tozunu almaya koyuldu.
Onlara yeniden ¢eki diiziin verdi. Minik kaplardan birine yumurta kwrar gibi yapti.
Oyuncak kasigi ile basladi yumurtalar: ¢irpmaya.

Funda da bebegine dantelli giysisini giydirdi. Saglarimi minik taragila tarad.
Biberonunu, mamasini aldi. Artik gitme zamam gelmisti. Cantasimi omuzuna asti,
bebegini kucagina aldi.

“Tamam mi1?” dedi, “Geleyim mi?”
“Gelebilirsin, hazirim,” dedi Ezgi.

Funda, yiiriimeye basladi. Kilimin kenarinda durdu. Parmagu yukart kaldirp,
“Zwrrr!” diye zil sesi ¢ikard.
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Firmdan kek kalibini ¢ikarma ¢abasi i¢inde goriinen Ezgi, “Geliyorum,” diyerek kalkt.
Eliyle kapt kolunu tutar gibi yaparak kapiy acti.

“Qooo! Kimler gelmis efendim, kimler gelmis!” diyerek karsiladi Funda’yi. Sarilp
opiistiiler.

“Oturma odasina gegelim Funda Hanim, soyle buyurun,” diyerek koltuga oturttu
arkadasin.

Funda ayak ayak iistiine atti.

Ezgi de Funda’nin karsisina gegti.

[lkin birbirlerinin hatirim sordular. Cocuklarimin hasariligindan baslayarak koyu bir

soylesiye bagladilar.” (TAD5/86) (Handan Derya)
Genelde yazar ile okuyucu arasinda, 6zelde de yazar ile 6grenci ve okuma/ders kitab1
yazari ile yurtdisginda yasayan ikidilli Tiirk cocuklar1 arasinda, Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltliriinii tanimaya, 6grenmeye ve bilinenleri gelistirmeye dayali bir baglam soz
konusudur. Yazar ile okuyucu iligkisi iizerine kurulu olan bu siirecte kullanilan her tiir
ileti, bu iliskisel durumu karsilar nitelikte olmalidir. Ayrica metnin kendi akisi
icerisindeki baglamlar da iligkisel durumu dogru ve uygun karsilayabilecek tarzda
kurgulanmalidir. Aksi takdirde faaliyet i¢in belirlenen hedefe ulagilma noktasinda

iletisimsel ve 6grenmeye dayali sorunlar yaganmaktadir.

Mubhataplarin bilissel durumlar1 diyaloglarini besler. Konusucu ve dinleyicinin bilissel
baglamlar1 birbirine ne kadar yakinsa veya oOrtiigiiyorsa, iletisim o 6l¢iide basarili olur,
ayni sekilde biligssel durumlar1 ne kadar farkli ise o kadar yanlis anlama s6z konusu

olur (Kilig, 2009: 73-78).

Inceleme alanindaki kitaplar/metinler ile muhatabi olan ¢ocuklarin bilissel durumlart
ve metin i¢inde ele alinan unsurlar arasindaki biligsel uyum ile ilgili baglami olumsuz
etkileyen, edimbilimsel incelik soylemi kapsaminda olumsuz goriilen bulgular genel

itibariyle soyledir:

Metinler olusturulurken bazen yurtdisi cocuklara yonelik yazildigr unutulmakta ve
Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklar gibi diistiniilmektedir.
‘Hepimiz okulun bahgesinde toplandik.’, ‘Cocuklar sira oldu.’. (DT2ADOK/15) ‘Her

yil 29 Ekim giinii yaklasirken i¢imizi bir seving kaplar. Cocuklar giinler 6ncesinden
siiflarinin camlarina asacaklar: bayraklari ve siisleri hazirlarlar.” (TTK3/64)

Bu konular anlatilirken metin, Tiirkiye’de yapilanin tamtildigi seklinde

kurgulanmalidir. Ornegin Istiklal Mars1’n1 anlatirken ‘her Pazartesi okul baslamadan
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ve her Cuma okul bitince bahg¢ede hep beraber okuruz’ denilmemelidir ¢iinkii oralarda
okunmamaktadir. Bu sebeple ‘Tiirkiye’de’ ifadesi eklenmelidir. ‘Tiirkiye’deki
okullarda ¢ocuklar giinler 6ncesinden smiflarinin camlarina asacaklar1 bayraklari ve

susleri hazirlarlar.’

Ornegin Almanya’da ugurtma etkinlikleri igin segilen mevsim sonbahar iken kitapta
bu ayrint1 kagirilmis ve bunun i¢in ilkbahar mevsimi sdylenmistir: ‘Mevsim ilkbahar.
Bak, gokyiiziinde ucurtmalar var.’ (TTKH1DK/74) ‘ilkbahar Kursu-Ucurtma
Kursu Bashyor: 1 Mart / Bitiyor: 15 Mayis’ (TTKH1DK/148)

Hava durumu konulu ¢alisma sayfasinda {izerinde illerin sicaklik derecelerinin yazil

oldugu bir Tiirkiye haritas1 verilmis ve yonergede;

‘Meteoroloji haritasindaki veriler hangi mevsime aittir?” (TTK4/136)
denmigtir. Yurtdiginda yasayan bir c¢ocuk, Tiirkiye’nin sicaklik ortalamalarini
bilemeyecegi i¢in, bu soruyu yapamayacaktir. Her ¢ocugun mevsim bilgisi kendi
yasadigy iilkenin iklimine goredir. Ulkenin iklim yapisina bagli olarak 15 derecenin
sicak kabul edildigi tlkeler de vardir, 15 derecenin soguk kabul edildigi iilkeler de
vardir. Ogrenci buna gore degerlendirecek ve dogru cevabi veremeyecektir. Yasadig
tilkenin sicaklik degerlerinin mevsimsel karsiliginin Tiirkiye ikliminde neye karsilik
geldigini bilmesi gerekecektir. Bu sebeple sayfa kurgusunda; Tiirkiye’den bir cocuga,
mevsim normallerini bildiren sicaklik derecelerini verdirip kitabin kullanildigi iilkenin
cocuguna da kendi bulundugu tilkenin verilerini sorup yazdirdiktan sonra bu ¢aligma

yaptirilmalidir.

Yonergede ‘Asagidaki ciceklerin altina adlarim yazin.” (TTK4/18) denmis ve
‘menekse, stimbiil, giil, lale, karanfil, papatya’ gorselleri ile sézciikleri verilmis. Yazar
birini kendisi yapmis ve papatyanin altina papatyay1 yazmis, digerlerini 6grencinin
bulmasi i¢in bos birakmis. Yazarim tercihi papatya olmamalidir. Menekse ve stimbiil
bir 6grencinin hatta bircok anne-babanin bile kolay tantyamayacagi ¢igeklerdir ancak
papatya, giil ve lale hemen herkesge taninan bilinen ¢igeklerdir. Boyle durumlarda
yazar; az bilineni, zor bilineni kendisi yapmali, muhataplarinin daha kolay

yapabilecegi ve bilmesi gerekenleri onlara birakmalidir.

Oykii Tamamlama (DT4ADOK/74) baslikli sayfadaki yonergede, ‘Oykiiyii yazarak

tamamla’ denmis ve asagida; okuyabilmek icin kdyiinden ¢ikip zor sartlarda tehlikeli
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yollardan gegerek okulunun pansiyonuna ulagsmaya calisan c¢ocugun cabasi
anlatilmistir. Yurtdisinda yasayan 4.sinif seviyesindeki ¢ocugun bu konu hakkinda
yazabilecek bir sey bilmesi olasi degildir. Se¢ilen metnin konusu, muhatabinin

hazirbulunusluguna, biligsel durumuna uygun olmalidir.

‘Eger biliyorsaniz bayram namazimin nasil kilindigim arkadaslarimmiza anlatin.’
(TTK6/74)

Yapilmas istenilen bu etkinlik, bircok agidan uygunsuzdur: Ilkokul-Ortaokul yas
seviyesinde bir ¢ocugun bunu Ogrenmesi zordur ki biiyiikler bile O6grenmekte
zorlanirlar. Kaldi ki bayram namazi, on yasindaki bir ¢ocuk icin dyle 6grenilmesi
gereken mithim bir konu degildir. Gerekli midir, bir namazin nasil kilinacagini
arkadaglarina anlatmak ya da bunu dinlemek, bu yas grubu i¢in bir etkinlik degeri tagir
mi, 6grencilerimizden bu etkinligi yapacaklarini/yapabileceklerini ger¢ekten bekliyor

muyuz?
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami konusu anlatilirken sorulan;

‘Atatiirk bu bayram neden cocuklara armagan etmis olabilir?’ (TTK3/65)
konusma etkinligi sorusu, yurtdisinda yasayan bir Ogrencinin bilgiye dayal
cevaplayabilecegi bir soru degildir. Bu tiir bilgi ve yorum gerektiren konular
herkesin/her 6grencinin/her 6gretmenin her zaman rahatlikga cevap verebilecegi
konular degildir. Yorum yapilabilir elbette ama bilgiye dayali olmayan yorumlara
firsat verecek durum ortaya ¢ikarmak da baska bir sorundur, saglikli bir 6gretim i¢in
kesinlikle olmamasi gereken bir durumdur. Hele de milli konularda &gretmeni
zaafiyete ugratacak bir mevzu agmak kotii olacaktir. Ogretmen, ¢ocuklardan alacag
cevaplardan sonra toparlayip son sozii sOyleyebilmek i¢in bilgilendirilmelidir.
Stirdiiriilebilir olmast i¢in yurtdis1 6gretmeninin ihtiyact olan bu bilgilere kolay
ulagmasi saglanmalidir. Bunun da en kestirme yolu ayn1 ders kitabinin satir aralarinda
ya da bir okuma pargast araciligryla vermek, daha ayrintisi i¢in de 6gretmene kaynak

ve bibliyografya konusunda rehberlik yapmaktir.

‘...Fakat daha sonra gelen padisahlar llkeyi iyi yonetemediler. Padisahlik babadan
ogula gectigi icin bazen cocuk yastaki kisiler, bazen yeteneksiz olanlar padisahlik
yaptilar. Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diisiindiiler. Osmanli Imparatorlugu
yillar gectikge giliciinii kaybetti. Egitime yeteri kadar 6nem verilmedi. Halkin ¢ogu
okuma yazma bilmiyordu. Diinyada olan bazi yenilikler ‘seytan icadidir, glinah’ diye
almmadi.” (DT3ADOK/24)
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Bu konular yurtdisinda yagsayan ¢ocugun biligsel diinyasinda yer eden konular degildir.
Ulkesinden uzakta yasayan kimseler genel olarak vatanlari icin olumlu duygu besler
durumdadirlar. Yurtdisinda yasayan c¢ocuklarda kendi iilkesine, cografyasina ve
tarihine ait korumaci ve sahiplenici refleks daha ¢ok goriiliir. Bu konuda olumsuz sey
duymak onu mutsuz edecektir. Anavatanina yabancilasmasina sebep olabilecek bir
yaklasimdir. ‘Bazilar1 da kendi zevk ve eglencelerini diistindiiler.’, ‘Diinyada olan baz1
yenilikler ‘seytan icadidir, giinah’ diye alinmadi.’ ve bir sonraki sayfada gegen
‘Bunun iizerine devleti yonetenler ve padisah M.Kemal i¢in ‘0liim emri’ verdi.’
(DT3ADOK/25) cilimleleri yazarin siyasi goriisiinii belli eden subjektif ciimlelerdir.
Siyasi tarihimize ait yurticinde konusulan, i¢ mesele sayilan, tartigmali, kutuplastirici,
ihtilafli konular1 yabanci bir lilkede/ortamda konu etmek sorumlu davranmamaktir.
Meselelerin 6ncesi ve sonrasi hakkinda bilgi sahibi olmayan ¢ocuklarin 6niine bu

konular1 getirmek dogru degildir.

‘Cumhuriyet’ (DT4ADOK/31) baglikli metin, Cumhuriyet yonetim seklini oviici
niteliktedir. Bu konuyu islemek, cumhuriyet kurulduktan sonraki nesilleri, bu konuda
bilinglendirmek i¢in yapilan bir egitimin parcasidir. Ancak i¢inde bulundugumuz
tarihler, iizerinden ¢ok uzun yillar gectigi i¢in artik konunun hiikmiiniin kalmadigi
zamanlardir. Artik tilkede cumhuriyetten dnceki yonetim seklini 6ven ve hala davasini
giiden bir kesim yoktur. Muhatabimiz olan nesil, cumhuriyet dviiliince bunun neden
ve neye kars1 6viildiigiinii bile bilmemekte, ilgilenmemektedir. Yurtdisindaki ¢cocuklar
ise konu ile uzaktan yakindan alakasiz durumdadirlar. Yz yil 6nceki tartigmalar
bugiin hala var zannetmek ve konusmak, konuyu yurtdisindaki Tiirk¢e derslerine

tagimak anlamsiz, faydasiz ve gereksizdir.

‘Cumbhuriyetin Getirdigi Yenilikler (Devrimlerimiz)’ (YDT4/113) baslikl1 sayfada
‘kilik-kiyafet, tesettiir’ ve ‘alfabe (Arap-Latin)’ karsilastirmasinin yapilmasi ve
‘Cumhuriyetin getirdigi yeniliklerden doért tanesini yaz.” (DT4ADOK/45)
caligmasi, yurtdisinda dogmus ve yasamini yurtdisinda siirdiiriiyor olan bir ¢cocugun
bilgi diinyasina ve anlam evrenine hitap etmeyen hususlardir, Tiirk¢e dersinin igerigi
icin de anlamsiz ve sikici bir etkinliktir. Kapanmis konularla onlar1 gereksiz mesgul

etmektir, faydasizdir.

‘Sizce Kasgarh Mahmut nicin Tiirk¢enin Arapcaya karsi iistiinliigiinii savunmus
olabilir?’ (TTKS8/160)
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sorusu yurtdisindaki 6grencilerin cevaplayabilecegi bir soru degildir. Bunun sorulmasi
icin; cevabi olacak bilgilerin, kitabin sayfalarinda, sunulan metinlerin igerisinde konu
edilmesi gerekir. Yurtdisindaki 68rencilere dersi veren 6gretmenin de bu konulara
hakim olunamayan bir ortamda oldugu da gézden kacirilmamalidir.
‘Kasgarh Mahmut’un giiniimiizde yasadigin1 hayal edin. Sizce Kasgarh Mahmut,
giiniimiizde Tiirk¢enin yasadig hangi sorunlari dile getirirdi’ (TTKS8/160)
Bu soru Tiirkiye’deki 6grencilere yoneltilebilecek bir sorudur. Ciinkii dersin islenildigi
iilkeler Tiirk¢e’nin kastedilen sorunlarmin yasanmadigi iilkelerdir. Yurtdisinda
yasayan 13 yasindaki bir ¢ocuk Tiirk¢e’nin yasadigir sorunlar1 bilemez, Tiirkiye’de
yagsamadig1 i¢in sorunu géremez, gorse bile dertlenemez, idrak edemez, anlatamaz.
‘Giiniimiizde yasayan bilim adamlari sizce Farabi gibi cok cesitli bilim dallariyla

ilgileniyor mu? Farabi ve giinlimiizdeki bilim adamlarmin 6zelliklerini
karsilastirarak gecmisten giiniimiize bilimin nasil degistigini tartisin.” (TTK8/167)

Istenilen yorum ve degerlendirmeler 8.sinif yasindaki yurtdis1 dgrencisini asmaktadir.

‘Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri” kitap serisinin 4.siinlin ‘Ge¢mise Acilan Kap1’ iinitesinde
yazar; Anadolu mutasavviflarin1 tanitmayi/6gretmeyi hedeflemis ve bunun i¢in iki
kiiciik ¢ocuk ve bir dede iizerinden senaryo kurgulamistir. Ancak 6gretileceklere
odaklanan yazarin olusturdugu kurgu yapmacik ve gergeklikten uzak olmustur. Metin,
yurtdisinda dogmus ve yasamini yurtdisinda siirdiiriiyor olan bir ¢ocugun biligsel
durumu ve anlam evrenini karsilamamaktadir.

‘Ayse aglayarak dedesinin yanma geldi. Abisinin kendisini incittigini soyledi.

Mehmet de gelerek “Hayir, onu incitmedim dedecigim. Tabletle oynama sirasi
bendeydi.” dedi.

- Yavrularim, incinseniz de incitmeyin birbirinizi. Bu s6zii kim soéylemis biliyor
musunuz?

- Hayrr.
- Haci Bektas Veli soylemistir.
- O kim, dede?

- Anadolu’ya gelip Islamiyet’i yayan kisilerden biridir. Giizel ahlaki ve yasantisiyla
insanlara 6rnek olmustur.

- Hac1 Bektas nereden gelmistir dede?

- Durun size anlatayim.” (TTK4/90)
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‘Incitmek’ sbzciigii bu yas gurubunda fiziksel olarak viicudunu, tenini
acitmak/¢cimdiklemek anlaminda kullanilmaktadir. Ancak metinde yazar sézcigi
mecaz anlaminda kullanmistir. Yazarin, iki kiiciik ¢ocugun tablet sirasi kavgasini,
Haci Bektag Veli’nin ‘incinseniz de incitmeyin’ soziine getirme ¢abasi zorlama ve
yapmaciktir, inandiriciliktan ¢ok uzaktir.
‘- Hala kizginim dede. Mehmet beni itti, ¢cok incindim. Ben de onu incitmek
istiyorum.

- Bak kizim, Haci Bektas ne diyor?: “Incinsen de incitme. Her ne arar isen
kendinde ara. Sakin ol, kimsenin gonliinii ytkma.”

Ayse ve Mehmet bu sozler iizerine sakinlestiler. Barismaya karar verdiler.
Birbirlerinden 6ziir dilediler. Dede:

- Aferin yavrularim. Bir olalim, iri olalim, diri olalim.

- Aaa, ne giizel soyledin dede.

- Bunu da Hac1 Bektas sdylemis, dedi. Hep birlikte giildiiler.” (TTK4/92)
Yazar tarafindan metinde ‘incitme’ sozciigl ile ilgili caba ‘beni itti, cok incindim.
Ben de onu incitmek istiyorum’ ciimleleriyle devam ettirilmektedir. Ger¢ek hayatta
cocuklarin kullandig1 ‘acimak/acitmak’ sozciigii ile hedef olarak belirlenen, anlatilan
konuya uyan ‘incinme/incitme’ s0zclgii uyusturulmaya calisilmaktadir. Sozii
belirlenen yere getirme g¢abasi, basit ve gldimli kurgu anlatimi olumsuz
etkilemektedir. Once sdylenilmek istenilenler belirlenmis sonra da aralara dil ve

edebiyatin malzemeleri ile dolgu yapilmig gibi gériinmektedir.

Ayni metinsel kurgunun devaminda gecen ‘Kadinlarimi egitmeyen milletler
yiikselemez.” (TTK4/92) s0zli, yazarin ayni giidiimlii ¢abasinin sonucudur.
Yurtdisinda yasayan ¢ocugun boyle bir glindemi olmadigi i¢in bu konuyu islemek
anlamsizdir. Bu metinde, degerler kazandiracak sozlerden bagkasina gerek yoktur,
4.smif ¢ocuguna sosyolojik bir temasi olan Haci Bektas Veli sozii 6gretmek

faydasizdir. Bu konular, ¢ocuklarin bildikleri ve ilgilendikleri konular degildir.

‘Mehmet: Al Ayse, tabletle sen oyna.
Ayse: Hayir abi, sen oyna. Sen haklisin.

Dede: Aferin, ¢ocuklar... Iste bdyle birbirinize iyi davranin. Sizi boyle goriince aklima
Mevlana geldi. O, herkese iyi davranilmasini 6giitlemis.” (TTK4/93)

Oyun yasindaki ¢ocuklarin, birka¢g Hac1 Bektas Veli sozii ile olgunlagmalari, dedenin

stirekli ciddi ve agir konulan isleyen, felsefik, Haci Bektas’tan Mevlana’ya uzanan
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bir kisilik olarak kurgu edilmesi ¢ok yapmacik durmaktadir. Anlatilmak istenilenler

icin bagka bir form bulunmalidir.

‘Ayse: Dede Ankara’da yasayan bir goniil insam var mm?

Dede: Var tabii, Hac1 Bayram Veli.” (TTK4/100)
Boyle bir diyalogun gercek hayatta karsiligi yoktur. Kii¢iik bir ¢cocugun dilinde, dede
diye baglayan hicbir climle devaminda boyle devam etmez. Cocuk ‘goniil insan1’ diye
bir sozciik grubu kullanmay1 bilmez. Higbir ¢ocugun aklina, dedesine ‘Ankara’da
yasayan bir goniil insan1’nin varligin1 sormak gelmez. Kurgu ve senaryo bu asamada
uydurma kapsamina girmektedir. Yazarin sOylemek istediklerini siraya koyup

sartlarin1 yapilandirmadan kahramanlarina sdylettirmesi kolaya kagmaktir.

‘Mehmet: Haci Bayram Veli Camisi adim1 ondan mi almis? Dede: Evet, size biraz
Hac1 Bayram Veli’den bahsedeyim.” (TTK4/100)

Ankara diginda yasayan Tiirkiye’deki 4.smif seviyesindeki ¢ocuklarin bile ¢ogunun
bilemeyecegi bir bilgiyi yurtdisinda yasayan bir cocugun bilmesi gerceklikten uzak

olarak degerlendirilmektedir.

‘Ailende Almanya’ya ilk gelen kim?’ sorusundan sonra buna bagli olarak yoneltilen
‘Nasil gelmis?’ (T3CD/9) sorusu bu yas ¢ocugun kavrayip smirlandirip cevabini
verebilecegi bir soru degildir. Yetiskinler bu soru ile ne soruldugunu anlayabilirler
ancak ¢ocuklar konunun muhatabi ve hikdyeyi yasayan kisiler olmadiklari i¢in soruyla
tam olarak neyin kastedildigini bilemeyeceklerdir.

‘Biz, kalin paltolarimiz altinda titrerken, ¢ok yash bir nine, yorganim kagninin istiine

ortmiis, ¢iplak ayaklariyla karlar1 ¢igniyordu. Arkasindaki pestamalin icinde de,
kendisi gibi ¢iplak bir yavru vardi.” (DT3ADOK/59)

Yurtdist cocugu bu climleyi/¢iplak kelimesini ‘soguk havaya ragmen ince giyinmis
olmak’ seklinde degil de gergekten ‘elbisesiz’ olarak anlayacaktir. O nedenle bu tiir

metinlerin, orijinal dahi olsalar, uyarlanmalar1 gerekir.

‘Sen 1hik giinlerin altin besigi’ (T20YO/68)
dizesi Tiirkge 2, Okuma Yazma Ogreniyorum yasi icin; ‘Sifat” (DT3ADOK/55)
konusundaki ¢alisma 3.smif yasi i¢in; ‘- A siitununda Yunus Emre’nin iki farkl
siirinden birer dortliikk karisik olarak verilmistir. B siitununa dort climle seg¢ip bir
dortliikk yazin. Sectiginiz her climledeki hece sayisinin esit olmasina dikkat edin.’

(TTK4/102) calismasi da 4.sinif yas1 i¢in yurtdist 68rencilerinin seviyelerine uygun
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caligmalar degildir. Tiirkiye’de okuyan akran yas guruplari ¢ocuklarin bile yapmakta
zorlanacagr caligmalardir. Bu yas cocugu mecazi anlami aktarabilme ve
yorumlayabilme becerisini heniiz kazanmamis oldugundan bu etkinligi yapabilecek

yeterlilige de sahip degildir.

Ani1 konusu islenirken yoneltilen ‘Discideki bir anin1 anlat.” (YT3/49) yonergesi,
1yl diigiiniilmemis bir tercihtir, uygun bir konu degildir. Herhangi bir kimse i¢in
dis¢i/dis klinigi, an1 yasamaya sebep/firsat olabilecek 6zellikli bir yer degildir. Bir
cocugun belleginde, bu yonergeye karsilik olabilecek bir birikimin olmasi zor bir
thtimaldir.
“Soziinii dinlemedigi i¢in annesi kizmis. Keloglan’in {izerine yiiriimiis. ‘Ise gidiyor
musun, yoksa gitmiyor musun?’ diye kizgin kizgin bagirmis. Keloglan yerinden bile

kimildamamis. Fakat annesi yanan odunla orasina burasina vurmaya baslayinca,
Keloglan korkudan kapiya dogru firlayip...” (KK/4)

“Yanan odunla bir ¢cocugu kovalama’nin bir ¢ocuk kitabinda yazilmasinin iy1 bir fikir
olmadig1 diisiiniilmektedir.
‘Horozumu kagirdilar, Daldan dala ugurdular, Suyuna da pilav pisirdiler. Bili gah bili
gah, bili bili gah gah, Kiipeli horozum, kar beyazim.” (T1CD/64)
En diisikk yas seviyesine hitap eden ders kitabinin (Tiirk¢ce 1, Okuma Yazma
Ogreniyorum), hayvanlar1 dost ve arkadas olarak goren yastaki kiiciik cocuklara, o
hayvanlarin yemekte kullanilmalarini konu etmesi, yazmasi ya da ima etmesinin dogru

olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu tiir metinler daha {ist siniflarda kullanilmalidir.

‘Hangi hayvandan nasil yararlaniyoruz, eslestirelim.” (T3CD/56)
calismasindaki ‘yararlaniyoruz’ ifadesi ve devaminda verilen ‘Giyinmek icin’,
‘Ulasim ve tasima icin’, ‘Beslenmek icin’, ‘Korunmak icin’ basliklari; ile konu
hoyratca ele alinmig, hayvanlardan filitursuzca yararlanma bakis acgis1 ortaya
konmustur. Ilkokul 1-2 seviyesindeki cocuklar i¢in hazirlanmis ders kitabinda
konunun bu minvalde ele alinmasi yanlistir. Bu yas ¢ocuklarimin duygusal durumlari
bu konuyu bilgi olarak almak icin uygun degildir. Ozellikle modern zaman
cocuklarmin alg: diinyalar1 agisindan konunun bu sekilde ele alinmasi, sevimsiz bir

yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Ayni yaklasim ilkokul 2-3 seviyesine yonelik hazirlanmis olan bagska bir ders kitabinda

da goriilmektedir. ‘Hayvanlarin Yararlar’’ baslikli sayfada (TADCD3/50)
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hayvanlarin nelerinden ‘yararlamyoruz’ konusuna ait etkinlik, ‘Asagidaki
climlelerde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle doldur’ ¢aligmasi ile
yaptirilmaktadir. Sayfada; ¢izimleri olan sevimli hayvanlar, her birinin yaninda bir
satir bosluk ve onu tamamlayacak ‘yararlaniyoruz’ yiiklemi vardir. Asagida da
bosluklara getirilecek kelimeler siralanmistir: “Siitiinden, Yiiniinden, Derisinden,
Kemiginden, Giibresinden, Yumurtasindan, Tiiyiinden, Etinden’. Sayfa adeta bir
anti vejetaryen propagandasi afisi gibi durmaktadir. Kiiciiciik bir cocugun karsisina,
dostlariyla ilgili olarak bu tema ile ¢ikmak, biiylikleri utandiracak nitelikte, ¢ok

acimasiz, hoyrat ve kaba durmaktadir.

Ders kitaplart i¢in secilen metinlerin, hitap edilen yas gurubunun bilissel ve duygusal
gelisimlerine uygun olup olmadiklarina bakilmali, bu konuda 6zenli ve titiz
olunmalidir. Bir yas gurubu i¢in normal/uygun/siradan olan bir metin bagka bir yas

gurubu i¢in bu agidan sakincali/tehlikeli/zararli olabilmektedir.

‘Aglayan Bahk’ (YT3/32) siirinde, balik¢inin agina takilan baligin ¢irpinisi ¢ok acikl
dramatize edilmistir. Amacini asan bu yaklasim ile balik avlamak ve balik yemek

acimasizliga ortak olmak gibi algilanmaktadir.

Asagidaki siir de ¢ocuklarin okumasi i¢in hazirlanan ders kitaplarina alinmamasi

gereken tiirlerdendir:

‘Ne olmussa Tekir’e,
Miyavladi habire.
Titreyip duruyordu,
Yalpalar vuruyordu,
Anladim ben bu isi:
Mutlak agriyor disi.
Kostum dolaba hemen,
Cikardim bir kerpeten.
Cokiiverdim diziistii,
Yatirarak sirtiistii.
Uzattim dizlerime,
Acidim gozlerine.

Cekecektim disini,
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Bitirerek isini.

Kerpetenim mi biiyiik,

Yoksa agz1 mi kiiciik?

Ac1 ac1 bagirda,

Sanki polis cagirdi...

Sonra birden saldirdi.

Tirnaklarini daldirda.

Nankorliik etti haylaz,

Haykirdim avaz avaz.

Su halime bakin,

Disci olmayin sakin...” (YDT2/42)
Kiicliciik bir ¢ocuga kerpetenle kedinin disini ¢ekmek fikrinin gegtigi bir metin
yazmak/okutmak iyi bir etkinlik degildir. Bu durumdaki bir kedinin saldirmasi ve
tirnaklarmi  gecirmesi de ‘nankorliik’ olarak nitelendirilmemelidir, savunma
gidistdiir. Bu siirle ¢ocuklar, kotli (kerpetenle kedinin disini ¢ekmek) ve yanlis
(nankorliik) bilgilendirilmektedirler.

‘Hatice’ (TADCD3/56) baslikl1 ‘livey anne’ temali okuma pargasinda kullanilan dil
ve islup kaba olmustur. Dile getirilenler ve bazi ifadeler okul ¢cagindaki ¢ocuklarin

biligsel ve duygusal seviyelerinin iizerindedir.

3

Hatice’nin babasi

Eli balyoz dili yilan

Bir kadinla evlendi
Dovdii giinde ii¢ 6giin
Giizel kiza cirkin anahk
Yanik ekmek yedirdi
Su icirdi boz bulamk
Evden kacti1 Hatice

Az gitti uz gitti

Kirk gece kirk giindiiz gitti
Bakt1 analik arkasinda

Ha ulast1 ha ulagacak
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Bir kayaya seslendi
‘Acil kayam agil!’
Sikart agildi kaya
Hatice girdi igine
‘Kapan kayam kapan!’
Sikirt kapand1 kaya
Giizel Hatice iceride
Etegi disarida kald1
Gordii etegi analik
Yalanciktan agladi
‘Acil kayam acil!’
Fakat kaya agilmadi...’

Yazarm ‘d ve t’ harflerini kullanma ¢abasiyla olusturdugu, hastalanan Nurten’in
doktora gitmesi konusunun anlatildigt okuma parcasinda kullanilan ‘Verdigim
tablet ve fitili alirsan cabuk iyilesirsin.” (DT2ADOK/50) ciimlesinde gegen ‘fitil’
sOzciigii yersiz bir se¢cimdir. Ders sirasinda sinif ortaminda bir 6grencinin bunun ne

oldugunu sormasi dersin akisinin bozulmasina sebep olacaktir.

Bir Nasrettin Hoca fikrasi olacak resimler verilmis, konusturarak yaziniz denmis ama
fikra ¢ok bilinen/yaygin bir fikra olmadigi i¢in yapmasi da zor olmustur. (Hoca’y1 ev
sahibi ile konusturma yonergeli ‘Hoca Davette’ baslikli fikra) (RD31Y/37) Boylesi

caligmalar, en yaygin/bilinen fikralar ile yapilmalidir.

Kiiciik bir cocugun zor durumda iken kurtulup annesine kavusmasi ve ona

sartlmasinin, cocugun kendi dilinden anlatildig1 bir an1 yazisinda gecen;

‘Annem beni bagrina basti.” (YDT4/32)
ifadesi gercekei degildir. Kendisini kagirmaya calisan tanimadigi bir adamin elinden
tutup gidecek kadar kiiciik yasta olan bir cocugun bu deyimi kullanabilecek, mecazl

anlatim yapabilecek bir dil yeterliligine sahip olmas1 beklenemez.

‘Bir an dnce yatagina uzanip, uyumak ister. Oysa, Ali son giinlerdeki sikintilarindan
dolay1 yeteri kadar uyuyamaz uykusu kacan. Ne yapmasi gerektigini diistintirken, bir
arkadasinin ona sdyledigini animsar.” (RD3KC/45)

Kiigiik bir ¢ocugun uyuyamayinca koyunlari sayma hikayesinin anlatildig1 yukaridaki

metinde; uyuyamamasina sebep olarak ‘son giinlerdeki sikintilar’® gosterilmistir.
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Uyuyamayinca koyunlari saymak ¢cocuksu, son giinlerde sikintili olmak ise yetiskin
temlerdir. Kiigiiciik bir cocugun son giinlerde uyuyamamasina neden olan ne sikintilari
olabilir ki? Giinliikk basit sorunlardir. Bunun i¢in sikint1 so6zciigli kullanmak yerine
sorunu sdylemek daha isabetli olacaktir. Bir arkadasi ile kiismesi, arkadaslarinin
kendisini oyuna almamalari, oyuncagini kaybetmis olmasi ya da o sabah ge¢ kalktig1
icin uykusunun gelmemesi gibi daha basit sebepler bulunmalidir. Ayrica pedagojik
acidan distiniildiigiinde de bu yas ¢ocuklara hitap eden metinlerin biiyiik dertlerden

s0z etmemelerinin daha dogru bir yaklagim olacagi diisiiniilmektedir.

‘Isinma, soguma, 1s1, nem, sicaklik, buharlasma, donma, yagmur, kar vb. basliklari
iceren fen bilgisi konularini, ¢ocugun biligsel durumunu gozeterek anlatan asagidaki

okuma parcasini bu bakimlardan basarili/iyi 6rnek olarak gdsterebiliriz:

‘Bir Kar Tanesi

Karli bir kis giinii, pencereden digarisimi seyrediyordum. Kar taneleri ugusarak
diisiiyorlardi. Bir tanesi agir agir avcuma kondu. Ne kadar ak, ne kadar temizdi. Cok
giizeldi. Icimden, “Keske bu kar tanesinin dili olsa da bana basindan gecenleri
anlatsa,” dedim.

Kar tanesi dile geldi o zaman.

“Bundan birka¢ ay dnce Akdeniz’de bir su damlasiydim. Bir yaz giiniiydii. Giines
alabildigine parlak, hava ¢ok sicakti. Ben de isindim, isiminca buhar oldum. Binlerce
damla da benimle buhar oldu. Hafiflikten kanatlanmistim, yukariya dogru uguyordum.
Riizgar bizi éniine katip oraya buraya siiriikliiyordu. O kadar yiikselmistik ki, artik
insanlart goremez olduk. Her yonden gelen buharlar bize katiliyordu. Boéylece
yogunlastyor, stkistyorduk.

Kim bilir ka¢ ay gokyiiziinde béyle basibos dolastik. Cok yukarilardaydik. Hava
sogumustu, birbirimize o kadar sokulmustuk ki, ellerimizi, ayaklarimizi uzatamiyorduk.
Topluca hareket ediyorduk. Cok yayginlasmistik. Biiyiikliigiimiiz birkag yiiz kilometreyi
bulmustu. Yagmur olup yeryiiziine inmek istiyorduk artik. Heyecandan yiiregim
yerinden firlayacak gibiydi. Aradan bir siire gecince yart buhar, yart su olduk. Tam
yvagmur olmak iizereydik, hava birdenbire ¢ok sogudu. Benimle birlikte herkes
titriyordu. Cevreme bakimip birine, ‘Ne oluyor?’ diye sordum. ‘Simdi kig olan bir
yerdeyiz. Ama baska yerlerde hava sicak olabilir, éniimiize birdenbire ¢ikan bu soguk
havada yagmur olamayiz. Bak, ben kar oluyorum simdi, haydi sen de gel.’

Arkadagim soziinii bitiremeden kar olup yeryiiziine inmeye basladi. Onun arkasindan
ben, benimle birlikte milyonlarca tanecik birbiri ardina kar olup yagmaya koyulduk.
Iste o sirada senin diismemem icin uzattigin elini gordiim. Cok sevindim ve ..."

Kar tanesinin sesi birden kesildi, bir de baktim su olmug.” (TAD5/90) (Samed Behrengi)
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Genelde yazar ile okuyucu arasinda, 6zelde de yazar ile 6grenci ve okuma/ders kitabi
yazari ile yurtdisinda yasayan ikidilli Tiirk cocuklar1 arasinda, Tirk¢e ve Tiirk
kiiltliriinii tanimaya, 0grenmeye ve bilinenleri gelistirmeye dayali bir baglam soz
konusudur. Yazar ile okuyucu iizerine kurulu olan bu siirecte anlatilanlar/6gretilenler,
alict durumunda olan c¢ocugun/6grencinin biligsel durumunu karsilar nitelikte
olmalidir. Ayrica metnin kendi akisi igerisindeki baglamlar da biligsel durumu dogru
ve uygun karsilayabilecek tarzda kurgulanmalidir. Aksi takdirde faaliyet igin
belirlenen hedefe ulasilma noktasinda iletisimsel ve Ogrenmeye dayali sorunlar

yagsanmaktadir.

Kiiltiirel baglam; iliski igerisinde olan kimselerin, yetistikleri ya da iginde
bulunduklar1 kiiltiirel yapi, ya da konusulanin/yazilanin iginde oldugu toplum
normlarma ve algilarina gore aldig1 sekil, {irettigi ya da olusturdugu baglamdir. En
evrensel, en genel, en kapsayict ve en dista olup cergeveyi belirleyen, ana hatlar
sekillendiren ama giindelik olarak hi¢ kendisini belli etmeyen baglamdir. Dil
kullaniminda toplumbilimsel ve zihinsel degiskenlere dikkati ¢ceken (Y1lmaz, 2020: 7)
edimbilimine gore sozler yalnizca bizim aklimizdaki anlamiyla degil, yasadigimiz
toplumun sinirlarinin ¢izdigi bir anlam evreni igerisinde karsilik bulurlar (Dalkilig,
2017: 929). ‘Edimbilimsel alan’ kiiltiirii olusturanlar arasindaki iletisim ve etkilesim
sahasidir (Lehvimel, 2013: 235). Kisilerarasi etkilesim, biiyiik olctide kiiltiire 6zgiidiir
ve icinde yasadigi toplum tarafindan beslenen Kkiiltiirel degerleri yansitan normlar
araciligryla sekillenir (Yilmaz, 2020: 90). Yurtdis1 gocugunun baglam olusturabilecek
kiiltiirel yapisi, ¢ok biiylik olcilide esas olarak Tiirkiye temelli olmakla beraber, uzun
yillara dayanan yurtdisi yasaminin getirisi olarak yasanilan iilkenin kiiltliriiniin

etkilerini de tasir.

Inceleme alanindaki kitaplar/metinler ile muhatab1 olan ¢ocuklarin kiiltiirel yapilar ve
metin i¢i unsurlarin birbirleri ile ilgili kiiltirel baglami olumsuz etkileyen,
edimbilimsel incelik sdylemi kapsaminda olumsuz goriilen bulgular genel itibariyle

sOyledir:

Bilinen ‘Agustos Bocegi ile Karinca’ hikayesinin anlatildigi okuma pargasinin sonu

sOyle bitirilmis:
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‘Soguk havalarda agustosbocegi yiyecek bulamamis. Giinlerce ag kalmis. Agliktan
6lmemek i¢in karincaya yiyecek istemeye gitmis. Fakat karinca ona yardim etmemis.
Sonunda agustosbocegi soguktan ve achiktan 6lmiis.” (DT2ADOK/23)

Ana fikri; ¢alismak, hazirlik yapmak ve tedbirli davranmak olan hikayenin sonu bu
parcada farkli bitirilmis, amag¢ hasil olmamistir. Gergekte, tembelligi yiiziinden zor
duruma diisen agustos bocegi, karincanin kapisini ¢alacak, karinca da yaptigr yanlisin
sonuglarmi onun yiiziine vuracaktir. Hikaye bittiginde okuyucu gerekli dersi alacak,

agustos bocegi mahcup olacak, karinca ise dogru kisi olarak algilanacaktir.

Ancak yukaridaki ornekte hikaye bittiginde karinca kotii kahraman olmaktadir.
Agustos bocegi i¢in yazin ¢alismayr ihmal edip sarki sdylemeye dalmanin cezasi
soguktan ve acliktan 6lmek olmamalidir. Buna sebep olan ya da bu kétii sona goz
yuman karincanin yaptigir davranis yanlis, karinca acimasiz karakter, agustos bocegi

ise yardim edilmeyen zavalli durumundadir.®*
‘Keloglan Lokantada’ hikayesi:

‘Keloglan, arkadasi ile lokantaya gitmeye karar veriyor. Keloglan arkadasma ilerdeki
lokantay1 gosteriyor. Lokantaya girip fiyat listesine bakiyorlar. Keloglan clizdanindaki
paralar1 ¢ikarip, sayiyor. Ciizdaninda yeterli para olmadigini, goriiyor. Buna ragmen
masaya oturup yemeklerini ismarlyorlar. Keloglan paray1 6dememek i¢in bir kurnazlik
diisiiniiyor. Yemegin etrafinda ucusan sineklerden yakalayip salatanin igine atiyor.
Ofkeyle garsonu yanina ¢agiriyor. Salatanin igindeki sinekleri gosteriyor. Bu durumda
para O6demeyeceklerini sOyliiyor. Garson olduk¢a mahcup, bir Keloglan’a bir de
sineklere bakiyor. Iki arkadas para 6demeden lokantadan ¢ikiyorlar.” (RD3KC/67)

Yalan soyleyen, hile yapan kimselerin kazandiklar1 hikayelerin 6grencilere yonelik
hazirlanan kitaplarda olmasi genel olarak dogru bir davranis degildir. Buna ragmen
yukaridaki hikdye herhangi iki yaramaz arkadasin bunu yapmasi iizerine
kurgulansaydi ¢ok problem olmayabilirdi belki ama bu sahtekarligi yapanin milli

motif/kahraman Keloglan olmasi dogru goriilmemektedir.

Suyun kaynagina varinca, yavrularini korumak i¢in orada oturmaya mahkim edilen
zehirli yilanla karsilasan kahramanimiz Keloglan, yilanla dostluk kurup sorunu
¢ozmek istiyor. Yilan da bu iyi niyete karsilik makul bir tavirla olumlu tepki veriyor

ve dostga bir yaklagimla hakli olarak magduriyetini dile getiriyor, ancak climlesi biter

%4 Bilinen hikdyeye ragmen karincay1 degil agustos bocegini makul karsilayan edebi anlayis ve yazilar
da belli bir ana fikri olan eserlerdir. Kendi zemininde bir felsefesi vardir. Ancak yukaridaki hikdyede
sorun, sonunun yanlis yazilmasidir.
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bitmez Keloglan ‘Gel seninle bir anlasma yapahm.’ (KSU/27) diyor. Keloglan gibi
iyi yiirekli bir kahramana zor durumda olan ve samimi davranan biriyle ‘anlagma
yapmak’ tavr1 yakisik almiyor. Ifade yanlis, degilse aslinda bir anlasma pratigi yok,
‘isbirligi’ var. Keloglan magdur yilana da yardim edecek ve halki da kurtaracaktir. Bu
yilik ve giizellik dolu karsilikli isbirligi sicakligi, ‘anlasma’ sozcigi ile

soguklastirllmamalidir.

‘Hocamin Esegi’ (YDT2/45) hikayesinde, ‘yas agaclar da yanacak m1’ diye cakmagi
cakan hocanin kuru olanlar1 ve esegi yakmasi anlatilmaktadir. Hocanin bunu yapmasi
‘yolda aklina seytanlik gelir’e dayandirilmakta ama bunun sonu esege zarar vermeye
gittigi i¢in hocaya yakismamaktadir. Bu yanlislikla olmalidir. Bunun i¢in de 6rnegin
‘acaba yas olanlar1 bosuna m1 tasiyorum diisiincesiyle, 1yi diislinemeyip bu hatay1

yaptig1 soylenebilir.

‘Babamin Bahgesi’ metninde yazar, 6len babasinin ardindan sattiklart evlerinin son
durumundan s6z ederken evi satin alanlar i¢in hakki olmayacak sekilde kotii konusmus
hatta sona dogru biraz kiistahlik bile yapmuistir:
¢...Ne giizel glinlerimiz ge¢misti orada. Fakat simdi baska birileri oturuyor o evde.
Bizim, o c¢amin her dahna saklanmis amlarimizin, kahkahalarimizin,
mutluluklarimizin ve iiziintiilerimizin fakinda bile degiller. Kayis1 agacimizi bize
sormadan Kesmisler. Yeni ev sahibi, ‘Kiraz artik kurtlandi,” diyormus. Senin

ektigin lalelerin, kasimpatilarin yerine maydanoz, sogan ekmis. Iyi ki gérmedin
baba, gérseydin iizilirdiin... > (TADD5/93)

‘Akrabalarmin adlarini biliyor musun? Biliyorsan onlarinda adlarin1 yuvarlaklarin
icine yaz.” (DT2ADOK/33)

yonergesinin ilk climlesi zikredilmemelidir. Cocuktan ‘akrabalarmin isimlerini
yazmas1’ bagka bir climle ile istenmelidir. ‘Akrabalarinin adlarini bilmiyor olmak’

kitapca kabul edilebilir/tasvip edilebilir bir durum olarak goériilmemelidir.

‘Cocuga bakar anne
Evine tapan anne
Gece giindiiz ¢aligir
Yarim yapar anne’ (YT3/109)
dizelerindeki ‘tapmak’ s6zciigiiniin burada kullanilmasi abartili, rahatsiz edici ve kaba

goriilmektedir.

Yazarm ayn1 anlatimi, bir sayfa sonra bir daha yaptigina tesadiif edilmistir.
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‘Biiytik giin benim i¢in

Bugiin babalar giinii

Ornek ahp taptiZim

Tiiketemedigim sevgim’ (YT3/110)
‘tapmak’ kelimesi burada da anlatimda da ihtiya¢ olmadig1 halde, abartil1 ve yersiz
olarak kullanilmistir. Tiirk toplumunun genel kabulii, ‘tapmak’ sézciigiinii daha ¢ok
tanriya atfedip insanlar i¢in kullanmama y6niindedir.

‘Portakali soydum, Bas ucuma koydum, Yiyemedim doydum, Ben bir yalan

uydurdum, Duma duma dum, Kirmizi mum.” (T10Y0O/20)
saymacasinda gegen ‘yalan uydurdum’ ifadesinin pedagojik olarak uygun olmadigi,
bunun yerine Orne8in ‘saka uydurdum’ ifadesinin daha isabetli olacagi
diisiintilmektedir. Yalan sdylemek gibi yalan sdyledigini soylemek de dogru olmayan

davranislardir.

‘Aslinda duymustum. Geleneksel bir tiyatro oldugunu biliyorum. Ama detayli olarak
biliyorum dersem yalan olur.” (TTKS8/33)

climlesinde kullanilan ‘biliyorum dersem yalan olur’ ifadesi de hem ayn1 gerekceyle
hem de ifadenin sokak agzi iislubu yakisiksizliginda olmasindan dolay1 hedefi Tiirkce

ogretmek olan bir ders kitabi i¢in uygun bir kullanim degildir.

Bu baglamda, ‘olumsuz climle’ konusunun anlatildig1 ders kitabinda 6rnek ciimle

olarak asagidaki ¢cekimin yaptirilmasi iyi 6rnek olarak gosterilebilir:

‘Ben yalan soylemiyorum.
Sen yalan soylemiyorsun.
O yalan soylemiyor.

Biz yalan sdylemiyoruz.
Siz yalan soylemiyorsunuz.

Onlar yalan soylemiyorlar.” (ATH2/51)

Uyakli sozciikler konusunun anlatildigi sayfada ‘kiilot’ (YT2CK/27) sOzcliglnii
kullanmak, bulmaca etkinliginde ‘domuz’ (DT2ADOK/53) sozciigline yer vermek,
yersiz ve gereksizdir, bulunulan ortamin gozetilmesini gerektiren incelige aykir1 bir

durumdur.
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Tiirk kiiltiiriine ait numunelerin verildigi boliimde yer alan ‘Noel Baba’ siiri ve
resminin oldugu sayfa (YT2/99) Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin genel yapisiyla

uyumsuzdur. Noel Baba, Tiirk kiiltiiriine ait bir unsur degildir.®

Evrensel teamiiller; kotii, 6zel ve onur kiric1 gibi bir goriintiiye maruz kalan kisiye olan
saygl geregi onun bu goriintiisiinii gdstermeme yoniindedir. Ornegin kavga, siddet,
iskence, intihar, oliim, cenaze, kaza, sakatlik, hastalik, kusmak, banyo yapmak,
tuvalete gitmek vb. giinliik hayatin bir gercegi olmasina ragmen bir ders kitabinda,
resimde, heykelde vb. her tiir metinde bu acik¢a ya da fazlaca gosterilmemeli,
konusulmamalidir. Buna ragmen o6zellikle bati toplumlarinin baz1 bagliklarda daha
esnek davrandiklar1 goriilmektedir. Tiirk toplumunun bu hususta daha muhafazakar
olmasma, Tirk kiiltiiriinde bu bagliklarda da hassasiyet var olmasina ragmen bazen

bat1 kiiltiiriiniin etkisinde kalindigindan 6nemsizmis gibi goriilmektedir.

Incelenen kitaplarin birkaginda bu hassasiyetin gdsterilmedigi, Tiirk kiiltiir ve toplum
yapisinin genel kabuliine aykir1 olacak tarzda davranildigi orneklerle karsilagiimistir.
‘Banyo yapmak’ konusunun gectigi sayfada, bunun i¢in kiz ¢ocugu gorselinin
kullanilmas1 (TTKHI1DK/80), bunu anlatan gorselin biiyiik, ayrintili ve fazla sayida
olmasi (TTK2/181, 182,195), diger kisisel bakim resimleri ile birlikte verilen banyo
gorseli ve boyama etkinligi (TTK2/196), konu anlatilirken kurgunun banyo-kiz
cocugu-abla sozciiklerinin gegtigi climlelerle ve 1ilgili gorsellerle yapilmasi

(TTKH1CK/58) bu baglamda bir kusur olarak degerlendirilmektedir.

5 Bat1 toplumu ile aym sahnede yer edinebilmek igin araya sikistirmaya ¢alismak Tiirk milletini
kiigiiltiir. Oysa Noel Baba motifini komsularimizin bir gelenegi olarak gérmek ve onlar1 bunun igin
tebrik eden konumda olmak bizi bilyiitiir.
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Bazen aksam, yemekten 6nce
banyo yapiyorum.

Gorsel 87. Gorsellerin, muhataplarin kiiltiirel baglami ile uyumsuzlugu.

‘Banyodan  sonra  6dev  yapiyorum.” (TTKHIDK/81) ‘Ben  banyo
yaptyorum./yapiyorsun./yapiyor.” (TTKHIDK/82) ¢Sonra banyo yapiyorum.’,
‘Banyodan 6nce spor yapiyorum. / Spordan sonra banyo yaptyorum.’ (TTKH1DK/84)
‘Banyo yaparim.” (TTK2/195) ‘Kisisel temizligimiz i¢in diizenli olarak banyo
yapmaliyiz.” (TTK2/202) Kiz ¢ocugu (TTKHICK/58) ve erkek ¢ocugu
(TTKH1DK/131) iizerinden banyo konusunu konugmak vb.

Banyo —
a. yaptyorum.
b. izliyorum ¢’ (TTKHI1DK/80)

‘Banyo’ konulu ¢alismada secenek olarak ‘izlemek’ fiilini kullanmak uygun degildir.

Ayrica; viicudumuzu tanitan, organlar1 6greten konuda kiz ¢ocugu gorseli kullanmak

(TTKHIDK/114) da iyi fikir degildir.

Bununla birlikte, iilkemizin de iginde oldugu medeniyet dairesinde dini ve kiiltiirel
etkilerle, cagdas bat1 medeniyetinin cinsiyetsizlik ve esit birey politikasinin aksine,
sosyal alanda kadina pozitif ayrimcilik yapma, onu ayricalikli gérme, olumsuz
imajdan uzak tutma egilimi vardir. Bu baglamda her tiirlii basin ve yayin organlarinda
yazili ve gorsel olarak kadin olgusunun olumlu/iyi yansitilmasi beklenen/kabul goren

bir esastir.

Asagidaki eslestirme etkinliginde iyi/olumlu/begenilen 6zellikler erkeklere verilmis,
bayanlar da tersi 6zelliklerle nitelendirilmis ve gosterilmistir. ‘Kisa boylu ve sisman’

olmanin bir bayana, ‘Uzun boylu ve zayif® olmanin erkege atfedilmesi, gorsellerde
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erkeklerin gayet fit ve sportif, kadinlarin da sisman ve hantal goriiniimlii olmalari
(TTKHIDK/121) dogru bir yaklasim olmayip genel kabul géren prensiplere uygun
degildir.

2. Oku ve eslestir.

1
O, kisa boylu ve
zayif. O, siyah sacl.

O, uzun boylu ve O, kisa boylu ve O, uzun boylu ve

2 3 4
sisman. O, sari sagli. sisman. O, sari sagl. zayif. O, siyah sacli.

Gorsel 88. Gorsellerin, muhataplarin kiiltiirel baglami ile uyumsuzlugu.

Ayni kitabin ileriki sayfalarinda sifatlarda derecelendirme konusu anlatilirken verilen

bir drnekte yine bu yaklasim goriilmektedir:

‘1. Annem 75 kilo. Babam 72 kilo.
a. Annem, babamdan daha sisman.

b. Babam, annemden daha zayif.” (TTKH1DK/136)
Baska bir kitaptaki bosluk doldurma etkinliginde de ‘Ibrahim ve Hasan zayif, uzun
boylu, geng; Zeynep kisa, sisman ve yasgh gorselleri’ (TTKH1CK/80) kullanilmis, bu
seri kitap calismasinda sadece bir yerde ‘kiz zayif erkek sisman’ gorseli
(TTKHICK/83) ile karsilasilmistir. Bu gorsellerle ¢ocuklarda, kadinlarin sisman
olmalar1 olaganmis gibi sunulmakta, kadinlarin erkeklerden daha sisman oldugu

Onyargisi olusturabilme potansiyeli tasimaktadir ve bu arzu edilen bir sey degildir.

Kiiltlirtimiiziin 6nemli ilkelerinden kadina saygi ¢ercevesinde, kadin olgusu, kotii imaj
olusturabilecek estetik olmayan her tiirlii konu, yazi, ibare ve gorselden uzak
tutulmalidir. Bu tutumla, 6gretilen konularla birlikte birey olarak topluma katilmaya

hazirlanan 6grencinin bu inceligi de 6grenmesi saglanmis olur.

‘Cigdem ucurtma ucuruyor. Cem bahgede ip athyor.” (DT2ADOK/30)
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Ders kitaplari, psikososyal gelisiminin en 6nemli/kritik evrelerini gegiren yaslara hitap
eden materyallerdir. Bu bakimdan verilen 6rneklerde cinsiyet karmasasina sebep
olmayacak unsurlar tercih edilmelidir. ‘Ugurtma ugurmak’ her iki cins i¢in uygundur
ancak ‘ip atlamak’ i¢in erkek (Cem) yerine kiz (Cigdem) tercih edilmelidir. Metin
kurgusunda, kiz ¢cocuguna futbol oynatmak da (TTKH1DK/86) iyi fikir degildir.
‘Bak ve anlat’ etkinliginde gegen su ciimleler de bu bakimdan yerinde degildir:
‘Babam yemek yapiyor’, ‘Annem ¢ok yorgun. O televizyon izliyor’, ‘Ablam uyuyor’,
‘Agabeyim banyo yapiyor’. (TTKH1CK/62)
Yasamin olagan akisinda bir evde elbette bunlar da yapilmaktadir ancak ¢ocuga
sunulurken pedagojik ve kiiltiirel gerekgelerle segici olunmalidir. ‘Hazirlik 1°
kitabinda en yaygin/en standart/en olmasi gereken/en uygun olan verilmelidir. Sonraki
seviye kitaplarinda bu ortalama goriintiiniin disina ¢ikilabilir. Ancak ilk kitapta
Ornegin; ‘anne yemegi yapmali, abla ona yardim etmeli, baba ampiil degistirmeli,

agabey marketten alinanlart mutfaga tagimalidir.

Baska bir kitapta karsilasilan, Kurtulus savasinda kagniyla yiikk tasiyan kadinin
bacaklarinin alt kismmin ¢iplak ¢izilmesi, (TTK3/63-67) fotografin gergegiyle ve

anlatilan konunun temasi ile 6rtiismemektedir.

Ders kitabinin iinlii birini tanitmak konulu béliimiinde, ¢ocuk yasta dansozliik yaparak
inlii olan bir ismin/sahsin (TTKH2DK/50) tercih edilmesinin iyi bir se¢im olmadigi

distiniilmektedir.

Kazdag Milli Parki ile ilgili birkag ciimleden olusan kisa tanitma yazisinda ‘tarihteki
ilk giizellik yarismasinin yapildig yer’ (TTK5/83) oldugunun séylenmesinin uygun
olmadig diigiiniilmektedir. Dogas1 ve havasi ile ¢ok segkin bir yer olan Kazdagi Milli
Parki, 5.sinif ders kitabi i¢in bu yoniiyle 6n plana ¢ikarilmalidir. Belki daha ileri yas
kimseler i¢in hazirlanan metinlerde, uzun bir yazi olursa o zaman ayrintilara, okuyucu
icin ¢ok Onemli olmayacak/olmamasi gereken magazin bilgilerine, secici olmak
kaydiyla, girilebilir. ‘Tarihte ilk giizellik yarismasi, nerede yapildi?’ (TTK5/84)
cevap; (yukarida tanitimi yapilan) ‘Kazdagi’nda yapildi.’ Bir ders kitabinda konu

buraya gelmemeli, s6z buradan agilmamalidir.
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Gorsel 89. Kiiltiirel baglam ile uyusmayan konuyu temsil eden gorsel.

Tirkiye tatilini okuyucuyla paylasan kitabin kahramani kii¢iik kizin amcasindan
bahsettigi boliim, yukaridaki gorsel ve ona ait iki paragrafla yapilmistir. Gorsel ve
metinlerin iceriklerinin yaklagimindan ¢ikan sonuglar sunlardir:

‘Sizlere Tiirkiye’de gormediginiz amcamdan bahsedecegim. Amcam bizimle izne

gelemedi. O isine diiskiin basarili bir esnaftir. Her zaman isinin basindadir. Giivendigi
birine isini emanet etmeden izne gitmez.” (TTK4/20)

‘O isine diigkiin basarili bir esnaftir.’: Bir Tiirk isine diiskiin olur, onun i¢in isi-
diikkan1 her seyden 6nemlidir; bunun i¢in Tiirkiye’ye izne bile gitmeyebilir, hatta bir

yakininin diigiinii olsa bile.

‘Giivendigi birine isini emanet etmeden izne gitmez.’: Bir Tiirk, dyle herkese kolay
kolay itimat etmez. Herkese glivenmeyen saglamci bir karaktere sahiptir. Memleketini
gormek, akrabalariyla bagini koparmamak igin ¢oluk ¢cocugunu Tiirkiye’ye gotiirmek,
hasret gidermek gibi milli hasletlerini yerine getirmek anlamina gelen Tiirkiye tatili
icin, her yil titiz bir sekilde islerini emanet edebilecegi kimseler arayan, ayarlamaya
calisan pimpirikli, duygusal yonii zayif ama is ve parasal konularda dikkatli ve

profesyonel, maddeci, sevimsiz bir sahsiyettir.

Metnin anlattimima bagli olarak kullanilan ciimlelerinden ¢ikan bu sonuglar, Tiirk

kiiltliriine aykir1 durumlardir.
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Gorseldeki lokantanin tabelasinda ‘saff-et’ yazmasi: Yazar, popiiler magazin
diinyasinin etkisinde kalip buradan bir alint1 yaparak diikkan ismini popiiler bir isme
baglamistir. Bir ders kitab1 bu basitlige girmemelidir. Tiirk diinyasina dair ¢ok da
olumlu bir 6rnek olmayan ilgili popiiler magazinsel unsur; bir siire sonra yiiz kizartici
kabahatlerle giindeme gelecek olursa onu hatirlatan bu gorselin kiiciiciik ¢cocuklara
hitabeden bu ders kitabinda durmasi1 dogru olmayacaktir. Yasayan birinin/bir unsurun,
lizerinden zaman gegcmemis, halk nezdinde yerine oturmamais bir unsurun ders kitabina
alinmasi dogru degildir. Bu popiiler unsurun kullanilmas1 6grencilerin ilgisini ¢cekecek,
hoslarina gidecek belki ama buna ragmen 6nemli bir misyonu olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirii dersinin ders kitab1 bu niteliksiz popiilerligi gormezden gelmeli, deger

vermemelidir.

Kahramanin biiyiikelgilik gezisinin ilgili béliimiinlin tamamlandig1 son sayfada sarf
edilen;
‘Ashinda buraya kadar gelmisken kimliklerimizi yenilesek ne de giizel olur.’
(TTKS8/20)
climlesi, bilingsizce ve sorumsuzca sdylenmis bir ciimledir. Biiyiikel¢ilik/Konsolosluk
gecerken ugranilan bir yer, kimlik denk gelince yenilenecek bir kart degildir. Bu,
makama ve kimlige saygisizliktir. Ayrica elestirel bakildiginda bu, tipik bir Tiirk
davranigidir. Farkli milletlerin 6zellikleri ile ilgili bir komedi yapilacak olsa Tiirk
milletinin aligkanliklar ile alay etmek i¢in kullanilacak motiflerden biridir. Boyle bir

tutum ders kitab1 sayfalarinda goriilmemelidir.

Asagidaki okuma parcasi; metinsellik kriterleri ve edebi metin olusturma bilincinden
sapmadan ve edimbilimsel incelik s6ylemi bakis acilarina da uygun olarak, kiiltiirel
unsurlarin dolu dolu harmanlanip aktarilmasi/sunulmasi bakimlarindan iyi/basarili

ornek olarak gosterilebilecek bir metindir:

‘Babaannem ve Anneannem
Cocuklugum Isparta 'min Kegiborlu kasabasinda gegti.

Evimiz hem anneanneme hem de babaanneme yakindi. Bir giin birine, bir giin otekine
giderdim.

Babaannemin anlattigi masallara bayilirdim. Her masalin baslangict ayni olsa da beni
cok etkilerdi. “Bir varmig bir yokmug, evvel zaman iginde kalbur saman i¢inde, deve

i3]

tellal iken, pire berber iken...” sozlerini duyunca sanki biiyiilenirdim. Sesim solugum
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kesilirdi. Uzun uzun diisiintir, bir tiirlii akil erdiremezdim. “Nasil bir var olur da, sonra
bir yok olur? Deveden tellal, pireden berber olur mu acaba?”

Masallarin bitisleri de diisiindiiriirdii beni. “Gdékten ti¢ elma diigmiis, biri Keloglan’in
basina, biri Erhan’in basina, biri Ercan’in basina.” Niye gékten armut diismiiyor da
hep elma diigiiyor? Elma niye kafamiza diissiin ki?

En sevdigim masal, “Kurt ile Tilki Masali” idi.

En sevdigim yemek ise babaannemin yaptigt yaprak dolmastydi. Tek basima bir tabak
dolmayr bitirirdim. Karnim doyunca uykum gelirdi. Babaannem dizini yastik yapip beni
hemen oraya, oturdugu mindere yatirirdr. Basimi oyle bir oksardt ki, kendimi kedi gibi
hissederdim.

Bir de anneannemin benimle oynamasina bayilirdim. Yanaginm kocaman bir balon gibi
sisirir, opeyim diye bana uzatirdi. Optiigiimde “Purrrt” diye bir ses ¢ikardi. Katila
katila giilerdim. Ben giiliince o da giilerdi. Sonra da dort yam giil bahgesiyle ¢evrili
evini gezdirirdi bana. En ¢ok kapist kilitli olan odayr merak ederdim. Anneannem hi¢bir
esyasimi atmaz, bu odada saklardi. Taa ¢ocuklugunda oynadigr bez bebek bile bu
odadaydi.

Bir varmis bir yokmus. Birgiin babaannem, anneannem ve ¢ocuklugum ii¢ kus olup

uzaklara ugup gitmis.’ (TAD5/37) (Ercan Karaefe)
Genelde yazar ile okuyucu arasinda, 6zelde de yazar ile 6grenci ve okuma/ders kitab1
yazari ile yurtdisginda yasayan ikidilli Tiirk cocuklar1 arasinda, Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltliriinii tanimaya, 6grenmeye ve bilinenleri gelistirmeye dayali bir baglam soz
konusudur. Yazar ile okuyucu iizerine kurulu olan bu siirecte anlatilanlar/6gretilenler,
alict durumunda olan c¢ocugun/dgrencinin kiiltiirel durumunu karsilar nitelikte
olmalidir. Aksi takdirde faaliyet i¢in belirlenen hedefe ulagilma noktasinda iletisimsel

ve 6grenmeye dayali sorunlar yasanmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgulardan hareketle sonu¢ olarak sdylemek gerekirse; yurtdisinda
yasayan ikidilliler i¢in materyal hazirlama konusunun, literatiir bakimindan bir¢ok
alan1 st diizeyde ilgilendirdigi; birden fazla disiplinle iliskili olan bu alanda,
aragtirmact ve hazirhiyacilarin daha donanimli ve yetkin olmalart gerektigi
gorilmektedir. Gelismis bat1 dillerini 6greten, hemen her bakimindan profesyonelce
hazirlanmis, orijinal ve Ozellikli kitaplara gore genel itibariyle degerlendirildiginde,
tarafimizca incelenen kitaplardan yola ¢ikarak, ikidilli Tiirk ¢cocuklar1 i¢in hazirlanmis
olan Tiirkce kitaplarinin; daha basit, siradan ve diisiik nitelikli olduklari, ¢ok 6zen
gosterilmeyi  gerektirmeyen  yabanci  kokenli, gbé¢men, azmliklar igin
hazirlanmig/yazilmig  gibi  durduklari  gbézlemlenmistir.  Ders  kitabi/okuma
kitabi/metinlerin; alisilagelmis kriterler bakimindan degerlendirilmeleri, ikidillilere
yonelik hazirlananlar igin yeterli olmamaktadir. Incelenen birgok okuma parcast,
yonerge, etkinlik ve alistirma 6rneginin, semantik olarak bir problem tagimamasina
ragmen pragmatik olarak kusurlu olabildikleri tespit edilmistir. Bu kusurlar 6gretimi
olumsuz etkileyecek Ozelliktedirler. Edimbilimsel incelik sdylemi bakis agisinin bu

sorunun ¢éziimii i¢in 6nemli ve gerekli oldugu diisiiniilmekte/goriilmektedir.

Ikidilliler igin hazirlanan materyallerin; yurtdisinda hazirlananlarinda ¢okca imla,
noktalama, dil ve anlatim bozukluklari, yurticinde hazirlananlarda ise yurtdisi
sartlar1  gozetememekten kaynaklanan edimbilimsel ve bilgisel kusurlar
bulunmaktadir. Materyaller/ders kitaplari; yurtdis1 sartlarini bilenlerin aktif ve etkin
oldugu bilimsel platformlarda, yurticinde yasayanlarca yurticinde yazilmaldir.
Hazirlanip kullanima sunulan materyaller sik sik degistirilmemeli, uygun zaman
periyotlarinda, yeni yapilacak baskilarla birlikte giincellenerek uzun yillar kullanilacak

sekilde planlanmalidir.

Ders kitaplarinda sayfa tasarimi yapilirken yapilanin 6gretmene, dersin islenisine ve
Ogrencinin anlamasina olumlu katki saglamasi bakimindan, 6gretmenin belli bir
sayfay1 tek sayfa seklinde uygulayacag diisiiniilerek her sayfa sadece ilgili konuya ait

olacak tarzda tasarlanmalidir.
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Sayfada yer alacaklar, dersin islenis siireci ile uyumlu olacak sekilde siralanmali,

yerlestirilmelidirler.

Gorsel unsurlarin tasarimi ve ¢izimleri yapilan 6gretim faaliyetinin amag, hedef ve

iceriklerini tam karsilayacak nitelikte olmalidir.

Metinler (yazili/gorsel) 6gretim/6grenim siirecini olumsuz etkileyebilecek gereksiz
ayrintilardan uzak olmali, ayni siireci olumsuz etkilememesi i¢in olmasi gereken

ayrintilar1 da bulunduruyor olmalidir.

Verilen bilgilerde igerik ve maddi hata olmamali, ancak her seye ragmen gozden
kacabilecek durumlar olacagi i¢in tashih hususuna azami dikkat edilmelidir. Tashih

konusunda 6gretmen/ders anlaticisi faktorii de aktif olmalidir.

Ders kitabina alinabilecek unsurlarin se¢iminde, egitim, 6gretim, pedagoji, evrensel
teamiiller, Tiirk milletinin milli, dini ve kiiltiirel yapis1 agisindan daha titiz ve segici

olunmalidir.

Yurtdisinda yasayan Ogrenciler icin olusturulan kitap hazirlama tesekkiillerinin ve
katilimcilarinin/yazarlarinin yurtdisi sartlarini biliyor olmalar1 hususunda sorumlu
kurum ve kuruluslar bilgilendirilmeli/bilinglendirilmeli/yonlendirilmeli, bu bir

gereklilik olarak goriilmelidir.

Okuma parcalarimin/metinlerin ~ kurgulari, profesyonel yazar tavri/tarzi ile
hazirlanmali, cocuklarin bu yolla edebiyat zevki edinecekleri diisiiniilerek basit, zayf,
gercekei ve inandirict olmayan kurgulardan uzak durulmali, estetigin 6greticilikten

once oldugu unutulmamalidir.
Etkinlik ve alistirma yonergeleri agik ve anlasilir olmalidir.

Etkinlik ve aligtirma ¢aligmalari; 6grencinin seviyesi ve durumsalligi bakimindan agik,

anlasilir ve yapilabilir olmalidir.

Kitap yazarlari, dili iyi kullanan, inceliklerini bilen kimseler olmalidir.
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Milli/kiiltiirel unsurlar/konular aktarilirken okuyucuya diiriist, tarafsiz ve gercekei
olundugunun daha fazla hissettirilmesi gerektiginden, duygusal davranilmasinin da
inandiric1 ve faydal iriinlerin ortaya ¢ikmasina engel olabileceginden, profesyonel

tavirda olunmalidir.

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarin; bu yas i¢in temel ihtiyaglardan olan 6grenme
ihtiyacina binaen hazirlandig1 bilincinde olunmali, yazarin -toplumun genel yapisinin
disinda olan- diinya goriisli satir aralarinda goriilmemelidir. Kullanilan dil yazarim

yansitmaktan ¢ok, toplumun standart ve giincel dilini yansitmalidir.

Ozellikle bakanlikca, resmi bir ¢alismanin sonucu olarak ortaya ¢ikarilacak iiriinlerde,
niteliksiz popiiler kiiltlir unsurlarina yer verilmemeli, 6grencinin kaliteyi popiilizmde

aramamasi bilgi ve becerisinin kazanilmasina olumlu katkida bulunulmaldir.

Ders kitab1 yazari, kitab1 tamamlayip kullanima hazir hale getirdiginde {iriiniin ne
durumda oldugunu tespit etmek i¢in yiiksek empati olgusuyla, bir 6grenci goziiyle
kitabt uygulamali (okumak, sorularina cevap vermek, etkinliklerini ve &devlerini
yapmak vb.) ya da kitabi1 degerlendiren/elestiren bir yayinci/dgretici bakis acgisiyla

kitab1 incelemeli eksikliklerini tespit etmelidir.

Yazili ya da gorsel metinler hazirlanirken/kurgulanirken dogabilecek muhtemel
cikarimlar hesaba katilmali, hazirlanan/ortaya ¢ikan metin farkli bakis acilariyla
goriilebilecek sekilde kontrol edilmeli, anlatilmak istenilenin disinda ne tiir

cikarimlarda bulunulabilecegi test edilmeli ve tedbirleri alinmalidir.

Yazarin, metnin i¢ine kattigi sezdirim, ama¢ ve niyetleri; konunun, anlatimin ve

kurgunun 6niine gegmemeli, 6grenciye yapaylik ve glidiimliiliik aksetmemelidir.

Kitap sayfalarinda gegen her tiir metin ve iletinin, metin i¢i ya da metin ile okuyucu
arasindaki soylemsel baglamlariin birbirini karsilar nitelikte ve kuvvetli olmalari

saglanmalidir.

Metinler kurgulanirken metin i¢i ve metin ile okuyucu arasindaki durumsal
baglamlarin birbirini karsilar nitelikte, uyumlu, yerinde, dogru, etkili, ger¢ekei,

profesyonel, inandiric1 ve saglam olmalar1 saglanmalidir.
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Metni olusturan dil ve igerik belirlenirken metin i¢i ve metin ile okuyucu arasindaki
iliskisel baglamlarin dayandigi temeller dogru belirlenmeli, ama¢ ve kapsam, ele

alinan konu, yapilan kurgu ve kullanilan dil formu bu baglamlara gore sekillenmelidir.

Metni olusturan bilgi, konu, tema, s6z varligi; metin ile ilgili her tiirlii 6dev, ¢alisma
ve etkinlik, cocugun biligsel ve duygusal gelisiminin karsiladig1 yas ve seviyeye gore,
ilgi ve ihtiyaclarini karsilar nitelikte olmak bakimindan metin i¢i unsurlar ile metin ve

okuyucu arasindaki biligsel baglamlar uygun ve uyumlu olmalidir.

Metni olusturan unsurlar belirlenirken yurtdisinda yasayan Tiirk c¢ocuklarmin
toplumsal ve kiiltiirel bakimdan Tiirkiye’de yasayan akranlarindan farkli dinamiklere
sahip olduklari, merkezden uzak olduklar1 i¢in unsurlarin birbirini destekleme
giiciinin ve aksi durumlar1 tolere ediciliklerinin zayif oldugu unutulmamali,
sunulanlarin yanlis etkisinin kalic1 olabilecegi, zararli sonuglar dogurabilecegi goz
ontlinde tutulmalidir. Bu sebeple metin i¢i ve metin ile okuyucu arasindaki anlayis ve
yaklasimlar ayni kaynaklardan beslenmeli, unsurlarin kiiltiirel baglamlar1 birbirini

karsilar nitelikte olmalidir.

Baglamlar tespit edilirken yurtdisinda yasayan ¢ocuk/6grenci realitesinin Tiirkiye’de

yasayan ¢ocuk/6grenci realitesinden farkli oldugu g6z oniinde tutulmalidir.

Edimbilimselligin ayn1 zamanda durumsallik oldugu diisiincesinden hareketle, farkli
kiiltiir dairesinde olan tilkelerdeki ikidilli Tiirk ¢ocuklart igin algilamanin ve buna bagl
olarak yorum, ¢ikarim ve baglamlarin da bagka tiirlii olacagi goz oniinde tutularak bu
tiir caligmalar her biri i¢in ayr1 yapilmalidir. Bir bagka ifadeyle; bir okuma pargasinda
anlatilanlarin, Amerika’da Ingiltere’de, Almanya’da, Yunanistan’da, Tunus’ta,
[ran’da, Pakistan’da, Avustralya’da vb. yasayanlarca farkli algilanabilecegi ve

yorumlanabilecegi gbz 6niinde tutulmalidir.

Ikidilliler icin hazirlanan her tiir materyalin tashih asamasina, edimbilimsel incelik

bakis agisi, ayr1 bir baslik ve ¢calisma alani olarak eklenmelidir.
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