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OZET

4. Sinif Ogrencilerinin Go¢cmenlere Yonelik Tutumlarina Go¢ Temali
Cocuk Kitaplarinin Etkisi

Maras, Giilsah
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dal1
Danigsman: Dr. Ogr. Uyesi Selim Tiryakiol
Nisan 2023

Bu calisma, dordiincti sinif 6grencilerinin gogmenlere yonelik tutumlarina gog
temali cocuk kitaplarinin etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. Karma desenin
kullanildig: calismada, agiklayict durum calismasi ile yar1 deneysel yaklasim
benimsenmistir. Calismada, Istanbul'da gogmen niifusun yogun oldugu bir
mahallede yasayan 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 ikinci doneminde dordiincii
sinifta olan 56 grenciye Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi (MOYTO)
uygulanmis ve yar1 yapilandirilmis gortismeler gerceklestirilmistir. Deneysel
bir uygulama olarak go¢ temali ¢cocuk kitaplarma dayali etkinliklerle Ttirkce
derslerinde 8 hafta boyunca okuma seanslar1 gerceklestirilmistir. Kontrol
grubu 6grencileri ise normal derslerine devam etmislerdir. Deney ve kontrol
gruplariyla gortisme yapilmis ve okuma oturumlarindan once ve sonra
MOYTOQ'yii doldurmalar: istenmistir. Nicel veriler SPSS 22.0 ile, nitel veriler
betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda goc¢ temalt
cocuk kitaplarmin gécmenlere yonelik tutumlar tizerinde anlamh bir farklilik
olusturmadig1 goriilmistiir. Cinsiyet, sosyoekonomik durum ve ebeveyn
egitim diizeyi gibi sosyal/egitimsel degiskenlerin de goc¢menlere yonelik
tutumlar tizerinde hicbir etkisi olmamuistir. Nitel veriler, go¢ temal1 cocuk
kitaplarinin go¢menlerin sorunlarina duyarliligi, empatik distinmeyi,
cesitlilik konusunda olumlu bir tutumu ve gé¢cmenlerle ilgili haberlere dikkat
gostermeyi tesvik ettigini ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, bu calisma
arastirmacilar, 6gretmenler ve politika yapicilar icin daha ileri ¢alismalara
onemli dl¢tide katkida bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gog, Gogmenlere Yonelik Tutumlar, Cocuk Kitaplari, Gog
Temali Cocuk Edebiyati



ABSTRACT

The Effect Of Migration-Themed Children's Books On
4th Grade Primary School Students’attitudes
To Immigrants
Maras, Giilsah
Master’s Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Selim Tiryakiol
April 2023

This study aims to investigate the impact of migration-themed children's
books on the attitudes of fourth-grade primary school students toward
migrant students. Employing a mixed design, the study adopts a quasi-
experimental approach with a pre-test-post-test control group and an
explanatory case study. Recruiting 56 students living in a neighborhood with
a dense migrant population in Istanbul, the researcher administered the
Attitude Scale Towards Refugee Students Scale (ATRSC) and conducted semi-
structured interviews during the 2021-2022 academic year. As an experimental
practice, the researcher held reading sessions for 8 weeks with activities based
on migration-themed children's books. Control group students continued
their regular classes. The experimental and control groups were interviewed
and asked to fill in the ATRSC both before and after the reading sessions. The
researchers analyzed the quantitative data with SPSS 22.0 and qualitative data
using descriptive analysis. The analysis revealed that migration-themed
children's books do not change attitudes about migrants. Other
social/educational variables such as sex, socioeconomic status, and parental
education level also had no effect on attitudes towards migrant. The
qualitative data revealed that migration-themed children's books promote
sensitivity to migrants’problems, empathic thinking, a positive attitude about
diversity, and paying attention to news about migrants. As a result, this study
significantly contributes to further studies for researchers, teachers, and
policy-makers.

Keywords: Migration, Attitudes Towards Migrants, Children's Books,
Migration-Themed Children's Literature.
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BOLUM I: GIRIS

Gocler bazen bolgesel bazen ise kitlesel olarak gerceklesmektedir. Kitlesel go¢
genel itibariyle savas kaynakli olup ekonomik ve sosyal sorunlara sebep olan
goc hareketidir (Simsir ve Dilmag, 2018). Eskiden gocler daha ¢ok kitlik, savas
ve iklim sartlarina bagli olarak meydana gelirken zamanla kiilttirel, ekonomik

ve siyasi sebeplerle de gogler meydana gelmeye baslamistir (Sariahmetoglu,

2019).

2017 Uluslararas: Birlesmis Milletler Diinya Gog¢ Raporuna gore; son 45 yilda
gocmen sayisi yiiksek bir oranda artmaistir. 1910 senesinde diinyada 33 milyon
gocmen bulunurken 1970°de ise 84 milyon civart go¢men bulunmaktadir.
1990 senesinde bu say1 154 milyon, 2000 senesinde ise bu say1 173 milyonu
bulmustur. 2010 yilinda 220 milyona ve 2017 yilinda 258 milyona ulagmaistir.
Ulasilan bu say1 diinya niifusunun ytizde 3,4'tine denk gelmektedir. Miilteci
sayist ise toplam gogmen niifusunun yiizde 10'una ulasmistir (United Nations,

2017).
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B Gogmen Nifusu

Sekil 1
BM 2017 Diinya Gog Raporu'na Gére Gogmen Niifusun Yillara Gore Dagilimi

Sekil 1'de de gosterilen bu verilere bakildiginda diinyada yaklasik her 200

cocuktan birinin miilteci durumunda yasadig1 sonucuna ulasilmaktadir. 2005

1



ile 2015 yillar1 arasma bakildiginda cocuk gocmen sayisinda %21°lik bir artis
gortilmektedir. Toplam miilteci ¢cocuk sayist ise tiim diinyada 10 milyona
ulasmis bulunmaktadir. Asya ve Afrika {ilkeleri en fazla cocuk miilteci
barindiran tilkelerdir. Birlesmis Milletlere baglh tilkeler arasinda en fazla

miilteci cocuk barindiran tilke ise Ttirkiye’dir (Sariahmetoglu, 2019).

Turkiye'ye hi¢ stiphesiz en biiylik go¢ dalgast Nisan 2011°den sonra
Suriyelilerin gelmesi ile gerceklesmistir. Suriye’de ¢ikan olaylar sonucu
insanlar Misir, Urdiin, Liibnan gibi komsu {ilkelere siginma gereksinimi
duymuslardir. Suriye’deki karisiklik sonucu 250 kisilik ilk grup 29 Nisan 2011
tarihinde Turkiye’ye giris yapmis ve ardindan olaylarin stirmesiyle bu say1
gitgide artmustir. Turkiye imzaladigr Uluslararasi Miilteci Hukuku ve
Uluslararas1 Hukuk Teamdilleri geregince gelen kisilere “gecici koruma”
konumu vermistir (Seydi, 2014). Turkiye'de gegici koruma kapsamindaki
Suriyelilerin sayis1 12 Mayis 2022’de elde edilen rapora gore 3.763.211dir.
Suriyelilerin yogun olarak bulundugu bes il sirasiyla Istanbul, Gaziantep,

Hatay, Sanliurfa ve Adana’dir (T.C. Gog Idaresi Genel Miidirliigi, 2022).

Savaglar insanlarin yasamis oldugu olumsuz durumlardan biridir. Insanlik
tarihi boyunca savaslar, toplumsal ve bireysel bircok soruna sebep olmustur.
Savaslarin ortaya ¢ikardigi sorunlardan bazilar1 “goc¢” ve “gogmenlik”
olgularindan kaynakli problemlerdir. Savas, go¢ ve gogmenlik kavramlar:
birbiri ile iliskilidir. Bu kavramlar bu durumda olan insanlar i¢in yasamin ac1
yliztinii yansitmaktadir. Guintimiizde bu kavramlar kullanildiginda
cogumuzun aklina Suriye’de yasanan olaylar gelmektedir. Suriye’deki
magdurlarin yarisindan fazlasmi ¢ocuklar olusturmaktadir (Sentoregil, 2017).
Gecici koruma kapsaminda bulunan 18 yasindan kiictik Suriyelilerin sayis1 5
Mayis 2021 tarihinde elde edilen raporda 1.740.257"dir (T.C. Gog Idaresi Genel
Midurliigii, 2021). Yasanan olaylar bir¢ok Suriyeli gogmen ¢ocugun ¢alismak
zorunda kaldigmi ve bu stirecte sosyal, fiziksel ve psikolojik sorunlarla

karsilastiklarini gostermistir (Harunogullari, 2016). Savas ve gog ¢ocuklarinin



yasadiklarma yonelik sosyal medya yorumlarma odaklanilan bir calismada,
cocuklarin igcinde bulunduklar: durumlar1 hak etmedikleri ve bu duruma karsi
insanlarin garesizlik ve sugluluk hissettikleri sonucu elde edilmistir (Zeybek
ve Ulukaya, 2016). Ancak elde edilen tim bu sonugclara karsin var olan
savaslar ile cok fazla ilgilenmeyen bazi insanlar, go¢menlerin yasamis
olduklar1 sorunlardan uzak durmak istemekte ve kendi hayatlarma go¢cmen

sorunlarmi yok sayarak devam etmektedirler (Denker, 2002 aktaran Ciftci,

2020).
Gog ve Edebiyat

Goc ve goclin etkileri sanatin bir¢cok alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Edebiyat
da bu alanlardan birisidir. Edebi eserler insan ve insanin cevresinde
sekillenmektedir. Bu gercevede edebi tirtinlerde go¢ ve gog¢ olgusunun
meydana getirdiklerine yer verildigi gortilmektedir (Yakar, 2017). Hem
gogmen cocuklarin ¢ocuk edebiyati kitaplarinda bulunan kahramanla empati
kurarak icinde bulundugu durumla ytizlesmesi i¢in hem de diger ¢cocuklarin
gogmen konumundakileri anlamasi icin gog ve gogmenlik sorununu isleyen
eserler faydali olabilmektedir. Bu sorunun olumsuz etkilerini ¢ocuk
gercekligini ihmal etmeden ele almak gerekmektedir. Hatta dogrudan Suriyeli
gocmenleri konu edinen kitaplar bu stirecin etkili olmasmi saglayabilir.
Ornegin, Giizin Oztiirk tarafindan yazilan “Kug Olsam Evime Ugsam” isimli
eser savastan kacan Besir ve ailesinin Halep’ten Hatay’a uzanan hikayesini
anlatmaktadir. Tiirkiye'ye gocleri sirasinda yasanan olumsuzluklar, siginma
cadirlarindaki yasamlari, vatanlarina duyulan 6zlem ve yabanci bir tilkede
olmanin getirmis oldugu tedirginlik, gercekci ve yalin bir anlatimla
okuyucuya sunulmustur. Cocuklarmn ihtiyaglarmna gore yazilan bu kitaplar
birlikte yasami desteklemekte, cocuklarda duygu paylasimin gelistirmekte ve
goc gercegini c¢ocuklara acgiklamaktadir Bu bakimdan yazarlar ve

yayinevlerinin go¢ olgusuna yonelip bu yonde eserler ortaya cikarmalar:



saglikli bir toplumsal yapi kurulmasi igin dnemlidir (Oztiirk ve digerleri,

2021).

Gogtin insan tizerindeki olumsuz etkilerini gidermeye yonelik calismalar
cocuklara yonelik kitaplar ile gergeklestirilebilir. Miilteciler ile ilgili dogru
bilgi edinimi, sorumluluk hissetme, miiltecilerle yardimlasma ve dayanisma,
sorunlarla miicadele etme bilinci kazanma, girisimcilik, bir arada yasama
bilinci tasima, kiilttirel farkliliklara saygi duyma ve onlarla saglikli iligkiler
kurma, oryantasyonun saglanmasi gibi konulara c¢ocuk edebiyatinda
deginilebilir (Ciftci, 2020). Go¢ temas: edebiyat alaninda islenirken toplumsal
baglamda konularm degerlendirilip, bilgi verme amacinin ortaya c¢iktig:
gortilmektedir (Akgtin, 2015). Edebiyat insanin yasamis oldugu zorluklar: ele
alirken insan varligina nem vermektedir. Gog uluslararasi alanda yasanan bir
zorluk oldugundan go¢ temali cocuk edebiyati tirtinleri, insani bakis agisi ile
ele alinmalidir. G6¢ konusunun hassas bir konu oldugu unutulmamali ve
gerceklikler anlatilirken sighiga izin verilmemelidir. Edebi eserlerde
magduriyet incelenirken melodram etkisi yaratilmamali, bir mazlumluk
anlatis1 kurulmamali ve ulusal magduriyet hikayesine dogru konular

daraltilmamalidir (Giirbilek, 2015).

Bir metnin gergeklik igermesi okuyucu tarafindan metinde anlatilanlarin
okuyucunun deneyimleri ile Orttismesine baghdir. Go¢ temali gocuk
kitaplarinda gogmenlere yonelik alg1 ve empati durumlar: sorgulanmaktadir.
Go¢ temali cocuk edebiyat1 eserlerinin asil ulasmak istedigi okur kitlesi
miilteci olmayan ¢ocuklardir. Fakat bu cocuklarin go¢ temali cocuk kitaplarini
daha iyi algilayabilmeleri icin farkli baglamlarda miiltecilerle cesitli
deneyimler yasamalar1 veya yasantilara sahit olmalar1 gerekmektedir. Edebi
eseler cocuga gorelik ilkesi ile cocuklarin bu konulara katilmasimni saglar. Gog
temali cocuk kitaplarinda anlatima bagli imkénlar ile ¢ocuklara bu tema

hissettirilir (Ciftgi, 2020).

Gocmenlere Kars: Tutumlar



Tutumlar, toplumsal ve bireysel iliskilerde 6nemli bir yere sahip oldugundan
psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, iletisim ve pazarlama bilimlerinin inceleme
alanlarina girmektedir (Demirtas Madran, 2012). Tutum kavramui ile ilgili
literattirde birgok tanim mevcuttur. Tutum, bireyin cevresindeki bir nesne ve
olguya kargi sahip oldugu tepkiler olarak tanimlanmistir (inceoglu, 2000).
Birey sahip oldugu tutumlara gore bir duruma, olaya veya olguya karsi
davranislarim sergiler (Giiney, 2011). Tiirk Dil Kurumu Sozliigi'nde tutum
kavrami tutulan yol, tavir olarak tanimlanmistir (TDK, 2021). Tutumu
olusturan etmenler duygusal, zihinsel ve davranissaldir. Bunlar birbirinin

tamamlayicisidir ve uyum igerisindedirler (Collii ve Oztiirk, 2006).

Maxwell (2011) tutumlarin genellikle kendilerini belli etme egiliminde
oldugunu fakat bazen gizlenebilecegini sdylemistir. Smith ve Terry (2016
aktaran Ciftci, 2020) de agik tutumlar: bireylerin bilingli bir sekilde haberinin
oldugu ve bir anket yardimui ile Olctilebilen tutumlar seklinde tamimlarken,
ortuk tutumlar: tutum nesnesine karsi otomatik olarak harekete gecen ve birey
kendini kontrol edip engellemedigi siirece davranislarina rehberlik eden

tutumlar olarak tanimlamustir.

Gunumiizde kiiresellesme ve goclerde meydana gelen artis farkli etnik
kimlikten, farkli dinden ve farkli sosyoekonomik diizeyden insanlarin bir
arada yasamasina sebep olmaktadir. Bir arada yasam beraberinde cesitli

gruplar arasindaki etkilesimi arttirmistir (Allen ve Uskul, 2019).

Cesitli nedenlerden dolay1 vatanlarindan ayrilmak zorunda kalan gécmenlere
yonelik goc ettikleri toplumda farkli tutumlar gelismektedir. Bu tutumlarin
olusmasimnda yerel halkin go¢menlere yonelik algisi etkili oldugu gibi
gocmenlerin tutumlart da oldukca belirleyicidir. Gog¢menlere yonelik
baslangicta olumlu olan tutumlar zamanla olumsuza donebilirken tam tersi
de gerceklesebilmektedir. Suriye’den Tiirkiye'ye uzanan gog¢ dalgas: ile
beraber Tiirkiye’de yerel halkin gogmenlere yonelik tutumlarr gogmenlerin

lehine veya aleyhine olacak sekilde yeni tutum ve davramnslar:i dogurmustur



(Oziidogru ve digerleri, 2018). Tutumlara etki eden etmenler dogrudan
yasantilar, ekonomik etkiler, politik stirecler, bir arada yasamaya yonelik
girisimler, yasanan ortamlarda bulunan go¢men sayis1 gibi degiskenlerdir
(Uygur, 2018). Gogmenlere yonelik tutumlari gelinen yerde ne kadar
kalmacagi, sonraki statiiler, uyum saglama ve yasama katillm durumu da
etkilemektedir (Sevi ve digerleri, 2016). Kanbur (2017) ilkogretim
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin miilteci Ogrencilere yonelik
tutumlarin inceledigi calismada erkek 6gretmenlerin ve orta sosyoekonomik
cevrenin lehine sonuclara ulasmistir. Ayrica smnifinda go¢men Ogrenci
bulunan 6gretmenlerin gogmenlere yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir (Kanbur, 2017). Baz1 durumlarda istemeden Suriyeli
ogrencilere kars: rencide edici tutumlar 6gretmen ve idareciler tarafindan
sergilenebilmektedir. Bu sebepten dolay1 onlara nasil davranilmas: gerektigi
ile ilgili formasyon verilmesi gerekmektedir (Tanrikulu, 2017). Ogretmenlerin
yaklasimlar1 ve tutumlar: miilteci 6grencilerin yasadiklar1 olumsuzluklardan
kurtulabilmelerinde ve smiflarina uyum saglayabilmelerinde oldukga
onemlidir. Bu konuda 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir (Saglam ve
Kanbur, 2017). Smmif 6gretmenleri ile yapilan bir calismada 6gretmenlerin
gocmen Ogrencilere ogretim sirasinda uygulanacak ogretme stratejileri ve
olcme araclari, kullanilacak arag ve gerecler gibi konularda mesleki gelisime
ihtiyag¢ duyduklar1 tespit edilmistir (Erdem, 2017). Keskin (2019) yapmus
oldugu calismada ortaokulda bulunan 6gretmen ve 6grencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarinm inceledigi calismasinda 6gretmenlerin tutumlari “iyi”
diizeyde, 6grencilerin tutumlarini ise “orta” diizeyde tespit etmistir. Calisma
sonucunda miilteci Ogrencilere yonelik oOgretmenlerin ve 6grencilerin
tutumlarini gelistirmek i¢in planlh ve kapsamli proje calismalar: yapilmasi
gerektigi oOnerisinde bulunmustur. Yapilan bir baska calismada miilteci
ogrencilerin bulunduklar1 okullardan baslanarak Suriyeli 6grencilere kars:
olumsuz tutumlarin gelismemesi icin yerel halka degerler ve farkindalik

egitimlerinin verilmesi 6nerilmistir (Palaz ve digerleri, 2019).
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Edebiyatin Tutumlar Uzerine Etkisi

Cocuk edebiyatmin ogrencilerin tutumlarina etkisi {izerine yapilan
calismalarin ¢ogunda cocuk edebiyatinin tutumlar: olumlu yonde etkiledigi
gorulmiistiir (Demir ve digerleri, 2019; Dikmen, 2019, Oztiirk ve Otluoglu,
2002). Yapilan bir calismada McAndrew ve digerleri (2017) 6grencilerin
geometri basarisi ve geometriye yonelik tutumlari tizerine cocuk edebiyatinin
etkisi yar1 deneysel nicel desen ile incelenmistir. Arastirmada deney grubu
ogrencilerine dersin disinda geometri ile ilgili ¢ocuk edebiyat1 tirtinleri
okunup cesitli etkinlikler yapilirken kontrol grubuna normal bir sekilde ders
islenmistir. 4 haftanin sonunda deney grubu 6grencilerinin geometri basarisi
ve geometriye yoOnelik tutumlari olumlu yonde gelisim gostermistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuk edebiyat: tirtinlerinin dgrencilerin tutumlarim

gelistirmek tizere farkli alanlarda da kullanilabilecegi 6nerisi verilmistir.

Gog¢ temal1 cocuk edebiyati tirtinleri glinimiiz edebiyatinda yaygin bir sekilde
yer almaya baslamistir. Bu tema eserlerde farkl sekillerde islenmistir. Savas,
gog, ic-dis gocler, miiltecilik, ekonomik gogler toplumsal cercevede gercekci
hikayelere dayal1 olarak eserlerde kurgulanmistir. Bazi eserlerde ise bu gog
temas1 hayvanlar tizerinden okuyucuya aktarilmistir (Ciftci, 2020). Go¢ temalt
cocuk edebiyati trtinleri ile ilgili arastirmalar literatirde mevcuttur.
Arastirmalar genellikle eserlerin incelenmesi, tanitilmasi ve farkli boyutlarda
ele alinmasi ile ilgilidir. Kolag (2008) yapmis oldugu calismada Giilten
Dayioglu'nun “Yurdumu Ozledim” isimli romaninda iglenen dis gog
sorununu ¢ocuk boyutunda ele almustir. Savas konusunun, cocuk ve genclik
edebiyatindaki yansimalarmin belirlendigi arastirmada muiiltecilik temall
cocuk kitaplarinda miilteci kimliginin nasil verildigi ve miiltecilik konusunun
isleme sekilleri dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Betimsel kodlama
ile ¢oztimlenen kitaplarda arastirma sonucu olarak, cocuk gercekligini goze
alip okurun duygularmi somiirmeden empati kurabilmesini saglayan

eserlerin amacma onemli katkilarmin oldugu gortlmiustiir. Bu temadaki



eserlerde konu islenirken belirli bir dongtiniin oldugu tespit edilmistir. Bu
dongti, goce sebep olan felaketin yasanmasi, eserin kahramanin yasadig:
kayiplar, yeni bir yuvanin bulunmasi ve mutlu son olarak birbirini

izlemektedir (Bulut, 2018).

Arastirmalara bakildiginda goc¢ temali ¢ocuk edebiyati tizerine yapilan
arastirmalarin daha cok eserlere yonelik yapildig: tespit edilmistir. Ciftci
(2020) tarafindan 7. smmif 6grencileri tizerinde yapilan arastirma miiltecilik
temali cocuk edebiyat1 tirtinlerinin miiltecilere yonelik tutumlara etkisi
tizerine calismistir. Arastirmada karma desen kullanilmis, 8 haftalik
egitimden sonra ¢grencilerin tutumlarmda anlamh farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Bu arastirmada cocuk edebiyat: tirtinlerinin dgrenciler tizerindeki
etkisi uygulamali olarak goriilmek istenmistir. Belirtilen calismada ortaokul
ogrencileri {izerinde calisilmis olmasi yapilan arastirma ile farklilik
gostermektedir. Yukarida belirtilen aciklamalardan yola c¢ikarak bu
arastirmada ilkokul 4. siif 6grencilerinin gocmenlere yonelik tutumlarinda

go¢ temal1 cocuk kitaplarinin etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
1.1 Problem Ciimlesi

Arastirmada “Go¢ temali ¢ocuk kitaplarinin ilkokul 4. Siif 6grencilerinin
gogmen Ogrencilere yonelik tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna cevap

aranmustir.
1.1.1 Alt Problemler
Bu arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Deney grubu 6grencilerinin uygulama ¢ncesi ve sonrasinda “Miilteci
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi” puanlari agisindan aralarmda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda “Miilteci
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi” puanlari agisindan aralarinda anlamli bir

farklilik var midir?



3.  Uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda
MOYTO'den alinan puanlar {izerinde 6grencilerin demografik (cinsiyet,
sosyoekonomik durum, anne-baba egitim diizeyi) Ozellikleri bakimindan

anlamli farklilik var midir?

4.  Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda

gocmenlere yonelik goriisleri nelerdir?
1.2 Arastirmanin Onemi

Arastirmada go¢menlere yonelik cocuk edebiyati, 6grencilerin gogmenlere
yonelik tutumlari ve go¢ konusu ortak bir cercevede ele alinmustir. Tuirkiye’de
gocmenlik konusu ve gogmenlerin durumu Suriye’den tilkemize gerceklesen
goc sonrasinda hem i¢ hem de dis kamuoyunda gitindemde fazlasiyla yer
almaya baslamistir. Gogmenlik konusu ile ilgili gesitli disiplinlerde calismalar
gerceklesmistir. 2011 sonras1 Turkiye'de go¢ konusu akademik alanlarda
incelenmeye baslamustir (Selvin, 2016). Bu arastirmada amaclanan durum ile
de 6grencilerin go¢menlere yonelik tutumlar: ve gog temali gocuk kitaplarinin
tutumlara etkisi konularinda akademik alana ve 0Ogretmenlere Kkatk:

saglanacag: diistintilmektedir.

Literattir incelendiginde ilkokul 6grencilerinin go¢menlere yonelik tutumlar:
tizerinde cocuk edebiyati tirtinlerinin etkisine bakilan bir uygulama olmadig1
gortilmiistiir. Gerek arastirmada kullanilan uygulama gerekse arastirma
sonuglar1 ile literatiire katki saglanacagr dustintlmiistiir. Bu calisma
gocmenlere yonelik tutumlar konusunda, edebiyatcilara, 6gretmenlere,
ogretmen adaylarna, arastirmacilara, ailelere ve cesitli sivil toplum
kuruluslarina 1sik tutacaktir. Yukarida bahsedilen hususlar incelendiginde

arastirmanin 6zgiin, giincel ve yarar saglayic1 oldugu soylenebilir.
1.3 Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:



1. Arastirmada kullanilan go¢ temal1 cocuk kitaplarinin 6grencilerin tutumlar:

tizerinde etkili olugu diisintlmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi ve sonrasinda
uygulanan gortisme sorularinin gerekli bilgileri ortaya cikaracak nitelikte

oldugu varsayilmustir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinm ayni

olctide etkiledigi diisintilmektedir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin 6l¢gme araclarindaki sorulara

verdikleri cevaplarda samimi olduklar1 varsayilmustir.
1.4 Sinirliliklar

Bu arastirmada, goc¢ temali cocuk edebiyati triinlerinin ilkokul 4. simf
ogrencilerinin gogmenlere yonelik tutumlarina etkisine odaklanilmistir. Bu

arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. 2021-2022 egitim-ogretim yilinda Istanbul ili Sultanbeyli ilcesinde bulunan

bir ilkokulda arastirmaya katilan 56 6grenciyle,
2. Arastirma icin secilen 8 tane go¢ temal cocuk kitabiyla,
3. Arastirmanin uygulama stireci 2021-2022 egitim 6gretim yiliyla,

4. Arastirmanin verileri MOYTO 6lgegine ve goriisme sorularina verilen

cevaplar ile stnurhdir.
1.5 Tanimlar

Arastirmada cevabr aranan problem durumu ile ilgili 6n plana cikan
kavramlar, cocuk edebiyati, goc, gogmen ve tutum seklinde belirlenmistir. Bu

kavramlarin tanimlar1 asagida belirtilmistir:

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin anlama diizeyleri ve dil gelisimlerine uygun
olarak erken cocukluk déneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan,

duygu ve diistince diinyalarin dilsel ve gorsel mesajlarla zenginlestiren aymn
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zamanda sanatsal begeni diizeylerini ytiikselten tirtinlerin genel adidir (Sever,

2019).

Gog: “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir tilkeden bagka
bir tilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret,

muhaceret” tir (TDK, 2022).

Gogmen: “Sebepleri, goniillii olup olmamasi, go¢ yollari, diizenli veya diizensiz olmasi fark
etmeksizin yabanci bir tilkede bir yildan fazla ikamet eden birey” (Gog Terimleri SozItigt,
2021). Bu tanimdan yola ¢ikarak bu arastirmada miilteci ve siginmaci

kavramlari yerine tamamini kapsayan gogmen kavrami kullanilmistir.

Tutum: Bireyin bir nesneye veya olaya kars1 deneyim, duygu ve diistinceleri,
bilgisine dayanarak bir araya getirdigi duygusal, davranissal ve zihinsel tepki

on egilimi (Inceoglu, 2010).

1.6 Simgeler ve Kisaltmalar
BM: Birlesmis Milletler
MOYTO: Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi
TDK: Tiirk Dil Kurumu

IOM: Uluslararas1 Go¢ Orgiitii
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BOLUM II: ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

aa a7

Calismanin kuramsal cercevesini, “cocuk edebiyat1”, “go¢”, “tutum”, “Turkee
Ogretim programi” kavramlari olusturmaktadir. Bu kavramlar oldukca genis
kapsamda oldugundan kuramsal cercevede arastirmanin problem durumuna
ait boyutlarma yer verilmistir. Bu temel kavramlar arastirmanin amacina
uygun olarak alt bashklara ayrilarak agiklanmistir. Kuramsal cercevede
bahsedilecek temel kavramlar ve onlara ait alt basliklar Sekil 2 ‘de
gosterilmistir.
Arastirmanin

Kuramsal
Cercevesi

2.2 Cocuk
Edebiyat1

2.4 Tiirkce Dersi

2.3 Tutum Ogretim Programi

2.2.1 Géc Temalt 2.3.1 Gogmenlere

AR AT Edebiyat ve Cocu ve Gogmen
Gog Edebiyati Cocuk%al;a Yonelik
utum

2.1.2 Gocmen

Sekil 2

Kuramsal Cerceve Basliklar:

2.1 Gog

Gog insanlik tarihi boyunca gerceklesmis olan bir kavram oldugundan birgok
bilim dalmin konusu olmustur. Sosyoloji, ekonomi, tarih, cografya, egitim gibi
alanlarin her birine konu olan bu terimi bilim dallar1 kendi acilarindan
tanimlamuslardir (Kurt, 2006). Ilk baslarda go¢ daha gok iklim kosullari, kitlik
veya savas gibi nedenlerden dolayr meydana gelirken zaman gectikce
bunlarin yerini siyasi, kiilttirel, sosyal ve egitsel nedenler almistir (Dénmez
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Kara, 2015). Bundan dolayr goc¢ terimi ile ilgili farkli tanimlamalar
bulunmaktadir. Tuirk Dil Kurumu sozliigtine (2022) gore gog, “Ekonomik,
toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir
yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret”tir.
Insanlik tarihi boyunca gerceklesmis olan go¢ olgusu, kisilerin yasamis
olduklar1 yerlerden wuzak bir yere tekrar vyerlesmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Bartram ve digerleri, 2017). Birlesmis Milletler’e (BM) gore
goctin gerceklesebilmesi igin, siyasal simirlar asilmali, bir yil ve daha fazla
sureyi kapsamali ve onemli bir uzaklik kat edilmelidir. Bir bireyin
gerceklestirmis oldugu hareketliligin go¢ olmasi igcin yeni gittigi yere
yerlesmesi ve fiziki, sosyal ¢evresinin degismesi gerekmektedir (Adigtizel,
2016). Uluslararasi Gog Orgiitii (IOM) goctin tanimini tiim bu tarimlari
kapsayacak sekilde ele almistir. IOM’un yapmus oldugu tanima gore gog, “Bir
kisinin veya bir grup insamn uluslararasi bir sumri1 gecerek veya bir devlet icinde yer
degistirmesi. Stiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus

hareketleridir. Buna, miiltecilerin, yerinden edilmis kisilerin, ekonomik gdo¢menlerin, aile

birlesimi gibi farkli amaglarla hareket eden kisilerin go¢ti de dahildir.”

Insanlarin goc etmesinde bircok faktor etkili olmustur. Doga olaylari,
ekonomik, siyasi ve sosyal sebepler bu faktorlerden en 6nemlileridir. Gelisen
teknoloji ile beraber insanlarin daha iyi hayata sahip olabilme arzusu da goctin
nedenlerinden olmustur. Son yillarda toplumsal, sosyal ve ekonomik olaylara
bagh gog hareketliligi artmustir (Caki, 2018). Goctin gerceklesme nedeni gog
stirecini ve sonrasini etkilemektedir. Siyasi sebep ile gerceklesmis bir gog ile
ekonomik sebep ile gerceklesen gogiin sonuglar: farklidir (Ekici ve Tuncel,
2015). Goge sebep olan en biiyiik nedenlerden biri savas ve teror olaylaridir.
2011 yilinda Arap Bahari olarak adlandirilan siireg ile Suriye’den yayilan bir
goc dalgast olusmustur (Caki, 2018). Devletlerin izledikleri uluslararasi
politikalar da go6¢ tizerinde etkilidir. Obiir yandan II. Diinya Savast sonrasi
baz: tilkeler hizli sanayilesmeye girdikleri stirecte yeterli is gticti bulunmadig:

icin gocmen iscileri tilkelerine kabul etmislerdir. Bunun tilkemizdeki 6rnegi
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Turkiye’den Almanya’ya 1960 yilinda gerceklesen isci gocleridir (Danis, 2013).
Iklim degisikligi, kuraklik ve dogal afetler goc sebepleri arasindadir. Fakat
doga ve goc¢ arasindaki bu iliskiye dair iki goriis ortaya atilmaktadir. Bu
goruslerden birincisi goce neden olan etkenin ¢evresel bozulmalar oldugunu
savunurken diger goriis gociin etkisiyle gevresel bozulmalar ve diizensizlikler

olustugunu savunmaktadir (Dénmez Kara, 2015).

Go¢ hem bir neden hem de sonug olabilir. Go¢’e sebep olan unsurlar oldugu
gibi goctin de etki ettigi konular vardir (Yilmaz, 2014). Gogtin sonuglari

sunlardir;

e Carpik kentlesme ve gecekondulasma,

e Hizmetlerde aksakliklar (saglik, alt yapi, egitim)

e Niifus dagilimindaki orantisizlik ve kontrolstizliik,
e Gog alan bolgedeki kiilttirel alanda anlasmazliklar,

e Uyum sorunu (Kocak ve Terzi, 2012).

Gog cografi bir terim olmasma ragmen go¢ kavramini mekan, zaman, gog
eden kisi sayis1 veya gogiin goniillii ve zorunlu olmasi gibi durumlar etkiler.
Bunlara bagh olarak gog farkli kategorilerde incelenmektedir. Calismalarda
gocle ilgili farkli simflamalar bulunmaktadir. Ornegin Peterson’a gore gog,
kontrollii gog, serbest gog, ilkel go¢ ve zorunlu gog olarak ayrilirken, Fichter
gocili zorunlu ve gontilli olmak tizere iki baslikta incelemistir (Peterson, 2018).
Genelde yapilan simiflamada gog, i¢c gog, dis gog, zorunlu gog, gonitilli gog,
bireysel goc ve kitlesel gog seklinde siiflandirilir (Ozyakisir, 2017). Gog
cesitleri Sekil 3’te gosterilmistir.

14



ic ve Dis Gog
Zorunlu ve Gonulli
Gog¢
Bireysel ve Kitlesel
Gog

=
()
=
un
()
(@4
O
He)
()

Sekil 3
Gdc Cegitleri

Gocun nasil gerceklestiginin bilinmesi etkilerini anlamlandirmada fayda
saglamaktadir. Gog, yerlesilen bolgeye gore ic goc veya dis goc seklinde
ayrilmaktadir. Ic gog, sinurlar belirli bir tilke icerisinde yasayan insanlarin bu
smirlar  icinde bulunan yerlesim bolgeleri arasinda yaptigi niifus
hareketliligidir (Keles, 1998). D1s gt bir insan veya insan toplulugunun kendi
tilkesi simirlarindan baska bir tilke smirlarina yaptigi goc hareketidir
(Caglayan, 2011). Dis go¢ kavrami yerine uluslararast go¢ kavrami da
kullanilmaktadir. D1s go¢ teknolojinin gelismesiyle daha da artmistir. Ctinki
teknolojik gelisim ile ulasim hizlanmis, kaynaklar, insanlar ve hizmetler ulus
smirlarmi asmistir. Boylece az gelismis tilkelerden gelismis tilkelere dogru gog
hareketi olustugu gibi az gelismis tilkelere gelismis tilkelerden hammaddeye
ulasmak i¢in gerceklesen gocler de ortaya cikmistir (Aksoy, 2012). Ic g0¢
bireyin kendi tilke sinirlari icerisinde yer degistirmesi oldugundan dis goce
oranla daha sik gerceklesmektedir. Dis go¢ bireyin farkl bir tilkeye yerlesmesi
ile gerceklestiginden i¢ goce nazaran daha o©nemli sonuglara sebep
olabilmektedir. Bunun sebebi kiilttir, politika, ekonomi, kimlik gibi alanlarm
da etkili olmasidir (Bartram ve digerleri, 2017). Goniillii gog, insanlarin daha
iyi bir yerde yasama istegi dolayisiyla bulundugu yeri terk etmesidir. Gontilli
goclerde daha cok ekonomik unsurlar etkili olmaktadir. Zorunlu gogte ise

terdr, savas, stirgtin gibi can giivenligini tehlikeye atacak faktorler etkilidir.
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Zorunlu goc¢ eden bireylerde oncelik bireyin sigmacagr giivenli bir yer
arayisidir. Bu goclerde siyaset daha belirleyici bir unsurdur (Ekici ve Tuncel,
2015). Sayisal biiytiikliitk baz alinarak incelenen bireysel ve kitlesel goclere
bakildiginda kitlesel go¢ dalgalarmin bireysel goclere kiyasla siyasal, sosyal
ve mekansal etkilerinin daha karmasik oldugu gortilmisttir (Li ve Frieze,

2012).

Bu arastirmada zorunlu, kitlesel, dis goc hareketi ile tilkemize gelmis olan

gocmenlere yonelik tutum incelenmistir.

2.1.1 Tiirkiye’de Go¢

Turkiye, Avrupa ve Asya’y1 birlestiren stratejik ve cografi konumundan
dolay1 tarihte bircok goc hareketinin duragi haline gelmistir. Tiirkiye bugiin
milyonlarca gogmene ev sahipligi yapmaktadir. Ozellikle Asya {ilkelerinden
ve komsu diilkelerden gelen goc¢menlerin ilk ulastiklar: {ilkedir. Komsu
tilkelerde meydana gelen catisma, siyasi ve ekonomik istikrarsizlik gibi
nedenlerden meydana gelen go¢ hareketi gogmenlerin giivenli alan bulma
arayisiyla Tiirkiye’de son bulmustur (T.C. Gog Idaresi Baskanligi, 2022).
Cumbhuriyetin kurulusundan beri gerceklesen go¢ hareketi son yillarda
onemli diizeyde artmustir. 1980 yilina kadar daha yavas gerceklesen gog
hareketi, o zamanlar daha c¢ok Tiirk kokenlilerin tlkeye kabultini

kapsamaktadir. Cumhuriyet Tarihi boyunca tilkemize gerceklesen kitlesel go¢

hareketleri ve goc eden kisi sayisi Sekil 4'teki gibidir (T.C. Gog Idaresi

Baskanlig, 2022).
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Sekil 4.
Tiirkiye'ye Cumhuriyet Tarihi Boyunca Gelen Go¢menler

Sekil 4'te gortildugu gibi Turkiye Cumhuriyeti 1922 yilindan 2022 yili haziran
ayina kadar yukarida belirtilen sayida gogmene ev sahipligi yapmustir. T.C.
Go¢ Idaresi’nden (2022) elde edilen bu verilere egitim, calisma ve diger
amaglarla gelen gocmenler dahil edilmemistir. Turkiye'yi tercih eden
gogmenler daha c¢ok Suriye, Iran, Afganistan, Tirkmenistan, Irak,
Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan tilkelerinin vatandaslaridir (igduyu,

2012).

Turkiye daha ¢ok go¢ alan bir tilke gibi goziikse de sahip oldugu konum
dolayisiyla go¢ olaylarinda gecis {tilkesi konumundadir. Asya ve Avrupa
arasinda kopri gorevi gorduginden bu 6nemli cografi 6zelligi nedeniyle gog
gecislerinin yasandig1 bir tilke olarak degerlendirilmektedir. Refah seviyesi
daha yiiksek olarak goriilen Avrupa tilkelerine go¢menlerin ulasmak igin
kullandig1 bir koprii gorevindedir. Bu durum goze alinarak politikalarm

diizenlenmesi stratejik olarak onemlidir (Akkoyunlu Ertan ve Ertan, 2017).

Nisan 2011 tarihinde Suriye’de yasanan Arap Bahari etkileri ile meydana
gelen i¢ karisiklik sebebi ile Suriye halkinin yaridan fazlasi tilkesini terk etmek
durumunda kalmistir. Yasanan bu krizin baslangicindan beri Tiirkiye
smirlarinda “agik kapi politikas1” izlemistir ve Tiirkiye'ye gelen Suriyelileri
gecici koruma statiistine almistir (Mollaalioglu, 2020). Suriye’den kacan
gocmenlerin biiytik bir cogunlugu Tiuirkiye’de yasamlarin stirdiirmektedir.
Su an iilkemizde bulunan go¢menler arasinda en yogun niifus Suriyelilere
aittir (Akkoyunlu Ertan ve Ertan, 2017). Kamplarda veya kamp disinda
yasayan bu gocmenlerin biiytik bir cogunlugunu 19-54 yas grubu
olusturmaktadir. Bu yas grubunu 0-12 yas grubu takip etmektedir. En az

gocmenin bulundugu yas grubu ise 55 yas ve tiizeridir. Yani tilkemizde
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bulunan Suriyeli go¢menlerin biiyiik bir cogunlugunu geng ve calisma

caginda kisiler olusturmaktadir (Erdogan, 2014).
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istanbul Gaziantep Sanhurfa Hatay Adana
H illerde Bulunan Gé¢men Sayisi
Sekil 5.

Goemen Sayistmin Yogun Olarak Bulundugu 11k 5 I1

Ulkemizde bulunan Suriyeli gé¢menlerin illere gore dagiliminda en fazla
gocmenin bulundugu bes il Sekil 5’te gosterilmistir Tiirkiye’de go¢cmenlerin
yogun olarak bulundugu ilk bes il sirayla Istanbul, Gaziantep, Sanlurfa,

Hatay ve Adana’dir (T.C. Goc Idaresi Baskanligi, 2022).

2.1.2 Gogmen

Ginluk hayatta ve literattirde “miilteci, siginmaci ve gogmen” kavramlar:
beraber anilmaktadir. Bu terimler arasinda bazi farklar bulunsa bile zaman
zaman birbirlerinin yerine kullanildig1 goriilmektedir (Kabakli Cimen ve

Ersoy Quadir, 2018).

Ulkelerin yapmis oldugu cesitli anlagmalar, gocmenleri kabul etme siiregleri,
gog edilen tilkenin konumu, gog edilen yerde kalma stiresi gibi farkliliklar bu
durumu karsilayacak cesitli terimlerin tretilmesine sebep olmustur.
Literattirde gog¢, miilteci, siginmaci terimleri ile ilgili cesitli tanimlamalar

mevcuttur (Ciftci, 2020).
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Turk Dil Kurumu Sozliiginde gocmen kelimesi “Kendi iilkesinden ayrilan ve
yerlesmek icin bagka bir iilkeye giden (aile, kimse veya topluluk, muhacir.” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Bugay ve digerleri (2018) go¢meni aciklarken
kanun ontindeki stattisii fark etmeden goniilli veya gonitilstiz olarak nedeni
ne olursa olsun siiresine bakilmadan ulusal veya uluslararas: sekilde yasamis
oldugu yeri degistiren birey demislerdir. T.C. Go¢ Idaresi Genel Miidirligu
gocmeni yukaridaki tanima benzer sekilde aciklamistir. Sebepleri, gonullu
olup olmamasi, kullanilan gog yollari, diizenli veya dtizensiz olmasi fark
etmeden yabanci bir tilkede bir yildan fazla ikamet eden bireye gocmen
denilmektedir (T.C. Igisleri Bakanligi, 2022). Evrensel olarak kabul edilen
gogmen tanimi bulunmamaktadir. Gog Idaresi Genel Mudiirligti gocmeni
tanimlarken Birlesmis Milletlerin yapmis oldugu tanimu kullanmistir. Bu
tanima bakildiginda bir yi1ldan uzun siire ikamet eden denildigi icin turist ve
is icin seyahat eden kisiler gogmen olarak degerlendirilmemektedir (IOM,

2013).

Miilteci, Avrupa’da meydana gelen olaylar nedeni ile irki, milliyeti, dini,
siyasi dtistinceleri veya belirli bir gruba tiye olmas1 sebebiyle kovusturma
gecireceginden korktugu igin {iilkesini terk eden ve korkusundan dolay:
donmek istemeyen yabancidir (Resmi Gazete, 1994). “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir
sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi goriigleri yiiziinden hakly bir zuliim korkusu nedeniyle
vatandagt oldugu tilkenin disinda bulunan ve séz konusu korku yiiziinden, ilgili iilkenin
korumasindan yararlanmak istemeyen kisi” (1967 Protokoli ile degisik Miiltecilerin
Hukuki Statiisiine Iliskin 1951 Sozlesmesi, 1A(2) Maddesi) (IOM, 2013). Bu
tanimlamalar 1951 Cenevre Stzlesmesinde yer alan “ miilteci” tanumi kaynak
almarak yapilmistir. Miilteci olarak tanimlanan bu insanlara bazi haklar
verilmis ve gog edilen tilkenin yerine getirmesi gereken baz1 ytikiimliiltikler
getirilmistir. Ancak Cenevre Sozlesmesinde sadece Avrupa kitasindaki
magdurlarin miilteci olarak tanimlanmasi ciddi bir elestiri almaktadir.

Tiirkiye de 1951 Cenevre Stzlesmesine tiye olan bir tilke oldugundan dolay:
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Avrupa’dan zorunlu olarak goc eden gocmenlere miilteci statiisti vermektedir

(Aslan, 2019).

Siginmaci, “Baska bir iilkeye veya yere siginmus olan kisi, siginik, miilteci, yabanci bir iilkeye
iltica etmeden dnce belirli bir siire kalan kimse” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022).
Go¢ Terimleri Sozltigt (2013) siginmact kavraminmi bulundugu tilkede ciddi
zarar veya zuliim goren kisilerin, giivenlik kaygisi sebebi ile baska bir tilkeye
giden ve orada ulusal ve uluslararasi anlasmalar cercevesinde miiltecilik
stattisti elde etmek icin basvuru yapmuis kisi olarak tanimlamistir. Siginmaci
olarak baska bir tilkeye gelen kisi miiltecilik bagvurusunun kararini beklerken
olumsuz bir karar cikarsa {iilkeyi terk etmek durumunda kalmaktadur.
Siginmact kavrami miilteci kavramina gore daha gecici bir stireci
kapsamaktadir. Bu kisiler gog ettikleri iilkede diizeni bozan ve kanuna
uymayan bir davranis sergilerlerse sinir dis1 edilebilirler (IOM, 2013). Ttirk Dil
Kurumu Sozliigiinde “miilteci” kelimesinin agiklamasi olarak “sigimnmaci”
kelimesi verilmektedir (TDK, 2022). Yani bu iki terimin birbiri yerine

kullanild1g1 gortilmektedir.

Siginma hakki Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde yer alan temel bir
insani haktir. Bu beyannameye gore “Herkesin zuliim altinda baska iilkelere siginma
ve siginma olanaklarindan yararlanma hakk: vardir.”(m.14). 1951 yilinda imzalanan
Tiirkiye'nin de cografi sinirlama ile kabul etmis oldugu Cenevre Sozlesmesine
gore Tiirkiye sadece Avrupa’da meydana gelen olaylar sebebi ile Ttirkiye'ye
gelen kisilere bu sozlesmede gecen maddeleri uygulayacaktir. Bu sebepten
dolay1r Avrupa vatandas: olamayan kisiler, Tiirkiye'ye sadece gecici olarak
siginabileceklerdir (Poyraz, 2012). Bu siginmacilardan uluslararast korumaya
gerek duydugu kabul edilen siginmacilar ise sadece baska bir tilkede siginma
hakki talebinde bulunabilecektir. Yani Tiirkiye'ye gelmis olan siginmacilara
belirli bir siire Tiirkiye’de kalma izni ve istek dogrultusunda tigtincii bir
tilkeye miilteci olarak kabul edilene kadar siginma hakk: taninmaktadir (Ay

ve digerleri, 2005).
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Guntimiizde miiltecilerin biiytik bir ¢ogunlugu Pakistan, Ltibnan, Irak,
Tiirkiye, Urdiin, Kenya, Uganda, Sudan ve Cad gibi iilkelerde bulunmaktadir.
Avrupa’ya bakildiginda Almanya, Fransa, italya, Avusturya ve Isveg gibi
tilkelerde bulunan toplam muilteci sayis1 1 milyon bile degildir (Bagirmaz,
2018). Ancak miilteciler yasamlarmi gitivenlik, ekonomi, siyasal ve sosyal
haklar, egitim gibi konularda daha iyi oldugunu diistindiikleri Batili tilkelerde
surdiirmek istemektedir. Siginmacilarin miilteci basvurusunda bulundugu ve
yasamina devam etmek istedigi ilk bes tilke sirasiyla ABD, Fransa, Almanya,

Isveg ve Ingiltere’dir (Kartal ve Basci, 2014).

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda birbiri yerine kullanilan
“muiilteci, siginmaci ve gogmen” terimleri arasinda gogmen kavrami diger iki
terimi icine alan, kapsayici bir anlama sahip oldugundan bu ¢alismada ortak

kavram olan “go¢cmen” terimi kullanmilmustir.

2.2 Cocuk Edebiyat1

Cocugun hayal diinyasma hitap eden, ustiin nitelikli, estetik ozellikler
barindiran, cocugun sahip oldugu kelime hazinesine uygun, evrensel ve
ulusal degerler iceren, psiko-sosyal gelisimine destek veren ve zevk almasini
saglayan yazili ve sozlii edebiyat tirtinlerine ¢ocuk edebiyati denir. Cocuk
edebiyatinda kullanilan belli bash ttirler hikdyeler, masallar, anilar, romanlar,
siirler, gezi yazilaridir (Temizyiirek ve digerleri, 2016). Iki yastan baslayip
ergenlik donemine kadar devam eden stiregte cocuklarin ilgi, ihtiyag, algilama
ve gelisim diizeylerine uygun estetik ve edebi ozellikli metinler c¢ocuk

edebiyatinin kapsami igindedir (Smar, 2006).

Alaninda usta yazarlar tarafindan o6zellikle cocuklar icin yazilan ve tsttin
sanat ozellikleri barindiran eserlere cocuk edebiyat1 denir. Cocuk edebiyatimin
hitap ettigi grup 2-14 yas araliginda bulunan kisilerdir. Bu kisilerin hayal,
duygu ve diistincelerine yonelik sozlii ve yazili eserlerin tamaminm kapsar.
Eserler genellikle masal, hikaye, roman, ani, biyografi, gezi yazilari, siirler, fen

ve doga olaylarini anlatan ttirlerden olusur (Oguzkan, 2021).
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Cocuk edebiyati, edebiyat calismalari icerisinde alt bir calisma alani olarak 6ne
cikmaktadir. Cocuklara ait bir edebiyat yaratmanin ¢ocuklar: ayristirdigini
diistinen arastirmacilar da mevcuttur; fakat ¢ocuk edebiyatinin edebiyat
alaninda 6zel bir yere sahip olmasinin en temel nedeni cocuga gorelik
ilkesidir. Cocuk edebiyatinin 6zel bir alan olmas: ve incelemeler yapilmasimin
en onemli nedeni ana kahramanin cocuk olmasindan kaynaklanmaktadir

(Basar, 2021).

Cocuk edebiyat: tirtinleri gocuklarin hos vakit gecirmesine, yasam giictiniin
artmasina, hayati kesfetmesine, yaratici etkinlikler yapmasma ve dillerini
gelistirmesine katki saglar (Oguzkan, 2021).Cocuk edebiyati tirtinleri segilen
konular, eserin tiirti, dis ve i¢ yapr unsurlar1 bakimindan farkhiliklar

gostermektedir.

2.2.1 Go¢ Temalr Edebiyat ve Cocuk Edebiyati

Edebi eserler insan ve insanin yasadig1 olaylar1 konu olarak segtiklerinden bu
eserlerde go¢ olgusundan bahsetmek kaginilmaz olmustur. Edebiyat, gog
konusunu zengin bir anlatim ile islerken okuyucunun dis diinya gercekligi ile
ytizlesmesini saglar (Yakar, 2017). Gog, savas gibi temalarin insan tizerindeki
etkilerinin yazili ve gorsel basinda, edebi eserlerde ve sosyal medya tizerinde
okunmasi, okuyucunun bakis agisinin genislemesine ve evrensel konulara

hassasiyetin artmasina katki saglamaktadir (Altunbay ve Cakir, 2018).

Edebiyat ve go¢ arasindaki iliski edebiyatin “toplumsallik” ve “bilgi verme”
islevleri ile aciklanabilir. Go¢ temali edebiyat sosyoloji ve edebiyatin ortak
alanma girmektedir. Edebi eserler olusturulurken gociin toplumsal hayata
olan etkilerinden yararlanilirken, olusturulan tirtinler de toplumun var olan

gercekligine 151k tutma niteligindedir (Akgtin, 2015).

Edebi eserler toplumsal yasamdaki olaylarin tek basina ispati olan belgeler
degildir. Edebi tirtinler toplum vicdaninda ve hafizasinda yer etmis olaylari,
toplumlarin duygu ve diistincelerini konu olarak secip isler. Bundan hareketle

gog, evrensel bir konu oldugundan edebiyata yansimis durumdadir. Gog
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” “

temasin1 konu edinen edebi eserler “gt¢ edebiyati”, “gd¢men edebiyat1”,

“

“muhacerat edebiyat1”, “ siirgiin edebiyati” veya “diaspora edebiyat1”
seklinde amilmaktadir. 19. yiizyildan itibaren “Go¢men Edebiyati” edebi

disiplinler arasma eklenmistir (Akgtin, 2015).

Diinyada goc¢ edebiyatimin tarihi incelenirken milletlerin go¢ ve kultiir
tarihleri incelenmelidir. Go¢ konusunda Yahudiler tarihte 6n plandadir. Babil
stirgtiniinden baglayarak Israil’e gerceklestirdikleri goclere kadar tarihlerinde
bir¢ok go¢ hikayesi barindiran Yahudiler kendi kimliklerini de korumuslardir.
Bunda hi¢ kuskusuz edebiyatin kiilttir aktarimina etkisi bulunmaktadir. Dini
metinlerden din dis1 metinlere kadar Yahudi tarihinde gog temasi islenen bir
temadir (Guner, 2007). Kuzey Afrika ve Ortadogu kokenli Arap aydmn
kesimin Amerika'ya gerceklestirmis olduklar1 go¢ sonucu orada “Mehcer
Edebiyat1” olusmustur. Bu edebiyatta eski yurtlarina ait 6zellikler bulunsa da
bunu gog ettikleri bolgeyle harmanladiklar1 gortilmektedir (Yazici, 2002).
Gunumiizde goc edebiyati yazarlar: incelendiginde hem kendi dillerinde hem
de gitmis olduklari tilkenin dilinde eser verdikleri gortilmektedir. Bu gogtin
beraberinde getirmis oldugu iki dillilik ve ¢ok kultiirliiltigiin sonucu ortaya

¢ikan kacinilmaz bir durumdur (Zengin, 2000).

Turk kulttirine bakildiginda goc ve gogmenlik olgulart 6nemli bir yere
sahiptir. Turklerin go¢ eden bir toplum olmasindan kaynakli gecmise
baktigimizda go¢ olaymin anlatildig bircok eser mevcuttur. Gog, kiiltiir ve
edebiyat tarihinde destan doneminden giintimiize kadar genis bir yere
sahiptir (Turan, 2012). Go¢ sonucu bazen ortaya destanlar ¢ikmis bazen ise
turkiiler yakilmistir. Son donemlerde goc hareketliliginin artmasiyla gog
temas1 romanlardaki yerini almistir (Akgtin, 2015). Diinyada ve Tiirkiye’'de
goc alan ve veren tilkelerde bulunan yazarlar roman, siir, hikdye ve makale
gibi bir¢ok edebi tiirde go¢ temasini kullanmistir. Bu eserlerde goc hareketinin
olumlu-olumsuz yonleri, nedenleri, sonuglar1 ve insan tizerindeki etkilerinden

bahsedilerek okuyucuya sunulmustur (Temur, 2018). Go¢ temali edebiyat,
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Turk edebiyatinda ilk olarak i¢ gb¢ ve buna bagl ortaya ¢ikan sonuglarmn
yazarlar tarafindan roman ve hikayelere konu olmasiyla ortaya ¢ikmustir.
1960’1 yillarda ortaya cikan dis gog ile beraber edebiyatimizda yurt disina
verilen gogtin etkileri de yer almaya baslamistir. Ttirk edebiyatinda daha gok
goc temali eserlerde dis ve i¢ gogle yer degistiren gocmenlerin yasadiklar:

zorluklar, sikintilar ve travmalar tizerinde durulmustur (Yakar, 2017).

Goc¢ insan tizerinde oldukca fazla etkiye sahiptir. Dis etkilere karsi daha
savunmasiz olan ¢ocuklar, yetiskin bireylere gore bu sikintilardan daha fazla
etkilenirler. Go¢men olan cocuk dogal gelisim doneminden kaynakl
sorunlarla ugrasmanin yaninda, icinde bulundugu yeni toplumun kendisini
kabul etmesi, dil farkliligi, basarisizliklar ile karsilasma, temel ihtiyaclar
karsilamada zorluk gibi sorunlarla da ayn: anda bas etmek durumundadir
(Vatansever ve Aral, 2000). Edebiyat insanlar1 etkileyen durumlardan
yararlandig icin go¢ temasi ¢ocuk edebiyatinda da yerini almistir. Cocuklara
yonelik yazilan kitaplar cocuklarin bazi hassas konular hakkinda fikir sahibi
olmalarin saglar. Go¢ de bu temalardan biridir. Bu tema kitaplarda islenirken
kullanilan dile ve zaman- mekan ozelliklerine dikkat etmek gerekmektedir.
Kitapta islenen bilgilerin toplumu fikir sahibi yapmay:r da amacladig:
unutulmamali, edebi 6zelliklerin disinda bilgilerin yasanan gercekliklerle

ortiismesine 6zen gosterilmelidir (Bulut, 2018).

Cocuklar gog sonucu karsilastiklar: sorunlar sebebiyle yetiskinlere gore daha
derin yaralar almaktadirlar. Go¢gmen cocuklarin egitim ve saglik gibi temel
haklardan yararlanamama veya kismen yararlanma, ailesinin gecimini
saglamak zorunda kalma, oyun oynama ve arkadas edinme gibi gelisimini
destekleyecek durumlardan uzak biiytime gibi sikintilari ileride bitiytik
sorunlara yol agabilmektedir. Gog¢ ettigi bolgede agir sartlarda calismaya
zorlanma, maddi olarak hak ettigi ticreti alamama gibi durumlar go¢ edilen
bolge ile sosyal baglarn saglikli olusmamasina sebep olmaktadir (Ozservet ve

Sirkeci, 2016). Belirtilen bu olumsuz durumlar her zaman oldugu gibi
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edebiyatin konusu olmus ve hikaye, roman, siir gibi eserlerde konu olarak
islenmistir. Yazarlar kimi zaman dogrudan tanik olduklar1 gociin etkilerini
paylasirken kimi zamanda dolayli olarak sahit olduklar1 durumlar:
okuyuculara aktarmuslardir. Cocuk edebiyatinda yerini alan go¢ olgusunda
gogmen cocuklarin go¢ nedenlerine, goc ettikleri yerlerde karsilastiklar
durumlara, topluma uyum siireclerine ve bu stiregte yasadiklar: miicadelelere

deginilmistir (Temur, 2018).

Sorun odakli olarak adlandirilan edebiyatin yeni alani, gercek hayatta
karsilastigimiz  ve insanlarin duygusal ve fiziksel olarak olumsuz
etkilendikleri olaylar1 ele alan yazilarin ttiimiidiir. Sorun odakli edebiyat
sadece yetiskinlere yonelik edebiyatta degil cocuk edebiyatinda da karsimiza
cikmaktadir (Bulut, 2018). Cocuklar 6liim, siddet, savas, hastalik, engellilik,
bosanma ve gog¢ gibi hos olmayan yasam gercekleri ile ytiz ytize gelmektedir.
Bu sebeple onlara yonelik yazilan ¢cocuk edebiyat: tirtinlerinde bu konularin
islenmesi onlarin sorunlari ile bas edebilmesine yardimci olabilecektir. Yalniz
bu konular islenirken ¢ocuk gercekliginde ve cocuga gore islenmeye dikkat
edilmelidir. Sorun odakli cocuk edebiyati olarak adlandirilan bu tarz
konularin islendigi tirtinlerde amag ¢gocugun hayali bir diinyaya sokulmadan,
insani durumlarin yazi yoluyla anlatilmas: ve cocugun bu konulara taniklik
edebilmesini saglamaktir (Aslan, 2014). Sorun odakli ¢ocuk edebiyatinda gog
temasi islenirken cocuk gelisimine uygun ozellikler barmndirmasina dikkat
edilmelidir ve pedagojik ilkeler goz ¢niinde bulundurulmalidir. Cocuklar:
israrla bu tarz kitaplara yonlendirmeye calismak, sorunu acima duygusu
seklinde ele almak, sorunu biyiitmek bu kitaplarin yararlarinin 6niine
gecerek ters tepmesine sebep olabilir. Bu sebepten dolay1 go¢ temali cocuk
kitaplarinda tesadiifi ¢oziimlere yer verilmemesi, siddete bagvurulmamasi,
kahramanlarin asir1 ve aykir1 davranislarmin olmamasma dikkat edilmesi,
olay orgiistintin olumsuz bir duraganliga sahip olmamasina 6zen gosterilmesi

gerekmektedir (Yilmaz ve Yakar, 2018).
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Edebiyat sayesinde cocuklar baska kiilttirler hakkinda bilgi edinir. Cocuk
edebiyatinda diger kiltiirler hakkinda verilen bilgiler ¢ocuklarin ytiizeysel
bilginin 6tesine gegme firsat1 kazanmasimi saglar. Cok kiilttirltiltigtin islendigi
kitaplar baska kiilttirlere ait ayrintilar1 cocuklara sunarken kendi kiilttirtintin
de tanitilmasinda rol oynar. Gog ile gerceklesen cok kiltiirlulik ile gog
temasinin islendigi kitaplarda da cok kiilturliltige rastlanmaktadir. Bu
kitaplar farkliliklarin zenginlik oldugunu, kucaklayici olmanin 6nemini,
dayanisma ve yardimlagsmanin Ozendirilmesini, esitligi ¢ocuklara sunar

(Korkmaz, 2017).

Cocuk edebiyatinda bulunan bu gog temali eserler sayesinde go¢men ¢ocuklar
yalniz olmadiklarini yasamis olduklari sorunlar1 yasayan farkli cocuklarin da
oldugunu ve go¢ temasmnin evrensel bir olay oldugunu anlayabilirler.
Eserlerde yer alan ¢oziim oOnerilerini kendi hayatlarinda gogtin getirmis
oldugu sorunlar1 ¢ozmede kullanabilirler. Bu kitaplar ayrica yetkili
yetiskinlerin go¢gmen ¢ocuklarin sorunlarini gérmesini ve bu sorunlara ¢oziim
onerileri tiretmelerini saglayabilir. Ayrica go¢gmen olmayan diger bireylerin
gocmenleri anlamasma ve empati kurmalarmma yardimcr olabilir (Temur,
2018). Dolan (2014) goc temalr resimli cocuk kitaplar:1 sayesinde korku,
kaybetme, keder, yalmizlik gibi evrensel konularin cocuklar tarafindan
gorilmesinin saglandigini ayrica sefkat, empati, hosgorii, ¢coztim odakli olma
ve insan haklarina saygi gibi konularin kavranmasina bu kitaplarin yardimei
oldugunu belirtmektedir. Go¢ temali cocuk edebiyatt tirtinleri sadece gbgmen
cocuklara degil ev sahibi toplumun c¢ocuklarma da bu durumu

anlamlandirmalarinda ve empati kurmalarinda yardimci olmaktadir.

2.3 Tutum

Tutum bircok disiplinin inceleme alanindadir. Siyaset bilimi, psikoloji,
sosyoloji, ekonomi, tarih, antropoloji gibi alanlar bunlara 6rnektir. Bu ytizden
tutumla ilgili farkli 6zellikler ele alinabilir. Genel tanimiyla tutum, bireyin

cevresinde bulunan herhangi bir olgu, konu veya nesneye yonelik gosterdigi
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davranissal ve duygusal tepki egilimidir. Bireyin bir durum, olgu ya da olaya
yonelik ortaya koydugu davranislarinda sahip oldugu tutumlar etkilidir
(inceoglu, 2010). Tutumlar bireyin ideoloji olusumunu etkileyen degerler

biittintidiir (Giiney, 2011).

Thurstone (1928) tutumu “Karmagik bir biitiinlik icinde insanlarin egilimleri,
duygulari, 6nyargilar, énceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkular: ve 6zel bir konudaki
inanglarnin biitiini.” seklinde tamimlamistir (akt. Yurdakul ve Susar Kirmizi,

2019).

Tutumu bir kavram olarak ilk ele alanlar arasinda Allport (1935) gelmektedir.
Allport (1935) tutumu psikoloji penceresinden ele almistir. Allport’a (1935)
gore tutum “Bireyin biitiin nesnelere karsi gdsterecegi tepkiler ve durumlar iizerinde
yonlendirici veya etkin bir gii¢c olusturan ve deneysel bilgilerde organize olan ussal ve sinirsel
bir davramsta bulunmaya hazir olma halidir.” Bu tamima bakildiginda tutumun
olusum stirecinde deneyimlerin etkisi tizerinde durulmustur (Allport, 1935

aktaran Inceoglu, 2011).

Lambert (1972) anlamsal acidan daha kapsamh bir tutum tanimi yapmuistir.
Lambert'in (1972) taniminda tutumun sosyal psikolojik yonii vurgulanmastir.
Ona gore tutum sadece bir tepki sekli degil diistince ve duygularin yansima
bicimidir. Tutum, insanlarin ¢evrelerine uyum saglama stirecinde énemli bir

etken olarak goriilmektedir (Lambert, 1972 aktaran Inceoglu, 2011).

Tutumun temelinde “6n yasantilar ve 6n bilgiler” vardir. Bireyin sahip oldugu
olumlu veya olumsuz tutumun temelinde 6nceden edinmis oldugu bilgiler
yatmaktadir. Tutum insan davranislarina yon veren bir olgudur. Tutumlar
insanlarin sosyal ve fiziksel diinyaya yonelik algilarini sekillendirir ve
gostermis olduklar1 davranislarinm etkiler. Insanlara yonelik islenmis biiyiik
suglarin altinda da yapilan yardimlarin ve iyiliklerin temelinde de tutumlar
vardir. Bir insanin davranis seklini degistirmek istiyorsak 6nce sahip oldugu

tutumlar: degistirmeliyiz (Albarracin ve digerleri, 2008).
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Bir¢ok alanin inceleme kapsamina giren tutum, davranis bilimlerinin anahtar
kavramlarindan biridir. Sosyal psikoloji ve davrams bilimleri tutum
konusunu farkli boyutlarda ele alirlar. Tutum her iki alanin da ana inceleme
noktalarindan kabul edilir. Insanin biitiin davranslarinim kaynaginda tutum
yer almaktadir. Murphy ve Newcomb (1940) “Biitiin sosyal psikoloji alaninda, belki
de hicbir kavram tek basina tutumlardan daha merkezi bir konum ifade etmez.” diyerek
tutumun sosyal psikolojinin merkezinde oldugunu vurgulamistir (inceoglu,

2011).

Insanlarin karsilasmis olduklari olumsuz yasantilar tutumlarin olusmasinda
olumlu yasantilara gore daha etkili olabilirler. Insan beyni olumlu

bilgilerdense olumsuza karsi daha duyarlidir (Yoon, 2003)

Tutumlar ortiik ve acik tutum seklinde goriilebilir. Ortiik tutumlar bilingsiz
sure¢ yoluyla olusurken acik tutumlar bilingli, agik diisuniilmiis sekilde
meydana gelir. Erken yaslarda meydana gelen tartismalar, duygular ve

davranislar tutumun yapisinin olusmasin saglar (Prislin ve Crano, 2008).

Tutumlar hayata mnasil bakildiginin  ve insanlarla olan iligkilerin
belirleyicisidir. Bazen sorun gibi goriinen seyleri imkana doniistiirebilir ve

tutum bireylere olumlu bakis agis1 kazandirabilir.
2.3.1 Gogmenlere ve Gogmen Cocuklara Yonelik Tutum

Gogmenlere yonelik tutumlar: etkileyen faktorler, politikalar, gecilen ve
varilmak istenen yerler, gidilen yerde kalma siiresi, ekonomi, kiiltiir uyumu,
din gibi unsurlardir. Go¢menlere yonelik tutumlar, toplum igerisinde bulunan
gruplar arasinda farklilik gostermektedir. Yetiskinler, cocuklar, 6gretmenler,
siyasi parti tyeleri, mahalle sakinleri, isverenler gibi toplumun farkl
kesimlerinde gocmenlere yonelik tutum, farklilik gostermektedir (Ciftci,

2020).

Yerel halkin gogmen ve go¢men politikalarina yonelik tutumlari, gégmenler

ile olan iligkileri belirleyen faktordiir. Gogmenlerin ve tlkelerin gocmen
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politikalarinin tilkede yasayan vatandaslar tizerinde dogrudan bir etkisi
vardir. Vatandaslarin go¢men algisi gogmenlere yonelik tutumlar tizerinde
etkili oldugu gibi gogmenlerin o tilkeye veya o tilkenin vatandaslarina yonelik
tutumlar1 da orada yasayan yerel halkin tutumlarinin olugsmasina etki eder
(Oziidogru ve digerleri, 2018). Yani gogmenlere yonelik tutumlarin olusmasi
karsilikli bir etkilesim sonucudur. Insanlar siyasi bir durumda partilerine ait
politikalara yonelik karar alma egilimindedirler. Partizanlik bireylerin siyasal
algilarin1  belirleyen ve bireyleri yonlendiren ©nemli etkenlerdendir.
Gocmenlere yonelik tutumlarda da siyasi partilerin gortisleri oldukca
etkilidir. Secmenler aidiyet hissettikleri partinin gortistine gore bir tutuma
sahip olabilir. Diinyada genellikle sag partilerin ve sag parti se¢menlerinin
gocmen karsiti olmaya egilimli olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu konu

Tiirkiye’de tam tersi sekildedir. Bu durum literattire farklilik sunar niteliktedir

(Sar ve Kuru, 2020).

Bir toplum igerisinde bulunan gruplarin sosyolojik olarak birbirine
yakinliklar1 da tutumlar tizerinde etkilidir. Go¢menlerin toplumda “yabanci-
Oteki- digerleri” seklinde ayristirilmasi 6n yargi ve kalip yargilarin olusmasina
neden olur bu da gruplar arasinda olumsuz tutumlarin olusmasma sebep
olabilir. Edinilen bu olumsuz tutumlar davranisa donerse bu gruplar arasinda
ayrimcilik ortaya cikar. Sosyolojik olgular gogmenlere yonelik tutumlar:

belirleyen asil unsurlar arasinda yerini almaktadir (Uygur, 2018).

Diinyanin ¢esitli yerlerinde bulunan go¢menlere yonelik tutumlar
incelendiginde olumsuz tutumlar ile karsilasildig1 gortilmektedir. Go¢ edilen
yerde ne kadar stire kalinacagi ve gog edince elde edilen statiiler bu olumsuz
tutumlarin olusmasinda etkendir. Go¢menlere yonelik halkin bilingsiz olmast
ve yanls bilgiler edinmesi de yerel halkin olumsuz tutum edinmesine sebep

olmaktadir (Sevi ve digerleri, 2016).

Ulke igerisinde bulunan gruplarin birbiri ile temasi, tutumlar ve davranig

egilimleri {izerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Dis grup ve i¢ grup
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arasindaki gtinliik karsilasmalar gruplarin birbiri hakkinda fikir edinmesine,
boylelikle tutumlarin olusmasma sebep olmaktadir. Farkhi bir tilkeden ve
farkli bir kiltiirden gelen gogmenler yerel halk tarafindan dis grup olarak
nitelendirilmektedir. Gruplar arasindaki temasin siklig1 tutumlarm olumlu
olmasina sebep olmayabilir. Aksine temas arttikca olumsuz tutumlar da
artabilir. Tutum ve davranigslarin olumlu olmasinda 6nemli olan unsur

temasin niteligidir (Sar ve Kuru, 2020).

Gog¢menlerin ucuz is giicti olarak kullanilmasi ve buna bagli olarak gog alman
bolgelerde yerel halkin is bulamamasi ve issiz sayisinda artisin gozlenmesi
tutum tizerinde etkili olmustur. Goc¢menlerin sigortasiz ve wucuza
calistirilmalart bircok yerde bolge halkinin isten c¢ikarilmasma neden
olmaktadir. Bu da gocmenlerin gittikleri yerde ekonomik krize sebep
olduklar1 inancim1 ortaya cikarir. Bu inang bolge halkinin olumsuz tutum

edinmesine neden olmustur (Boyraz, 2015).

Dindarlik, bireyin yasamini etkileyen ve tutumlarina sekil veren dinin, bireyin
yasantisinda yer edindigi derece olarak tamimlanmaktadir. Toplumlarin
yasaminu etkileyen dindarlik, insanlarin sosyal olaylara karsi tutumunu da
etkilemektedir (Acar, Yildirim ve Ergene, 1996). Dini yonelimler dissal ve igsel
olarak ikiye ayrilmaktadir. Digsal ve i¢sel dini yonelime sahip kisiler arasinda
da gogmenlere yonelik tutumlarda farklilik bulunmaktadir. Ayni dine
mensup olma durumu tutum {izerinde etkilidir (Ozdogan,2005). Icsel dini
yonelime sahip olan bireyler dini inanclarina tamamiyla bagh olduklarindan
dolayr ayn1 dine sahip olduklari gocmenlere yonelik tutumlarinda daha
olumlu ve onyargisizdirlar (Gliney ve Konak, 2016). Ancak yapilan bazi
arastirmalarda go¢gmenler ile ayni dini inanisa sahip insanlarda da olumsuz
tutumlara rastlanmistir (Aktas ve digerleri, 2018). Buradan yola ¢ikarak din
unsurunun tutum tizerinde etkili oldugu ancak ayn1 dine sahip olan insanlarin
her zaman birbirine karsi olumlu tutuma sahip olmayabilecegi

soylenebilmektedir (Kindap Tepe ve digerleri, 2019).
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Gog¢menlere yonelik tutumlardan en ¢ok etkilenen grup hi¢ kuskusuz gogmen
cocuklardir. Yaslariin hentiz kiictik olmasindan dolay1 kendilerine yonelik
olusan olumsuz tutumlari anlamlandirmada zorluk cekebilmektedirler.
Gocmen cocuklar, devlet okullarinda yerel halk ile beraber egitim
gordiiklerinden dolayr bazen olumsuz tutumlardan dolayr sorun
yasayabilmektedir. Okullarda 6gretmen ve idarecilere, gogmen 6grencilere
yonelik gosterilen bu olumsuz tutumlarin oniine ge¢mek icin egitimler
verilmelidir (Tanrikulu, 2017). Go¢men 6grencilerin gog ettigi tilkeye adapte
olmasinda ve yasamis oldugu olumsuzluklar1 unutmasinda 6gretmenlerinin
tutumlar1 oldukga etkilidir. Bu ytizden 6gretmenlere 6nemli rol diismektedir
(Saglam ve Kanbur, 2017). Erdem (2017), arastirmasinda go¢men 6grencilerin
bulundugu smiflarda egitim veren simif Ogretmenlerinin bazi agilardan
mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklarimi tespit etmistir. Biiyiik yas grubu
ogrencileri ile yapilan calismaya bakildiginda baz: tiniversite 6grencilerinin
gogmenlere yonelik bazi acilardan olumlu bazi agilardan ise olumsuz

tutumlara sahip oldugu saptanmistir (Kabakli Cimen ve Ersoy Quadir, 2018).

2.4 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Ogretme ve ogrenme birbirini tamamlayan kavramlardir ve oOgretim
sayesinde ortaya cikmaktadirlar. Ogretim, bir bireyin gelisimini gormek ve
ona belirlenen hedefleri kazandirmak amaciyla gerceklesen o©nceden
planlanmis bir siiregtir. Senemoglu'na gore (2002) “Ogretimin, belirli
hedeflere doniik 6grenmeler olusturmak tizere planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir.”. Ogretimin sistemli bir sekilde ilerleyip
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmesi 6gretim programlar1 sayesinde
gerceklesmektedir. Dogan (1975) “6grencilerden beklenen 6grenmeyi
meydana getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin tamami” seklinde bir
tamimlama yapmaktadir (Aktaran: Demirel, 2004). Ogrencilerde hedef
davranislarin olusmasi icin Ogretim programlarinda kazanmim, igerik,
ogrenme- 6gretme stireci, 5l¢me ve degerlendirme olmak tizere dort 6geye yer
verilmektedir. Bunlar bir biitiintin parcalaridir (Demirel, 2004).

Egitim programlarindan yola c¢ikarak hazirlanan o6gretim programlari,
hedefleri elde etmede bir aractir (Tyler, 2014). Ttirkce dersi 6gretim programi
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da 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmalarinda koprii gorevi gormektedir.
Tiirkge dersi 6gretim programu ile 6grencilerin;

e dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma Dbecerilerinin
gelistirilmesi,

e Tiirkce” nin bilingli, dogru ve 6zenli kullanilmasinin saglanmasi,

e duygu, diisiince ve hayal gtiglerinin gelistirilmesinin saglanmasi,

e dil zevki ve bilincine ulasmalarinin saglanmasi,

e okuma yazma sevgisi ve aliskanliginin saglanmasi,

e duygu ve duslincelerinin sozlti ve yazili olarak etkin bir sekilde
aktarilmasinin saglanmasi,

e Dbir bilgiyi arastirma, kesfetme ve yorumlamasina destek olmas,

e varolan kaynaklardan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, tiretme
becerilerinin gelistirilmesi,

o elestirel bakis agis1 ile degerlendirmelerinin saglanmasi,

e milli, ahlaki, manevi, tarihi, kultiirel ve sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi,

e estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin saglanmasi
amagclanmaktadir (MEB, 2019).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'min yukarida belirtilmis olan amaglariyla
iliskili olarak bu arastirmada kullanilan etkinlik planlarinda dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Kitaplarin arastirmaci tarafindan okunmas: dinleme becerisinin, okunan kitap
dogrultusunda sorulan sorulara vermis olduklar1 sozli cevaplar konusma
becerisinin, ¢calisma kagitlarinda yapilan etkinlikler yazma becerisinin ve bu
yazilanlarin smif ile paylasimasi ile okuma becerisinin gelistirilmesi
amaglanmigtir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal giiglerini arttirmayi
amaclayan kitaplar secilmis ve etkinlik planlarinda sorulan sorularla bu
hususlarin gelistirilmesi amaglanmistir. Gog¢menlere yonelik duygu ve
diistincelerini ifade ederken ozgiin ctimleler kurmalar1 desteklenmis ve
elestirel bir bakis agistyla kitapta anlatilanlari ele almalari saglanmaya
calisilmistir. Bu arastirmada goc¢ temas: ile ilgili okunan kitaplar
dogrultusunda Ogrencilerin gog, gocmen gibi kavramlara ait bilgiler
edinmeleri ve bu bilgileri dtizenleyip sunmalar1 istenmistir. Sonug olarak
okunan kitaplarin ve yapilan etkinliklerin 6grencilerde degerlendirme
becerisini arttirmasi amaglanmuastir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda doért tane 6grenme alani ve her simf
diizeyinde 8 tema bulunmaktadir. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve
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yazma programin Ogrenme alanlaridir (MEB, 2019). Bu programda
yapilandirmaci egitim yaklasimi benimsendiginden etkinlikler
gerceklestirilirken 6grencinin aktif rol oynamasi beklenmektedir.

Dinleme 6grenme alani bireyin ilk, hentiz anne karnindayken edindigi bir
beceri olarak bilinmektedir (Akyol,2006). Duyma ve dinleme arasinda fark
vardir. Duyma sadece sesi kulak yolu ile isitme islemiyken, dinleme kulak
yolu ile isitilen sesin beyin araciligi ile yapilandirilip, anlamlandirilma
strecidir (Gtiines,2017).

Konusma becerisini Akyol (2006) yazma becerisinden ¢nce edinilen ve etkili
iletisim kurmak adina ilkokullarda gelistirilmesi gereken bir beceri seklinde
tanimlamistir. Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen ogretim programlar:
Ogrencinin iletisim becerisi ile beraber tist diizey zihinsel becerilerini
gelistirmeyi de amag edinmislerdir (Giines, 2017). Bireyin konusmasini etkili
hale getirmesi i¢in cok okumasi, konusmasi ve sozciik dagarcigini gelistirmesi
gerekmektedir (Nas, 2003). Konusma Ogrenme alaninda kazanilmasi
hedeflenen becerilerin kendini diizgtin ifade etme, sorgulama ve
yapilandirma becerilerini yerine getirecek nitelikte olmasi gerekmektedir
(Esemen, 2020).

Yazma, zihinde bulunan bilgi, istek, duygu ve diistincelerin belirli kurallara
uygun olarak gesitli semboller kullanarak yaziya aktarilmasidir (Giines, 2017).
Yazma oOgrenme alaninda hedeflenen becerilerin gerceklestirilmesi igin
dinleme, konusma ve okuma Dbecerilerinde yetkinlik kazanilmasi
gerekmektedir (Coskun, 2014). Akyol (2006) 6grencilerin yazma becerileri
tizerinde dogrudan akademik basarinin etkili oldugunu belirtmektedir.
Akademik basarilar1 diisiik olan 6grencilerin yazma becerisi kazanmada
zorlandiklarini belirtmistir. Ogrencinin stz dagarcigimn gelistirilmesi, kendi
yasantilarindan etkilenmesi, yazma 6grenme alani ile ilgili ayrica derslerin
yapilmasi, bireysel farkliliklarin géze alinarak kolaydan zora dogru gidilmesi
yazma becerilerini ilkokullarda arttirmanin gereklilikleridir (Demirel, 2003).

Okuma becerisi fiziksel ve bilissel faktorlerin harmanlanmasi sonucu olur.
Fiziksel olarak gorme ve seslendirme, bilissel olarak anlama, ¢oztimleme,
kavrama ve degerlendirme unsurlarindan olusmaktadir (Esenem, 2020).
Ogrencilerde okuma becerilerinin gelistirilmesi igin Yilmaz (2007) sif
ogretmenlerinin iyi bir okur olmalari, siiflarda kitapliklar olusturmalari,
okuma aliskanlig1 kazandirmak adma farkli yontem uygulamalar: ve evlerde
kitaplik olusturmak adina onctiliik yapmalar: gerektigini vurgulamstir.
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Bu arastirmada yapilan uygulama 4. Sinif 6grencileri ile yapildigindan gog

temali cocuk kitaplarina yonelik etkinlik planlar: olusturulurken Tiirkce Dersi

Ogretim Programi 4. Simif kazanimlari etkinliklerde hedef olarak

belirlenmistir. Etkinliklerde kullamilan kazamimlara etkinlik planlarinda yer

verilmistir (Ek-6). Ogrenme alanlarina gore 4. simf Tiirkce dersi kazanimlari
sunlardir (MEB, 2019):

Tablo 1

Tiirkce Dersi Ogretim Programi 4. Sinif Kazanimlar:

Ogrenme Kazanimlar

Alanlarn

DINLEME

T.4.1.1. Gorselden/ gorsellerden hareketle
dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin eder.

T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi
ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder.

T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin = ana  fikrini/ana
duygusunu belirler.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap
verir

T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar ¢nerir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade
eder.

T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinin sdzlii olmayan mesajlarini kavrar.

KONUSMA

T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.4.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.

T.4.2.3. Hazirlikl konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

T.4.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize
hentiiz yerlesmemis kelimelerin Ttirkcelerini kullanir.
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OKUMA

Akici Okuma

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.

T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.4.3.3. Siir okur.

T.4.3.4. Metinleri ttirtin 6zelliklerine uygun bicimde okur.

T.4.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmuis yazilar1 okur.

T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Soz Varligi

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamh
sozctikleri belirler.

T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin anlamia katkisin
kavrar.

T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarmin anlamini tahmin eder.

Anlama

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.

T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlariyla anlatur.

T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.

T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarim belirler.

T.4.3.21. Okudugu metnin icerigine uygun baslik belirler.

T.4.3.22. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarim kavrar.

T.4.3.23. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan
ogeleri tanir. T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

T.4.3.26. Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini
karsilastirir. T.4.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢gikarimlar yapar

T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iliskilendirir.

T.4.3.30. Metindeki renkli, alt1 cizili, koyu ifadelerin 6nemli
noktalar1 vurguladigmi kavrar.

T.4.3.31. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
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T.4.3.32. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaji kavrar.

T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir.

T.4.3.34. Grafik, tablo ve cizelgelerle ilgili sorular1 cevaplar.
T.4.3.35. Bilgi kaynaklarim etkili bir sekilde kullanir.
T.4.3.36. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular.

T.4.3.37. Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini
ifade eder.

T.4.4.1. Giir yazar.
T.4.4.2. Bir isin islem basamaklarina iliskin yonergeler yazar

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar

T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay1 anlatir.

T.4.4.7. Yazdiklarinimn icerigine uygun baslik belirler.

T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmuis, dilimize
hentiz yerlesmemis kelimelerin Ttirkcelerini kullanir.

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.4.410. Buyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler.

T.4.4.12. Yazdiklarin paylasir.

T.4.413. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun

YAZMA

kullanir.

T.4.414. Yazdiklarin1 zenginlestirmek igin ¢izim, grafik ve
gorseller kullanir.

T.4.4.15. Imza atar. Imzanin anlam1 ve ismin bas harfi ile soy
ismin biittintinti sembolize etmesi gerektigi vurgulanir.

T.4.4.16. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.

T.4.4.17. Sayilar1 dogru yazar.

4.418. Yazilarinda baglaclar1 kuralina uygun kullanir. “de” ve
“ki” baglaclarmi dogru yazmalar: saglanur.

T.4.419. Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim
anlamlar ile kullanar.

T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.4.22. Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.

2.5 Alan Yazin Taramasinin Sonucu
7 o

Arastirmanin kavramsal gercevesinde bulunan “goc¢”, “cocuk edebiyati” ve

“tutum” kavramlar1 oldukga genis kapsamli bagliklardir. Bu sebepten dolay:
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arastirmada, arastirmanin problem durumunu aydinlatacak sekilde alan
taramas1 yapilmistir. Alan taramasmi daraltmak adina yapilan c¢alismalar
“Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Tutuma Etkisi”, “Ogrencilerin Gogmenlere
Yonelik Tutumu” ve “Gog Temali Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Etkileri”
basliklar1 altinda incelenmistir. Ilgili arastirmalar da bu basliklar altinda

sunulmustur.

Literatlir taramas: yapilirken gocmen kelimesinin kapsadigi ve kimi
arastirmalarda birbiri yerine kullanilan “siginmaci ve miilteci” terimleri de
kullanilmistir. Cocuk edebiyat1 yerine “yazin, gocuk kitaplari, cocuk yapitlart”
terimleri kullanilmistir. 2000 ile 2022 yillar1 arasinda yapilan giincel galismalar

taranmastir.

2.5.1 Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Tutuma Etkisi

Dordiincti smif 6grencilerinin doga goriislerini gelistirmek icin g¢ocuk
edebiyat1 trtinlerinin 6grencilerin dogaya ve bilime yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesinin amaglandig arastirmada fen derslerinde 6grencilere
doga ve bilim ile ilgili cocuk edebiyati tirtinleri okutulmustur. Arastirma
sonucunda ¢ocuk edebiyat: irtinlerinin dogaya ve bilime yonelik tutumlar:

olumlu etkiledigi saptanmistir (Hampton, 2007).

Yazicit Demirci (2011) yapmis oldugu deneysel ¢alismasinda, resimli hikdye
kitaplarinin gocuklarin Ingilizceye yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini
olcmeyi amaclamistir. Deney ve kontrol grubu olarak rastgele secilen iki
stniftan deney grubuna resimli cocuk kitaplari okunmustur. Islem sirasinda
veriler tutum anketi ve gozlem formlari ile toplanmustir. Deney grubundaki
cocuklarin Ingilizceye yonelik ilgi, merak, istek, sevgi ve beklentilerinin arttig:
ayrica kaygi diizeylerinin diiserek anlamli bir tutum artisinin gozlendigi

gorulmiistiir.

Edebi eserlerde bulunan olumlu karakter 6zelliklerinin 6grencilerin karakter

egitiminde kullanimima yonelik yapilan calismada o6grencilerin kitaplar

37



sayesinde olumlu davranis ve tutum elde etmeleri amaclanmistir (Karatay,

2011).

Iwai (2013), 6gretmen adaylarmin cok kiltiirliilik ve cesitlilik konularina
yonelik tutumlar: tizerinde ¢ok kiilttirlii cocuk edebiyati tirtinlerinin etkisini
arastirmistir. Arastirmasinda 19 6gretmen adayini 6érneklem olarak se¢mistir.
Arastirma sonucunda cok kilttirli cocuk edebiyati tirtinlerini ilk basta
bilmeyen 6gretmenlerin déonem sonunda bu tarz edebiyata yonelik olumlu
tutum kazandigit ve mezun olduklarinda bu kitaplar1 simiflarinda
kullanacaklarmi  belirttikleri goriilmiistiir.  Ogretmen adaylariin  gok

kalturlalik ve gesitlilik konularinda olumlu tutumlarmin arttig1 saptanmustir.

Cocuk edebiyatinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma
becerileri tizerindeki etkisinin arastirildigi calismada yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. On test son test kontrol gruplu yari deneysel desenin
kullamildig1 calisma 3. smif 6grencileri ile yapilmistir. Deney grubunda
bulunan 6grencilere Samed Bahrengi'nin kitaplariyla kurgulanan yaratic
drama etkinlikleri ile yazma calismalar1 yaptirilmistir. Calismanin sonucunda
deney grubuna uygulanan etkinliklerin 6grencilerin hem yazmaya yonelik
becerilerinde hem de yazmaya yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak

anlamli derecede arttig: tespit edilmistir (Erkan ve Aykag, 2014).

Dalboy (2014), cocuk edebiyati eserlerinin okumaya yonelik tutumlarin
arastirdigl calismasinda ortaokul ikinci smif Ogrencileri ile calismustir.
Arastirmanin sonucunda cocuk edebiyati eserlerinin 6grencilere olumlu

yonde okuma tutumu kazandirdig gortlmisttir.

Yapilan bir calismada 7-8 yas grubunda bulunan 2. smif 6grencilerinin
geometriye yonelik tutumlar1 ve geometrideki basarilari tizerinde geometri ile
ilgili yazinlarin etkisinin incelenmesi amaclanmustir. Yar1 deneysel desende
deney grubu 6grencilerinin geometri derslerine geometri ile ilgili kitaplar
dahil edilmistir. Veriler tutum o6lgegi ile toplanmustir. Elde edilen veriler

dogrultusunda derslerde geometri ile ilgili kitaplar okunan ve okuyan
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ogrencilerin geometri basarilar1 ve geometriye yonelik tutumlar: gelismistir

(McAndrew ve digerleri, 2017).

Okumaya yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri diisiik olan ikinci siuf
ogrencileri ile yapilan bir calismada siirler araciligryla bu durum arttirilmaya
calisilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
motivasyonlarmin olumlu yonde arttig1, dakikada okunan kelime sayisinda
artis oldugu ve okudugunu anlama diizeylerinde ilerleme oldugu tespit

edilmistir (Dikmen, 2019).

Cocuk edebiyatinin tutum tizerindeki olumlu etkisinin amacglandig: ¢ok az
calismada arastirmanin amaci elde edilememistir. Bu arastirmalarda anlamli
bir fark elde edilememis veya sadece baz1 degiskenlerde anlaml farkliliklara

ulasilmistir (Yaydirgan, 2008; Akyol, 2011).

Cocuk edebiyat1 trtinlerinin tutum tizerindeki etkisinin incelendigi
yukaridaki arastirmalarda genellikle tutumun ¢ocuk edebiyat: tirtinlerinden
olumlu yonde etkilendigi gortlmustir. Bu arastirma cocuk edebiyati
trtinlerinin gogmenlere yonelik tutuma etkisini arastirdigindan yukaridaki

calismalardan ayrilmaktadir.

2.5.2 Ogrencilerin Go¢menlere Yonelik Tutumu

Son yillarda Ortadogu’da yasanan siyasi sorunlar ve ¢atismalar sebebi ile gog,
go¢men, miilteci, siginmaci kavramlarina yonelik calismalarda artis olmustur.
Go¢ gerek uluslararas: literatiirde gerekse ulusal calismalarda arastirilan
onemli bir konu haline gelmistir. Ogrencilerin go¢menlere yonelik
tutumlarmin arastirildigr calismalar cesitli yas gruplarmi kapsamaktadir.
Yapilan ¢alismalar genellikle tutum 6lcegi olusturma ve gesitli yas gruplarinin
tutumlarmi ele almaya yoneliktir. Tutumlar cinsiyet, yas, yasadig1 yer,
okudugu boliim, go¢men ile temas gibi durumlara gore alt basliklar halinde
incelenmistir. Arastirmalarin ¢ogunlugunun tiniversite ve {izeri egitim
kademesinde bulunan o6grencilerle yapildigr ayrica bu kademelerde de

ogretmenlik, sosyal hizmet gibi gocmen grup ile calisma hayatinda sik
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karsilasacak gruplarin secildigi gortilmiistiir. Bu arastirma go¢menlere
yonelik tutumlarin tespit edilmesini icerdiginden yapilan arastirmalarla
benzerlik gosterirken, ilkokul 4. smif 6grencilerinin tutumlarmi 6l¢meye

yonelik oldugundan yapilan ¢alismalardan farklilik gostermektedir.

Tirkiye'ye go¢ eden go¢menlerin onemli bir bolumii 18 yas altindaki
cocuklardan meydana gelmektedir. Bu cocuklar yerel dgrenciler ile ayni
okullarda egitim gordiiklerinden yerel 6grencinin go¢men 6grencilere yonelik
tutumlarinin  arastirilmast 6nemli bir konu haline gelmistir. Egitim
sistemimizde yer alan 6grencilerin go¢cmen 6grencilere yonelik tutumlarini
belirlemek icin “Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi (MOYTO)”
gelistirilmistir. Yapilan analizlerden sonra bu o6lcegin ilgili arastirmalarda
kullanilacak gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu belirlenmistir (Kilcan
ve digerleri, 2017). Gelistirilen bu 6lgek bu arastirmanin nicel veri toplama

aracidir.

Universite 6grencileri yapilan bir calismada 6grencilerin  Suriyeli
siginmacilara yonelik tutumlari sosyal sorumluluk baglaminda incelenmistir.
247 6grenci ile tarama modeli kullanilarak yapilan arastirmada yas: biiyiik
olan ust smuftaki tiniversite 6grencilerinin siginmacilara karsi daha iliml ve
¢oztim odakli olduklar1 ayrica onlara yardim ettikleri saptanmustir (Kabakl

Cimen ve Ersoy Quadir, 2018).

Universite dgrencileri ile yapilan bir bagka arastirmada Egitim ve Ilahiyat
Fakiiltesi 6grencilerinin go¢menlere yonelik tutumlar: arastirilmistir. 200
Egitim Fakiiltesi 6grencisi ve 200 Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisi olmak {izere
toplam 400 6grenci tizerinde yapilan arastirmada 6grenci tutumlari besli likert
olgek araciligiyla elde edilmistir. Toplanan veriler dogrultusunda Ilahiyat
Fakiiltesi ogrencilerinin ekonomik boyutta egitim fakiiltesine gore daha
olumlu tutuma sahip oldugu, farkli simif kademelerindeki 6grenci gruplarimin

farkli tutumlar1 oldugu gortlmisttir (Kogoglu ve Salur, 2018).
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Akgtin ve digerleri (2018) 48-84 aylik cocuklarin farkh kiilttirlere ait algilarini
belirlemeyi amaglamislardir. Simifinda Suriyeli go¢men cocuk bulunma
durumu, anne egitim durumu, baba meslek durumu ve ¢ocuklarin yasina gore
tarkl kiilttirlere yonelik algilarinda anlaml farklilik bulunmustur (Akgtin ve

digerleri, 2018).

Farkli bir grup olarak ele alinabilecek ustiin yetenekli lise dgrencileri ile
yapilan calismada 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeyleri ile go¢gmenlere
yonelik tutumlarinin sosyal zeka ile incelenmesi amaglanmaistir. Arastirmada
sosyal zeka ile Suriyeli sigimmacilara yonelik tutum arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir (Basegmez, 2019).

Universitede Kamu Yonetimi Boliimii'nde egitim gdrmekte olan 6grencilerin
Suriyeli siginmacilara yonelik tutumlarmin arastirildig: nicel arastirmada
Suriyeli arkadast olanlarin Suriyeli siginmacilara yonelik daha olumlu
tutumlara sahip oldugu gortlmistiir. Ayrica bu Ogrencilerin ailelerinin
tutumu olumsuzlastikca kendi tutumlarmmin da anlamli olarak olumsuza
dogru kaydigr goriilmiistiir. Yapilan bu calismada birlikte yasama ve aile

faktorunin tutum tizerindeki etkisi gozlenmistir (Sen ve Simsek Keskin, 2019).

Guinay ve digerleri ise (2019), Valera ve digerleri (2013) tarafindan
gelistirilmis olan “ Gégmenlere Yonelik Olumsuz Tutum Olgegi- GYOTO” ni
Turk kilttirine uyarlamay1 ve Tiirkge gecerlik ve gtivenirlik analizini
yapmay1 amaglamistir. Tiirkceye uyarlanmis halinin de orijinal hali gibi tek
taktorli yapisimin dl¢tim giivenirligine sahip oldugu saptanmistir (Giinay ve

digerleri, 2019).

Ogretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik tutumlarinda cok kiiltiirliiliik
etkisine bakilan calismada biiyiik sehirde yasayan katihmecilarin diger
yerlesim birimlerinde yasayanlara gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir (Kaya, 2019).

Sosyal hizmet 6grencilerine hassas bir grup olan gé¢men ve siginmacilarla
calisma tizerine verilen dersin 6grencilerinin tutumlarina etkisinin incelendigi
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calismada bu dersin tutumlara olumlu yonde etki yarattigy gortlmistur

(Karlioglu ve Gencer, 2020).

Karatas ve Giizel (2020), yabanci diismanlhigma yonelik tutumun
belirlenmesine yonelik galismasmi farkli bolumlerde okuyan tniversite
ogrencileri ile yapmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin tutumlarinda
cinsiyet, 6grenim goriilen bolim, yasanilan cografi bolge ve siifinda gogmen
ogrenci bulunma durumu arasinda anlamli iliskiler goriilmistiir. Kadmn
ogrencilerin, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin, Karadeniz bolgesinde yasayan
ogrencilerin ve yabanci uyruklu kisilerle temasi bulunan kisilerin anlaml
olarak daha dtisuk olctide yabanci diismanligi tutumuna sahip oldugu

gorulmiistiir (Karatas ve Giizel, 2020)

Turkiye'nin farkli 7 bolgesinden secilmis sosyal hizmet bolimi okuyan
tiniversite Ogrencilerinin Suriyelilere karsi tutumlarmin belirlenmesinin
amaglandig1 calismada nicel veri toplama araglarindan yararlanmilmustir.
Verilerin analizi sonucu elde edilen sonucglarda ogrencilerin go¢menlere
yonelik tutumlarinda kararsiz kaldiklari, Suriyeliler hakkinda var olan
olumsuz diistincelere katilmadiklari, gocmenlere yonelik ¢oziim 6nerilerinde
kararsiz olduklari, gogmen haklarmi savunan ifadelere katildiklari ancak
gocmenlere herhangi bir konuda yardim etmedikleri gortilmiistiir (Afyonoglu

ve Buz, 2021).

Stimer (2021), go¢ arastirmalar1 lisanstistii program 6grencilerinin Suriyeli
gocmenlere yonelik tutumlarimi tespit etmeye yonelik bir calisma yapmuastir.
Calismasinda egitime devam eden 48 lisanstistii 6grencisinin tutumlarina ait
verileri nicel veri toplama araciyla toplamustir. Elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin  ¢cogu Suriyeli gocmenleri zulimden kacan kisiler olarak
gormektedir ve yaridan fazlasi Suriye’de savas bitince go¢menlerin geri
gonderilmesine katilmadiklarini dile getirmistir. Bu arastirmada 6rneklemin
iliml, ¢oztim odakli olmasi ve gocmenlere saygi duymas: gocmenlerin

varliginin kabul edildigini gostermistir (Stimer, 2021).
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Diger arastirmalardan farkli olarak direkt 6grencilerden tutuma yonelik veri
toplamak yerine Ogrencilerin smif Ogretmenleri ile gortismeler yaparak
verilerin toplandig1 calismada Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerine
kars1 tutumlarma yonelik deneyimler incelenmistir. Yapilan o6gretmen
gorusmelerinden elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin tutumlarinda
ogretmenlerinin gocmen Ogrencilere yonelik yaklasim ve davranislarmin
gruplar arasi tutumu etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica ayni dili konusmanin ve
gogmenlerin Tiirkceyi 6grenmis olmasinin onlarin daha az reddedilmelerine
ve daha fazla kabul gormelerine neden oldugu belirlenmistir (Ttrnuklua ve

digerleri, 2021).

Bir vakif tniversitesinin sosyal hizmet bolimii ile yapilan calismada
ogrencilerin gocmenlere karsi olduk¢a olumlu tutum sergiledikleri,
gogmenlerin haklarim1 savunmada onlara destek olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada cinsiyetin tutum tzerinde etkili olmadig:

gorulmistiir (Bas ve Eti, 2021).

Gogmenlerin yogun olarak bulundugu Gaziantep ilinde bir ortaokulda
yapilan calismada yerel 6grencilerin go¢menlerin Tiirkce 6grenmelerinden
mutlu olduklari, ayni dine mensup olduklarindan dolay: yardim ettikleri ve
derslerinde basarili olduklarinda mutlu olduklar1 tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerin okul dis1 gtinlik hayatlarinda gogmen 6grencilerle arkadaslik
kurmak istemedikleri gortilmiustiir. Cinsiyet ve smif diizeyinin tutum

tizerinde anlaml bir fark olusturmadig: gortilmiistiir (Keskin ve Okgu, 2021).

2.5.3 Gé¢ Temali Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Etkileri

Goc¢ temasi giincel bir olgu oldugundan edebiyatin konusu olmasi kaginilmaz
hale gelmistir. Go¢ temal1 cocuk edebiyat: tirtinleri ve bunlarin etkileri tizerine
bircok arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
arastirmalarin genelde gog, siginmaci, savas, miilteci gibi kavramlari isleyen
cocuk edebiyati tirtinlerini incelemeye yonelik oldugu gortlmiistiir. Daha gok

doktiman analizi yoluyla elde edilen veriler, cesitli bashklar halinde
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incelenmis ve farkli boyutlarda ele alinmustir. Incelenen kitaplara tutum
baslig1 altinda bakildiginda go¢menlere yonelik olumlu ve olumsuz tutumlara
yer verildigi gortulmiustiur (Akgtin, 2015; Altunbay, 2016; Altunbay ve Cakir,
2018; Arseven, 2016; Balta, 2018; Bulut, 2018; Firat, 2008; Kolag, 2008; Kiiciikler
Kuscu, 2018; Narboga, 2016; Temizyiirek ve Akytiz, 2016; Temur, 2018; Yakar,
2017; Yigitbasy, 2018; Yolasigmazoglu, 2016). Arastirmalara bakilarak bu
trtinlerin secilmesinde ve egitsel olarak kullanilmasinda nelere dikkat
edilecegi hakkinda fikir edinilmistir. Belirtilen arastirmalarin daha ¢ok
eserlere yonelik oldugu gortilmiusttir. Eserlerde gogmenlerin yasamis oldugu
durumlar incelenmistir. Yapilan arastirmalardan farkh olarak bu arastirma
goc temali cocuk edebiyati triinlerini incelemek yerine bu {irtinlerin

ogrenciler tizerindeki etkisine odaklanmustir.

Gediklioglu Ozilhan (2016) ve Demir Atalay (2016) calismalarinda gog temali
cocuk edebiyat1 {irtinlerinin ¢ocuklar tizerindeki etkisini arastirmak igin
deneysel desende calismistir. Bu yontiyle bu arastirma ile benzerlik
gostermektedir. Ancak bu arastirmalarda da edebi tirtinlerin tutum {izerine
etkisi degil demokratik kiilttir bilinci ve deger-karakter egitimi tizerindeki

etkisine yonelik calisiimistir.

Ortaokul 2. smif 6grencilerinin demokratik kiilttir bilinci edinimini saglamak
icin ¢ocuk romanlari ile olusturulan egitim siirecinin etkisinin incelenmesinin
amaclandigr calisma deneysel desendedir. On iki haftalik uygulamay:
kapsayan arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubunun
demokratik kiiltiir bilinci edinmesinde anlamli bir farklilik bulunamamistir

(Gediklioglu Ozilhan, 2016).

Demir Atalay (2016), yapmus oldugu calismasinda 7. smif 6grencilerinin cocuk
ve go¢ konusundaki gortislerini yazili olarak iletmelerinde “Gtizel Yazilar”
serisi kitaplarinin etkisini 6l¢gmek istemistir. Deney grubu Ttirkge derslerinde
bu seriyi okurken, kontrol grubuna okuyacag: kitaplarda miidahale

edilmemistir. Daha sonra “cocuk ve go¢” konulu yaz1 yazmalar: istendiginde
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deney grubu 6grencilerin daha orijinal ve daha diizgiin ctimleler kurdugu,
daha iyi yaz1 taslagi olusturduklar1 ve yazilarmin daha 6zenli oldugu

gozlenmistir (Demir Atalay, 2016).

Yurtdisinda yapilmis olan ¢alismalara bakildiginda yerel calismalarda oldugu
gibi go¢ temali gocuk edebiyati tirtinlerinin gesitli yonlerden incelendigi
gortlmistiir. Veri toplama araci olarak kitaplar kullanilmis ve igerik analizi
yapilmistir (Chappell ve Faltis, 2007; Ghiso ve Campano, 2013; Lamme ve
digerleri, 2004; Nel, 2018; Pearce, 2003; Yi, 2014).

Ciftci (2020) yapmis oldugu calismasinda miiltecilik temali cocuk edebiyati
tirtinlerinin Tirkge derslerinde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. 7. simf 6grencileri ile deneysel desende
calisilan bu arastirmada deney grubu 6grencilerine 8 hafta boyunca miiltecilik
temali kitaplar ile Tiirkce dersleri islenmistir. Arastima sonucunda deney
grubu ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarinda gelisim durumu
gozlenmistir ve bu kitaplarin olumlu yonde etki ettigi sonucu elde edilmistir.
Yapilan arastirma, bu ¢alisma ile amag¢ bakimindan benzerlik gosterse bile bu
arastirmanin orneklemi ilkokul 4. Simuf Ogrencileri oldugundan diger
arastirmadan ayrilmaktadir. Ayrica farkli yas grubu segilmesinin disinda
deney stirecinde uygulanacak go¢ temali cocuk edebiyati tirtinleri de farklilik

gostermektedir.

llgili arastirmalar bsliimiinde yapilan incelemelerden yola cikarak yurtici ve
yurtdisinda yapilmis calismalarda direkt olarak goc temali cocuk edebiyatt
tirtinlerinin 6grencilerin gocmenlere yonelik tutumuna etkisi tizerine yapilan
sadece Ciftci (2020)'nin calismasima denk gelinmistir. Bu calismada da yas
grubunun farkli olmasindan dolay: yapilan galisma alana katki saglayacak

ozglinltiktedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boltimde arastirma modeline, calisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada goc¢ temali cocuk kitaplarinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
gocmen 6grencilere yonelik tutumlarina etkisini incelemek i¢in karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem, arastirma siirecinde en az bir nicel yontem ve
bir nitel yontemin beraber kullanildig: her iki arastirma yonteminin birbiri ile
harmanlandig1 yontemdir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber
kullanilarak arastirmanin amacina daha iyi hizmet edilir. Birinci yontemi
gelistirmek icin ikinci bir yonteme ihtiya¢ duyuldugunda karma yonteme
basvurulur (Creswell ve Plano Clark, 2020). Bu arastirmada nicel veriler ile
elde edilen bilgileri gelistirmek amaci ile nitel yonteme basvurulmustur.
Karma yontem kullanma gerekgeleri; bulgularin karsilikli  olarak
dogrulanmasi ve gegerligin artirilmasi, nicel ve nitel verilerin zayif taraflarim
destekleme, arastirma konusuna daha kapsamli acgiklama getirme, farkh
turdeki arastirma sorularmnin cevaplanmasi, giivenilirligin artirilmasi, goris
cesitliligine ulasma seklinde agiklanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2020).
Karma yontem ile arastirmanin amaci ile ilgili sayisal ve sdzel unsurlar bir
arada sunuldugundan elde edilen bulgularin daha anlamli olmasi saglanarak
resmin bittininin gortilmesi saglanir (Giiltekin ve digerleri, 2020).
Arastirmada once nicel boyutta veriler toplanacak olup ardindan bu veriler
nitel boyut ile beraber yorumlanacaktir. Bu sebeple acimlayicit karma desen
modeli kapsamina girmektedir. Acimlayici karma desen modelinde 6nce nicel
veriler toplanir ve analiz edilir. Daha sonra nicel verileri ayrintili olarak
incelemek ve agiklama yapmak igin nitel veriler toplanip analiz edilir. Bu tiir
calismalara nicel verilerden elde edilen bulgular detaylandirilmak

istendiginde basvurulur (Creswell ve Plano Clark, 2007).
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Arastirmanin bagimsiz degiskeni goc¢ temali c¢ocuk kitaplar;, bagimli
degiskeni ise 6grencilerin go¢menlere yonelik tutumlaridir. Arastirmada nicel
desen olarak yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmstir. Seckisiz atamay1 icermeyen yar1 deneysel desende 6nceden var
olan gruplar ile calisma yapilir. Gruplar arasi yapilan eslestirme, calismaya
dahil edilen gruplarin denk oldugunu garantilemez. Bu durum bu yoéntemin
smirliklarindandir (Buytikoztiirk ve digerleri, 2020). Fakat bu calismada
ogrencilere arastirmaci tarafindan var olan smiflarinda deneysel stireg
uygulanacagi igin yar1 deneysel desene basvurulmustur. Bu desende 6n test
karsilastirmas: ile deney ve kontrol gruplarmin denkligi konusunda bilgi
edinilebilir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desende
arastirmanin ilk 6l¢timleri yani 6n test uygulamalari deney grubuna yapilacak
deneysel islemler oncesinde her iki gruba uygulanir. Ardindan deney
grubuna arastirmanin deneysel islemleri uygulandiktan sonra son test
olctimleri her iki gruptan alinarak gruplarin gelisimi degerlendirilir. On test
puanlar1 her grubun kendi icerisindeki gelisimin gézlenmesine olanak tanir.
Deney ve kontrol grubu son test puanlarina bakilarak gruplarin ilerlemeleri

hakkinda sayisal verilere ulasilir (Tuncer, 2020).

Arastirmanin nitel kismi durum calismas: desenlerinden aciklayici durum
calismasidir. Durum calismasi, incelenen giincel bir duruma 6zgti, kendi
gercek baglaminda nasil ya da neden sorularina cevap arayan, arastirmaciya
zengin veri toplama olanag1 saglayan nitel bir arastirma ttirtidiir. Durum
calismalarindan aciklayict durum calismasi, nedensellik icerisinde gercek
hayat durumlar ile ilgili baglantilar1 aktarip durum hakkinda bilgi vermek
icin kullanilir (Giindogdu ve Eken, 2020). Go¢ kavramui giincel bir olgu
oldugundan ve deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin yasadiklar:
ortamlarda go¢menler bulundugundan gercek yasama denk diismektedir.
Arastirmada problem durumunu acikliga kavusturmak igin Ogrenci
gortslerine basvurulmustur Aciklamalar baglaminda belirtilen sebeplerden
dolay aciklayict durum calismasi kullanilabilir.
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Bu aragtirmada MOYTO 6lcegi ile nicel, goriisme sorulari ile nitel verilerin
elde edilmesi amaglanmistir. Asagida bulunan Tablo 1’de arastirma modeli

anlatilmustir.
Tablo 2

Arastirmanin Modeli: Karma Yontem

Karma Yontem

Nicel Desen: On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen
Nitel Desen: Aciklayict Durum Calismasi

Gruplar Arastirma Deseni On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu Nicel Miilteci Ogrencilere Miilteci
Yonelik Tutum Ogrenciler
Olgegi Go¢ Temali e Yonelik
(MOYTO) Cocuk Kitaplar1 Tutum
ile yapilan Olgegi
etkinlikler (MOYTO)
Nitel Gortisme Gortisme
Kontrol Nicel Miilteci Ogrencilere Miifredatta Miilteci
Grubu Yonelik Tutum islenen ders Ogrenciler
Olgegi stireci e Yonelik
(MOYTO) Tutum
Olgegi
MOYTO)
Nitel Gortisme Gortisme

3.2 Evren ve Orneklem

Calismamin ulagilabilir evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul il
Milli Egitim Midirliigiine bagh olan ilkokullarda 6grenim goren 4. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi olusturulurken seckisiz
olmayan amagli ornekleme yontemlerinden tipik  Orneklemeye
basvurulmustur. Amagh orneklemede en zengin bilgiye sahip kisilerle,
olaylarla ve durumlarla calisiimasi hedeflenmektedir. Amagcli 6rnekleme,

belirli amaclara dayanarak orneklem olusturma islemidir. Tipik durum
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orneklemesinde amag, normal veya ortalama olan1 gostermek veya
vurgulamaktir. Bir arastirmaci yeni bir uygulamay:1 tanitmak istiyorsa

kullanabilir (Yazar ve Keskin, 2020).

Belirtilen acgiklamalar dogrultusunda arastirmanin orneklemi 2021-2022
egitim-ogretim yil Istanbul ili Sultanbeyli ilcesine bagl bir ilkokulun 4.
smifinda farkl iki subede 6grenim goren 56 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubu 6grencileri 11 kiz, 18 erkek 6grenci olmak tizere 29 kisi, kontrol grubu
ogrencileri 11 kiz ve 16 erkek olmak {tizere 27 kisiden olusmaktadir. Her iki
grubun tyelerinin bulundugu siflarda goc¢men 6grenciler 6grenim
gormektedir. Deney grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta 3, kontrol grubu
ogrencilerinin bulundugu sifta 4 go¢gmen Ogrenci bulunmaktadir.
Arastirmanin yuritiildtigi okulda diger simiflarda ve okulun bulundugu
ilcede goc¢menler bulunmaktadir. Arastirmaya siniflarda bulunan gogmen
ogrenciler dahil edilmemistir. Tablo 2'de ornekleme ait bilgiler

sunulmaktadir.

Tablo 3

Arastirmanmin Orneklemi

Aragtirmanin Orneklemi

Calisma Gruplar1 Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Ogrenci Sayis1 Kiz  Erkek Kiz Erkek
11 18 11 16
29 27 56
Siniflarda Bulunan 3 4 7
Goégmen Ogrenci
Sayis1

3.3 Veri Toplama Araglar:

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama araclarindan

yararlanilmigtir. Aragtirmanin nicel veri toplama aract Miilteci Ogrencilere
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Yonelik Tutum Olgegi (MOYTO), nitel veri toplama araci ise arastirmact

tarafindan hazirlanip uzman goriist alinmis goriisme sorularidir.

* Miilteci Ogrencilere Yonelik
Tutum Olgegi (MOYTO)

Sekil 6

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

3.3.1 Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutum Olgegi (MOYTO)

Kilcan ve digerlerinin (2017) gelistirmis oldugu MOYTO deney ve kontrol
gruplarina on test ve son test olarak uygulanarak arastirmanin nicel bulgular1
elde edilmistir. Olgek arastirmada kullanilmadan 6nce dlgegin kullanimi igin

gerekli izin alinmistir (EK-3).

Olgek olusturulurken 2016-2017 yilinda Ankara Mamak’ta 6grenim goren
ortaokul 6grencilerine uygulanmistir. Olgekte 24 madde bulunmakta ve dlgek
maddeleri “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” seklinde 3’li
likertten olugmaktadir. Olgekte 6 madde olumsuzdur ve 6lgek tek boyutludur.
Olumlu maddeler “Katiiyorum” 3 puan, “Kararsizzim” 2 puan ve
“Katilmiyorum” 1 puan olacak sekilde puanlanirken olumsuz maddeler icin
puanlama tersten yapilmistir. MOYTO'den alinabilecek en diisiik puan 24, en
yliksek puan ise 72 olarak hesaplanmustir. Alimnacak olan puanin yiiksek
olmasi Ogrencilerin gocmenlere yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu
gostermektedir.  Olgegin  Cronbach’s Alpha katsayist .92 olarak
hesaplandigindan Kilcan ve digerleri (2017), ¢lgegin gtivenirlik 6zelligine

sahip oldugunu ¢alismalarinda belirtmislerdir.

Olgek uygulanirken ilkokul seviyesinde uygulandig1 icin “Katiliyorum”
gilen ytiizle, “Kararsizim” notr yiiz ile ve “Katilmiyorum” tizgiin ytiiz ile
sembolize edilmistir. Olgek ortaokul 6grencilerine uygulanmus fakat 31t likert

tipte hazirlanmis olmasindan ve ilkokul 4. simif 6grencilerinin diizeylerine de
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uygun oldugundan dolay: arastirmada bu 6lcek deney grubu 6grencilerinin
gocmenlere yonelik tutumlarinda uygulama sonrasinda degisim olup

olmadigini gostermede kullanilmigtir. Olgek ekler boliimiinde verilmistir (EK-

1).

3.3.2 Kisisel Bilgiler Formu ve Goriisme Sorulari

Arastirmanin nitel bulgularina ulasmak icin hem deney hem de kontrol grubu
ile uygulama oOncesi ve sonrasinda goriismeler yapilmistir. Goriismelere
baslanmadan 6nce 6grencilere kisisel bilgiler formu verilmistir. Kisisel bilgiler

formu ile 6grencilerin demografik 6zelliklerine ulasilmak istenmistir.

Goriismede sorulacak sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve 3
uzmanin gortsi alinarak gelistirilmistir. Formu gelistirmek icin egitim
bilimleri, sinif egitimi ve ¢ocuk edebiyat1 alaninda uzman kisilerin goriistine
basvurulmustur. Uzman goriisii, arastirmanin konusu hakkinda bilgi sahibi
ve bu konularda uzmanlasmis kisilerden, arastirmayi gesitli boyutlardan
incelemesinin istenmesidir. Uzman elestirel bir gozle bakarak arastirmaciya
geri bildirimde bulunur ve arastirmanin gelistirilmesine katki saglar. Uzman
goriusii arastirmaci ile uzmanlarin yapacag bir toplanti ile alinabilecegi gibi
arastirmacinin uzmanlarin geri bildirimde bulunmasin istedigi dokiimanlar1
uzmanlara gondermesi ile de alinabilir. Her iki sekilde de amag gecerligi
degerlendirmek, farkli bir bakis agis1 ile bakip geri bildirimde bulunmak
boylece arastirmanin gegerli ve tutarli olmasina katk: saglamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada uzman kisilere arastirmanin amacindan
bahsedilmis ve kisisel bilgiler formu ve gortisme sorularmin bulundugu
belgeler uzmanlara gonderilmistir. Uzman kisilerin bunlar1 degerlendirmesi
icin de ayrica bir form arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (EK-4). MOYTO
Olcegi ile ogrencilerin gocmen 6grencilere yonelik tutumlar: hakkinda bilgi
alimmak istenmistir. Fakat gortisme sorulari ile daha genel olarak gocmenlere
dontik goriislerine, kendi ifadeleri ile ulasilmak istenmistir. Gortisme sorular1

belirlendikten sonra uzman goriisti icin 1 tane smif egitimi, 1 tane ¢ocuk
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edebiyat1 ve 1 tane de 6l¢me ve degerlendirme alaninda uzman kisilere sorular
gonderilmis ve gortisleri alinmistir. Gortisme sorulari alinan uzman gortisleri

dogrultusunda diizenlenmis ve son hali 8 tane agik uclu sorudan olusmaktadir

(EK-2).

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya uygulamada kullanilacak goc¢ temali gocuk kitaplarmin
belirlenmesi ile baslanmistir. Kitaplar belirlenirken go¢men, miilteci,
siginmact kavramlarinda ayrim yapilmamis, bu terimler genel olarak gog
temasi gercevesinde toparlanmistir. Yapilan literattir taramasinda bu temay1
iceren bircok cocuk kitabma rastlanmistir. Uriinler arastirmaci tarafindan
incelenmis go¢ temasinun islenis sekli, uygulamanin yapilacagi smifin
gelisimsel diizeyi ve ¢cocuk edebiyat: 6zellikleri goz 6niine alinmustir. Secilen
tirtinlerde yazilarin yaninda resimlerin de bulunmasma dikkat edilmistir.
Ayni zamanda belirlenen kitaplar ve uygulanacak olan etkinliklerin belirlenen
stire igerisinde bitmesi de kitap se¢iminde gtz oniinde bulundurulmustur.
Belirlenen kitaplarin uygunluguna yonelik uzman gortisii almak igin form
hazirlanmis ve uzmanlardan goriis alinmistir (EK-5). Uzman goriisti alinmast
icin 10 tane kitap belirlenmistir. Fakat alinan gortisler sonrasinda kitaplardan
2 tanesinin 6grenci yas grubuna uygun olmamas: ve belirlenen ders saati
icerisinde islenemeyecegi disuntldiigiinden uygulamadan ¢ikarilmasimna
karar verilmistir. Alinan uzman gortislerine gore 8 tane cocuk edebiyati tirtinii
secilmistir. Segilen kitaplar arasinda uluslararas: 6diiller kazanan yazarlara ve
cizerlere yer verilmistir. Uygulamada kullanilacak kitaplar 6grenciler ile farkl
etkinlikler yapilabilecek niteliktedir. Tablo 3’te uygulamada kullanilacak
kitaplar hakkinda bilgiler mevcuttur.

Tablo 4.

Uygulamada Kullanilacak Cocuk Edebiyati Uriinleri

Cocuk Edebiyat1 Uriinleri
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Kitabin Adx

Yazar

Konusu

Arkadasim Korku

Francesca Sanna- Taze

Kitap (2018)

Gogmen bir kiz yeni gittigi tilkede okula
baslar. Ancak ana dilinin konusulmadig:
bu yerde onun yanindan hi¢ ayrilmayan
Korku adinda bir arkadasi olmustur. Kiz
konusulan dili bilmediginden Korku giin
gectikee biiytir ve kiz artik sadece onunla
oynar. Ancak bir gtin bagka bir ¢ocugun da
korkulari olabilecegini goriir. O giinden
sonra Korku kiigiilmeye baslar ve kizin
baska arkadaslar1 da olur.

Kayiktaki Cocuk

Maya Mizuno-Vonne

Hemels- Timas Cocuk

(2017)

Ahmet Suriye’den kagan savas magduru
bir cocuktur. Kagarken bindigi kayig ile
cesitli tilkelere siginmak igin ugrar.
Kendisine yeni bir ev aramaktadir. Ancak
farkli sebeplerden dolay1 tilkeler onu kabul
etmemektedir. Ttim ¢ocuklar biiytiklere bir
mesaj verir ve tiim insanlarin esit
oldugunu vurgular.

Yolculuk

Francesca Sana- Taze
Kitap (2016)

Babasinin savasta clmesi sebebiyle kiz
gocugu ve ailesi iilkesini geride birakmak
zorunda kalir. Ailece yaptiklari bu gog
sirasinda baslarina gesitli olaylar gelir ve
zorluklar atlatirlar. Yasanan onca zorluga
kars1 umutlar1 hi¢ bitmez ve bir olurlar.

Tarik ve Beyaz Karga

Kolektif- Abm
Yayinevi (2017)

Tarik ailesi ile beraber adada
yasamaktadir. Ancak tiim ada sakinleri bir
sabah uyandiklarinda kara bir bulut ile
karsilasirlar. Bulutun karanligini dagitmak
icin gesitli yollar denerler fakat basarisiz
olurlar. Tim ada halki icin yeni bir yer
bulmak adina Tarik ve babasi kayiklariyla
yola cikar. Beyaz bir karga onderliginde
yeni bir ada bulurlar ancak bu ada oldukga
farklidir. Tarik ve babasini ilk basta kabul
etmezler. Sonradan onlara alisir ve
benimserler. Tariklar, ailesini de yanlarma
alarak burada yeni bir hayat kurmaya
basglarlar.
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Akim Kosuyor

Claude K. Duois-
Ginko Cocuk (2019)

Akim normal bir hayati olan bir ¢ocuktur.
Bir giin arkadaslariyla beraber oynarken
silah ve bomba sesleri ile korkuya kapilir
ve ailesini aramak icin kosmaya baslar.
Fakat ailesini bulamaz. Akim’ in canin
kurtarmak icin kosmaya devam etmesi
gerekmektedir. Bir toplama kampina
ulastiginda bile hala ailesini bulma umudu
vardir.

Tastan Adimlar

Margriet Ruurs- Nesin
Yayinevi (2017)

Savasin kapilarina dayandigi ve dogup
biiytudiikleri yerleri birakmak zorunda
kalan ailenin umuda yolculugu sirasinda
bizleri barisa, anlayisa ve yardimlasmaya
cagirdiklar: bir kitap.

Herkes Burada Bizim
Rengarenk Yasamimiz

Anja Tukermann-
Kirmizi Kedi Cocuk
(2017)

Dogduklar1 yerlerden ¢ok uzaklarda farkh
kiilttirlerden gelmis fakat bir arada
yasayan ailelerin heyecan verici fakat
bazen zorlayic1 yasantilarinin anlatildig:
eserde birlikte yasamanin
zenginliklerinden bahsedilir.

Baska Bir Yerde
Yasasaydim

Constance Oreck-
Nilssen- Abm
Yaynevi (2017)

Diinyay1 elinde tuttugu bir diirbiin
yardimiyla gozlemleyen gocuk, farkl
yerlerde yasamanin nasil olacagin

diuistinmektedir. Diinyada farkl zorluklar
yasayan insanlarin yerine kendisini koyar
ve diisiincelere dalar.

Belirlenen go¢ temali ¢ocuk edebiyati kitaplarinda gog, gocmenlerin
toplumdaki yeri, goctin sebepleri ve sonuglari, gogmenlerin gog¢ dncesi, sirasi
ve sonrasinda yasadiklar1 olumsuzluklar, go¢menlere yonelik yerel halkin
davranislari, gocmenlere yonelik empati ve yardimlasma, farkl kiiltiirlere

saygl, bir arada yasama kiiltiirti konu olarak islenmistir.

Deney grubu derslerinde islemek icin kitaplarin belirlenmesinden sonra 8
haftalik etkinlik planlari olusturulmustur (EK-6). Planlarda ders bilgileri,
kazanimlar, stire¢ detayli bir sekilde islenmistir. Yapilacak etkinlikler
ogrencilerin yas grubuna uygun olarak ve hedeflenen kazanimlar1 aciga
cikaracak sekilde secilmistir. Arastirmanin uygulamasinin yapildig zamanda
kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul-1 ve 8.
smiflar) etkinlik planlar1 olusturulurken g6z ontine alimmuistir. Tiirkce Dersi
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Ogretim Programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere 4 temel beceri bulunmaktadir. Her bir beceriye ait kazanimlar
programda mevcuttur. Secilen gocuk kitaplar1 igin yapilacak etkinlikler
belirlenirken 4. sinif kazanimlar1 dikkate alinmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin uygulanmasi stirecinde her sinif diizeyinde islenmesi gereken 8
tema bulunmaktadir. Bu temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiiltiiriimiiz”, “Milli
Miicadele ve Atatiirk” temalarinin her smif diizeyinde islenmesi zorunludur.
Ogrenme 6gretme siirecinde islenmesi ve 6gretim materyallerinde yer
verilmesi ongoriilen temalar sunlardir; “Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, Tletisim, Hak wve
Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve Mekan,
Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik, Cocuk Diinyas:” (MEB, 2019).
Secilen materyaller 6gretim programinda belirtilen “Vatandaslik, Sanat, Duygular,
Zaman ve Mekin, Kisisel Gelisim, Hak ve Ozgiirliikler, Tletisim, Birey ve Toplum, Erdemler”
temalar1 kapsaminda degerlendirilebilir. Etkinlikler yapilirken kullanmak
tizere calisma kagitlar: hazirlanmistir (EK-7). Olusturulan etkinlik planlar: ve
calisma kagitlar: i¢in 4 uzmandan goriis alinmistir. Bu uzmanlarin iki tanesi
smif egitimi alaninda, iki tanesi ise edebiyat alaninda uzmandir. Alman
gorusler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir (EK-8). Etkinlikler

ogrencilere arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

Arastirmanin uygulama siireci deney ve kontrol grubunda es zamanli olarak
gerceklesmistir. Deney grubu 6grencileri ile arastirmaci kitaplara yonelik ders
planlarmi islerken kontrol grubunda kendi sinif 6gretmeni ders islemistir.
Stirece ait bilgiler Tablo 5'te sunulmustur. Deney grubunda gerceklestirilecek

oturumlarda kullanilacak kitaplara ait bilgiler Tablo 6" da yer almaktadir.
Tablo 5

Uygulama Stireci

Kontrol Grubu Deney Grubu
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Ogrenci Sayis1 27 29
Uygulama Siiresi 8 Hafta 8 Hafta
(14 saat)

Veri Toplama Aracglar:

MOYTO (6n test- son test)
Goriisme Formu (6ntest-son
test)

MOYTO (6n test- son test)
Gorilisme (6n test-son test)

Etkinlikler

Normal Ogretim Sireci

Go¢ temal1 8 cocuk kitabinin
ders etkinlik planlar:

Etkinliklerin Uygulayicilar1 Sinif Ogretmeni Aragtirmaci
Tablo 6
Deney Grubunda Gergeklestirilen Oturumlarda Kullamilan Kitaplar
Oturumlar Kullanilan Kitaplar
Birinci Oturum Akim Kosuyor

ikinci Oturum

Tastan Adimlar Bir Miilteci Ailenin Yolculugu

Uciincii Oturum

Kayiktaki Cocuk

Dordiincii Oturum

Arkadasim Korku

Besinci Oturum

Herkes Burada Bizim Rengarenk Yasamimiz

Altinct Oturum Yolculuk
Yedinci Oturum Baska Yerde Yasasaydim
Sekizinci Oturum Tarik ve Beyaz Karga

Deney grubu ile uygulama ¢ncesinde ¢n test ve uygulama 6ncesi goriisme

arastirmaci tarafindan, 8 haftalik uygulama sonrasinda son test ve uygulama

sonrast gorlisme yine arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Kontrol



grubunda ise deney grubu ile ayn1 zamanda arastirmaci tarafindan on test ve
on goriigme ile son test ve son goriisme uygulanmstir. Aragtirmact MOYTO
on test ve son test uygulamasi ile uygulama oncesi ve sonrasi gortismeleri
kendisi gerceklestirmistir. Arastirma stirecinde son olarak nitel ve nicel veriler
toplandiktan sonra tasidiklari anlamlara odaklanilmis ve veriler analiz

edilerek biitiinlestirilmistir.

Toplanan verilerin ardindan nicel verilerin analizi icin deney ve kontrol grubu
ogrencilerine D1, D2, K1, K2... seklinde numaralar verilmistir. Veriler SPSS
22.0 programma islenmis ve olgekten elde edilen verilerin demografik
ozellikler bakiminda grup igerisinde Olcekten alman puan farkliliklar:
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farkliliklar1 olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmanin nicel boyutu 6n test ve son test verileri ile SPSS
programi yardimu ile analiz edilmistir. Arastirmanin 6rneklem gruplarindaki
ogrencilerin sayist 30'un altinda oldugundan ve veriler normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan testler kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U Testi ve Kruskal-

Wallis Testi uygulanmastir.

Gortisme hem deney hem kontrol grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasinda
uygulanmigtir. Ogrenciler nicel verilerde kodlandig1 gibi D1, D2, K1, K2...
seklinde numaralandirilmistir. Gortisme sirasinda ses kaydi alinmis ayrica
arastirmaci notlar tutmustur. Nitel verileri analiz etmek icin uzman gortisleri
alinmistir. Gortisme sorularindan elde edilen veriler hem arastirmact hem de
uzmanlar tarafindan kategorilenmistir. Arastirmacit 6nce kendisi yapmus
ardindan uzman kisilere gondermistir. Ogrenci goriisleri gruplanmustir.
Deney ve kontrol grubu arasindaki farklara bakildig: gibi gruplarmn uygulama

oncesi ve sonrasi farklar1 da incelenmistir.
3.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel verilerin toplanmasinda kullanilacak olan MOYTO'niin gegerlik ve

guvenirligine Kilcan ve digerleri (2017) tarafindan bakilmistir. Kilcan ve
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digerleri (2017) gecerlik analizlerinde, yap1 gecerligi, toplam puan ve faktore
yonelik  korelasyon  matrisi ve  madde-toplam  korelasyonlarin
hesapladiklarin1  belirtmislerdir. Olgegin giivenirliginin test-tekrar test
yontemleri ve i¢ tutarlilik analizleri kullanilarak hesaplandig: belirtilmistir.
Olgegin Cronbach’s Alpha katsayisi .92 olarak hesaplanmistir. Cronbach’s
Alpha katsayisinin en diistik 0.70 olmasi 6nerildiginden bu 6lcegin gtivenilir
ozelliklere sahip oldugu soylenebilir. Giivenirligin belirlenmesinde kullanilan
test-tekrar test yontemiyle ti¢ hafta arayla o6lcek aymi gruba yeniden
uygulanmustir. Uygulamalar arasindaki giivenirlik korelasyon kat sayis1 r=.87
olarak elde edilmistir. Korelasyon kat sayisi iki degisken arasindaki iliskinin
derecesini ve yoniinii belirtmektedir. Elde edilen kat say1 ¢l¢timler arasinda
pozitif ve ytiksek korelasyon iliskisi oldugunu gostermektedir. Buradan yola

cikarak olcegin gtivenilir oldugu soylenebilir.

Nitel verilerin guivenirligini saglamak adina alaninda uzman olan kisilerin
gorusleri alinmistir. Gortisme sorularindan elde edilen goriisler once
arastirmaci tarafindan kategorilere ayrilmis ardindan farkli uzmanlar
tarafindan incelenmistir. Veri toplanmadan ¢nce kavramsal cerceveye bagl
olarak ayrintili bir sekilde veri analizinin kodlamalar:1 belirlenmistir. Bu ig
glivenirlige katki saglamaktadir. Ayrica gegerlik adina arastirmacinin yansiz
olmasi icin gortismeler ses kaydina alinmis ve yaziya o sekilde gecirilmistir.
Ayrica uygulamalar sirasinda 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarda

onemli olan unsurlar arastirmaci giinltigiine kaydedilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu bolumde elde edilen nicel ve nitel verilere ait bulgulara yer verilmistir.
Bulgular Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi'nden elde edilen nicel
bulgular ve gortisme sorularindan elde edilen bulgular seklinde alt basliklara

ayrilarak sunulmustur.

MOYTO' den Elde
Edilen Nicel Bulgular

Bulgular

Gorusme
Sorularindan Elde
Edilen Nitel Bulgular

Sekil 7.
Bulgular

4.1 MOYTO’den Elde Edilen Nicel Bulgular

4.1.1 Deney Grubu Ogrencilerinden Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Elde
Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasnda MOYTO puanlar1 agisindan aralarinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun cevabini bulmak
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Deney grubunun 6n test ve son
test MOYTO toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigin
tespit etmek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo 7
Deney Grubunun On Test ve Son Test MOYTO Puanlarimin Karsilagtirilmas

Sira Sira V4 p
Siralar N Ortalamas:1 Toplami

Somtt g 1410 141.00

MOYTO On Test tratar
Pozitif Siralar 17 13.94 237.00 -1.155 .248
MOYTO Son Test
on Tes Esit 5
Toplam 29

Tabloda verildigi gibi yapilan analizler sonucunda uygulamaya katilan deney
grubunda bulunan 29 6grencinin, 6n test MOYTO puanlan ile son test
MOYTO puanlar1 arasinda bir fark olup olmadifimi ortaya koymak igin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonucuna gore uygulamaya katilan
ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrast MOYTO puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir ( z= -1.15, p= .248 (p>.05).
Buna gore goc temali cocuk edebiyati tirtinleri kullanarak yapilan uygulama
dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda anlaml bir farklilik

gerceklesmemistir.

4.1.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinden Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Elde

Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol grubu ogrencilerinin
uygulama o6ncesi ve sonrasinda MOYTO puanlari agisindan aralarinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmustir. Kontrol grubunun
on test ve son test MOYTO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimni bulmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir. Asagidaki
Tablo 8'de kontrol grubunun 6n test ve son test MOYTO puanlarma ait

degerler verilmistir.
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Tablo 8

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test MOYTO Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira Siralar z P

N Ortalamas1  Toplami

MOYTO Son Test lgegzlitlf 14 16.29 298.00
MOYTO On Test rratar 1335 182
Pozitif Siralar 12 10.25 123.00
Esit 1
Toplam 27

Tablo 8 den anlasilacag gibi kontrol grubunda bulunan 27 6grencinin, 6n test
MOYTO puanlar ile son test MOYTO puanlari arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testinin
sonucuna gore programa katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi
MOYTO puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark gézlenmemistir
(z=-1.33, p=.182 (p>.05). Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin go¢menlere

yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik gerceklesmemistir.
4.1.3 Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliklerine Gére Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Uygulama oncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol grubunda MOYT(' den alinan puanlar tizerinde 6grencilerin
demografik (cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitim diizeyi)
ozellikleri bakimindan anlaml farklihk var mudir?” sorusunda bulunan
cinsiyet farkliligina gore anlaml fark olup olmadigina cevap aranmuistir.
Deney ve kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin 6n test ve son
test MOYTO puanlar: arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bulmak icin
Mann Whitney U testi yapilmistir. Asagida bulunan Tablo 9°da deney ve
kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek o6grencilerin 6n test ve son test

MOYTO puanlari arasindaki degerler verilmistir.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test MOYTO
Puanlarimin Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Grup Olgitm Cinsiyet N Sira Ort. Sira Toplam:1 U P
Kiz 11 15.73 173.00
On Test 91.000 .719
Deney Grubu
Erkek 18 14.56 262.00
Kiz 11 1495 164.50
Son Test 98.500 .982
Erkek 18 15.03 270.50
Kiz 11 15.68 172.50
On Test 69.500 .358
Kontrol Grubu Erkek 16 12.84 205.50
Kiz 11 13.50 148.50
Son Test 82.500 .786
Erkek 16 14.34 229.50

Tablo 9’a gore 11 kiz 18 erkekten olusan 29 kisilik deney grubunda, kiz
ogrencilerle erkek dgrencilerin MOYTO 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin ortaya koymak icin yapilan Mann-Whitney
U testinin sonucuna gore kizlarin ortalama puanlari ile erkeklerin ortalama
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig:

gorulmU§tur (Uﬁn test=91.000, Uson test=98.500, p>005)

11 kiz 16 erkekten olusan 27 kisilik kontrol grubunda, kiz 6grencilerle erkek
ogrencilerin MOYTO 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak igin yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna
gore kizlarin ortalama puanlar: ile erkeklerin ortalama puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigr gortlmistiir (Usn

test=69.500, Uson test=82.500, p> 005)

Test sonuglarindan anlasilacag: gibi calisilan bu gruplarda cinsiyetin 6n test

ve son test MOYTO puanlarina anlamli bir etkisi olmadig1 séylenebilir.
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4.1.4 Sosyoekonomik Ozelliklere Gore Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Uygulama 6ncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol grubunda MOYTO'den alinan puanlar iizerinde 6grencilerin
demografik (cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitim diizeyi)
ozellikleri bakimindan anlamh farklilik var midir?” sorusunda bulunan
sosyoekonomik durum farkliligina gore anlamli fark olup olmadigmna cevap
aranmustir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ¢n test ve son
test MOYTO puanlari arasinda sosyoekonomik duruma gore anlaml farklilik
olup olmadigini bulmak icin Kruskal-Wallis testi yapilmustir. Asagida
bulunan Tablo 10°da deney ve kontrol grubunda bulunan sosyoekonomik
durumu farkli olan &grencilerinin 6n test ve son test MOYTO puanlari

arasindaki degerler verilmistir.
Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test MOYTO

Puanlarinin Sosyoekonomik Duruma Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Grup Olgtim Sosyoekonomik N SwraOrt. sd X2 )
Durum
Diisiik 2 24.25
On Test 3.618 164
Deney Grubu Orta 23 15.02
Yiiksek 4 10.25
2
Diisiik 2 10.25
Son Test 940 .625
Orta 23 15.00
Yiiksek 4 17.38
Diisiik 1 20.00
On Test 1.311 519
Kontrol Grubu Orta 21 14.40
Yiiksek 5 11.10
2
Diisiik 1 21.00
Son Test 3.251 197
Orta 21 1255
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Yiiksek 5 18.70

Tablo 10’da deney ve kontrol grubunda bulunan 3 farkli sosyoekonomik
duruma ait grubun MOYTO 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark
olup olmadigim1 gormek igin yapilan Kruskal-Wallis testine gore,
sosyoekonomik gruplarin MOYTO 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark gozlenmemistir (X%sn test deney=3.618, XZson test
deney=.940, XZsn test kontrol=1.311 ¥Zson test kontrol =3.251, p>0.05). Buradan yola
cikarak calismanin yapildig1 bu 6rneklem icin sosyoekonomik durumun 6n

test ve son test MOYTO puanlarina etkisi olmadig1 sdylenebilir.
4.1.5 Anne Egitim Durumuna Gore Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Uygulama 6ncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol grubunda MOYT(' den alinan puanlar tizerinde 6grencilerin
demografik (cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitim diizeyi)
ozellikleri bakimindan anlamli farklilik var midir?” sorusunda bulunan anne
egitim durumuna gore anlamli fark olup olmadigina cevap aranmstir. Deney
ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test MOYTO puanlari
arasinda anne egitim durumuna gore anlamli farkliik olup olmadigin
bulmak icin Kruskal-Wallis testi yapilmustir. Asagida bulunan Tablo 11'de
deney ve kontrol grubunda bulunan anne egitim durumlar: farkli olan
ogrencilerin 6n test ve son test MOYTO puanlari arasindaki degerler

verilmistir.
Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test MOYTO

Puanlarimin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Grup Olgtim Anne Egitim N SwraOrt. sd X2 p
Durum
flkokul 15 17.00
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OnTest  Ortaokul 8 988

6.685 .083
Lise 3 22.50
Deney Grubu -
Universite ve tizeri 3 11.17
Ikokul 15 13.80
Son Test
940 264
Ortaokul 8 14.88
Lise 3 24.00 3
Universite ve tizeri 3 1233
Ikokul 8 1619
On Test
Kontrol Grubu Ortaokul 9 1517 3.380 .337
Lise 8 12.63
Universite ve iizeri 2 550
3
lkokul 8 13.19
Son Test .
Ortaokul 9 13.33 3.112 375
Lise 8 13.19
Universite ve iizeri 2 2350

Tablo 11’de deney ve kontrol grubunda bulunan anne egitim durumuna ait
dort farkli alt grubun MOYTO 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
tfark olup olmadigimi gormek icin yapilan Kruskal-Wallis testine gore, anne
egitim durumu gruplarmmin MOYTO 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (XZsn test deney=6.685, XZson test
deney=.940, XZ%n test kontrol=3.380, XZson test kontrol =3.112, p>0.05). Buradan yola
cikarak calismanin yapildigi bu grup icin anne egitim durumunun 6n test ve

son test MOYTO puanlarina etkisi olmadig1 sdylenebilir.
4.1.6 Baba Egitim Durumuna Gore Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Uygulama 6ncesi ve sonrasinda

deney ve kontrol grubunda MOYTQO'den alinan puanlar {izerinde 6grencilerin
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demografik (cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitim diizeyi)
ozellikleri bakimindan anlaml farklilik var midir?” sorusunda bulunan baba
egitim durumuna gore anlamli fark olup olmadigina cevap aranmustir. Deney
ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test MOYTO puanlari
arasinda baba egitim durumuna gore anlamli farklilik olup olmadigim
bulmak icin Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Asagida bulunan Tablo 12'de
deney ve kontrol grubunda bulunan baba egitim durumlar1 farkli olan
ogrencilerin 6n test ve son test MOYTO puanlar1 arasindaki degerler

verilmistir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test MOYTO

Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Grup Olgtim Baba Egitim N SwraOrt. sd X2 )
Durumu
Tlkokul 6 16.83
On Test
Ortaokul 16 14.78 510 .917
Deney Grubu
Lise 5 14.60
Universite ve iizeri 2 1225
Ikokul 6 10.17 3
Son Test
Ortaokul 16 17.16 3.190 .363
Lise 5 15.00
Universite ve tizeri 2 1225
Ikokul 5 1850
On Test
Kontrol Grubu Ortaokul 10 11.35 6.398 .094
Lise 9 16.83
Universite ve iizeri 3  6.83
Ilkokul 5 12.30 3
Son Test
Ortaokul 10 15.75
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Lise 9 1422 1.370 .713

Universite ve tizeri 3 10.33

Tablo 12’de deney ve kontrol grubunda bulunan baba egitim durumuna ait
dort farkli alt grubun MOYTO 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh
fark olup olmadigimi gormek icin yapilan Kruskal-Wallis testine gore, baba
egitim durumu gruplarimin MOYTO 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir(x%n test deney=-510, XZson test
deney=3.190, XZsn test kontrol=6.398, XZson test kontrol =1.370, p>0.05). Buradan yola
cikarak calismanin yapildigl bu grup i¢in baba egitim durumunun 6n test ve

son test MOYTO puanlarina etkisi olmadig1 séylenebilir.

Nicel verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamh bir fark
gozlenmemistir. Ayrica cinsiyetin, anne- baba egitim durumunun, sosyo
ekonomik 6zelliklerin deney ve kontrol gruplart MOYTO 6n test ve son test
puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadig:

bulgusuna ulasilmaistir.
4.2 Goriisme Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Gortisme sorularindan elde edilen bulgular 7 farkli tema altinda incelenmistir.
Bunlar go¢men algisina yonelik gortisler, kendilerini gé¢menlerin yerine
koyabilmeye yonelik goriisler, gocmenlerle birlikte yasamaya yonelik
gortsler, gogmenlerin eski yasantilarina dontip donemeyecegine yonelik
gortsler, gogmenlerin yasamus olduklar1 olumsuzluklara duyarliliga yonelik
gortsler, go¢menlere ait farkliliklara yonelik gortisler, go¢menlerle ilgili
haberlere yonelik goriisler seklindedir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve
sonrasi goriislerindeki degisikliklere yer verilmistir. Her tema ile ilgili 6rnek

ogrenci goriisleri verilmistir. Ornek 6grenci gortisleri secilirken uygulama
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oncesi ve sonrasinda goriislerinde olumlu veya olumsuz yonde degisim olan

ve degisim olmayan 6grenciler tercih edilmistir.
4.2.1 Gogmen Algisina Yonelik Goriisler

“Gocmen denildiginde aklina kimler geliyor? Neden?” sorusuna cevap
aranarak go¢men kavramu hakkinda ogrencilerin gortisleri elde edilmeye
calisilmistir. Soruya verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin “Suriyeli”,
“Ulkesinde savas ¢ikan”, “Bir yerden bir yere gi¢ eden”, “Baska iilkeden gelen”
seklinde tanimlar yaptiklari goriilmiistiir. Deney grubunda bir 6grenci
gogmen denildiginde go¢ eden kuslardan bahsetmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinde sadece bir 6grenci savas sebebi ile degil baska bir sebeple gog
edebilen bir insanin da go¢men kabul edilecegi goriistinde bulunmustur. Hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerine bakildiginda uygulama tncesinde
ve sonrasinda da ¢grencilerin gogmen denildiginde aklina olumsuz yargilar
gelmedigi, gocmenleri tanimlarken daha cok tilkemize Suriye’den gerceklesen
zorunlu goglerden kaynakli tanimlara sahip olduklar1 gortilmustiir. Ayrica
ogrenciler tanumlarken “sinif arkadasim, komsum” gibi olumlu tanimlamalardan
da yararlanmislardir. Tablo 13’de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
uygulama oOncesi ve sonrasi sorulara vermis olduklar1i cevaplara yer

verilmistir.
Tablo 13

Ogrencilerin gécmen kavramimn tanimina ait goriisleri

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Kodu

D4 “Ulkesinden kagmg bagka iilkeye gelmis ~ “Baska tilkeden iilkemize gelen insanlar.
kisi. Mesela Suriyeliler savastan kagmis ~ Ciinkii onlar savas gibi seylerden kagip
buraya gelmis onlar go¢men.” geliyorlar.”

D13 “Evleri olmayan, giizel tilkelerini “Ulkesinde savas cikmis insanlar. Crinkii
kaybetmis kisiler. Ciinkii savas ¢ikt her  savag olmazsa gelmezler. Dili degisen kigiler
yer yikildi. Evleri kalmadi.” onlarm kendi tilkesinde dilleri baskayd:.”
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D21 “Aklima kus geliyor. Ciinkii diinyadaen — “Gdé¢men kuslar geliyor. Ciinkii adinda
cok kuslar go¢ ediyorlar. Gogmen kuslar ~ géemen gegiyor.”
var sicak yerlere giderler.”

K7 “Mesela Suriyeliler. Suriyeliler “Gogmen dendiginde ilk aklima savaglar
iilkelerinde savas ¢ikmasi nedeniyle geliyor. Savaslar yiiziinden bircok insan
Tiirkiye'ye g0¢ etmisler. Bu nedenle iilkelerinden ayrilms ve binlerce insan
gocmen olmusglar. Ve tabi ki gocmen iilkesinden ayrilmis. Ulkelerinden
olduklari i¢in onlarla alay etmemiz kotii  ayrildiktan sonra bizim tilkemize mecburen
bir sey. Su an Ukrayna’da savag giktigt  gelmisler. Ama bizim iilkemizde
icin Ukraynalilar da go¢men olabilirler.”  kalmalarmdan mutluluk duyarim.”

K11 “Komsum, arkadasim, sinif arkadagim. “Aklima bagka tilkelerdeki savastan dolay1
Neden ciinkii bu kisiler gé¢men. Baska oradan kagan insan geliyor.”
yerden geldiler.”

K24 “Teyzem geliyor. Ciinkii o Fransa, “Suriyeli arkadaslarim geliyor. Ciinkii

Almanya, Paris bunlarin hepsine gitmis.
Almanya’da yasar.”

tilkelerinde savas ¢ikt1 ve buraya geldiler.”

4.2.2 Kendilerini Go¢cmenlerin Yerine Koyabilmeye Yonelik Goriisler

“Kendini veya aileni go¢men olarak diistindiin mii? Konuyla ilgili agiklama yapar

misin?” sorusu ile 6grencilerin kendilerini gogmenlerin yerine koyabilmesine

iliskin gortisleri tespit edilmek istenmistir. Cevaplar gocmen olarak diistinen

ve gogmen olarak diistinemeyen seklinde siniflanmistir. Verilen cevaplara ait

siklik tablosu asagidaki Tablo 14’de sunulmu

Tablo 14

stur.

Kendilerini Gogmenlerin Yerine Koyabilmeye Yonelik Gortiglerin Siklik Tablosu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Deney Grubu Gogmen olarak Go¢men olarak Gog¢men olarak Gogmen olarak
diisiinen diisiinemeyen diisiinen diisiinemeyen
5 24 13 16
Kontrol Grubu Go6¢men olarak Gog¢men olarak Go¢men olarak  Goégmen olarak
diisiinen diisiinemeyen diisiinen diisiinemeyen
15 12 14 13
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Deney grubu 6grencilerinde uygulama 6ncesi sadece 5 kisi kendini go¢men
olarak dustinebilirken uygulama sonras1 13 6grenciye ytiikselmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinde kendini go¢cmen olarak diistinebilmeye yonelik sadece
bir 6grencide degisiklik olmustur. Tablo 15'te 6grencilerin uygulama 6ncesi

ve uygulama sonrasi vermis olduklar1 cevaplara yer verilmistir.
Tablo 15

Ogrencilerin Kendilerini Gogmenlerin Yerine Koyabilmeye Ydnelik Goriisleri

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Kodu

D25 “Diistindiigiim olmadi.” “Evet, kendimi ve ailemi gd¢men olarak
diistindiim. Gercekten sadece diistinmek
bile ¢cok kitii. Ama onlar yasiyorlar ve iste
bazilar: gocmenlere cok kitii
davraniyorlar. Bir tek kendilerini onlarin
yerine hi¢ koymuyorlar.”

D23 “Hayir diistinmedim.” “Diisiindiim. Ciinkii 6gretmenim sizin
anlattiklarimiz okuduklariniz bana cok
degisik geldi. Kendimi hep o hikdyelerin
yerine koydum. Size tesekkiir ederim.”

D16 “Bilmiyorum, diistinmedim.” “Hayr diistinmedim. Ctinkii tilkemden
gitmeme sebep olacak bir sey
yasamadim.”

D6 “Diisiindiim. Hayat ¢cok zor olurmus. “Diistindtim ve cok zorluk cekerdik. Hig
Ulkemi birakinca cok diziiliiriim. Herkes arkadasim olmasa nasil olurdu empati
burada kalir.” kurdum.”

K4 “Ben gocmen olsaydim kendimi garip “Ailem ve kendimi gocmen olarak
hisseder ve herkesten utamrdim. Eminim  diisiindiim. O surlardan nasil gidiyorlar
go¢menler de dyledir. Birinin bana merak etmisimdir.”
go¢men oldugum icin kotii davranmas:
beni cok tizerdi. Ben de o yiizden onlara
iyi davraniyorum.”

K10 “Evet. Benim ailem Suriye’den gé¢tip bu “Hig diigiinmedim.”
okulda okusaydim buradakilerle arkadas
olurdum. Onlar bana okumay1
dgretselerdi ben de onlara yardim ederim.

Sonra onlara ¢ok tesekkiir ederdim.”
K19 “Hayir diigiinmedim. Ciinkii ben tilkemi ~ “Hayr diistinmedim.”

seviyorum. Bizim iilkemizde savas yok ve

biz huzur icinde mutlu yasiyoruz.”
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Tablo 15 incelendiginde deney grubu 6grencilerinden D25 ve D23 uygulama
oncesinde kendini go¢menlerin yerine koyamazken uygulama sonrasinda
gocmen olarak diistinebilen 6grencilere katilmistir. D16 uygulama ¢ncesinde
de uygulama sonrasinda da goc¢men olarak duistinmeyenler grubunda
kalmistir. D6 ise hem uygulama 6ncesi hem uygulama sonrasi gogmen olarak
disunmusttir. Kontrol grubu ogrencilerinden K4 uygulama oncesi ve
sonrasinda da go¢men olarak dustinebilirken, K19 go¢men olarak
dtisinmemistir. Kontrol grubu 6grencilerinden K10 uygulama oncesinde
gogmen olarak dustindugunti dile getirirken uygulama sonrasi

diisinmedigini soylemis ve olumsuza dogru bir yonelimi olmustur.

Verilen cevaplar dogrultusunda deney grubu 6grencilerinde kendini go¢men
olarak dustinen 6grencilerin sayisindaki artista uygulama sirasinda okunan
kitaplarin katkis1 oldugu gozlenmistir. Kendini gogmen olarak diistiinemeyen
ogrencilerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde 6grencilerin cogunlugu
go¢ etmelerine neden olan bir sebep bulunmadigindan daha 6nce kendilerini

hi¢ gogmen olarak duistinmediklerini dile getirmislerdir.
4.2.3 Gogmenlerle Birlikte Yasamaya Yonelik Goriigler

“Gogmenlerle aynmi sehirde, okulda, simifta bulunmak sana nasil hissettiriyor?
Neden?” sorusu ile Ogrencilerin birlikte yasamaya yonelik gorusleri
ogrenilmek istenmistir. Ogrencilerin birlikte yasamaya yonelik goriisleri
“olumlu, nétr ve olumsuz” seklinde smiflandirilmistir. Tablo 16 gogmenlerle

birlikte yasamaya ait gortislerin siklik tablosudur.
Tablo 16

Gogmenlerle Birlikte Yasamaya Ait Goriiglerin Siklik Tablosu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Deney Grubu Olumlu  Notr  Olumsuz Olumlu  Nétr  Olumsuz
19 4 6 20 3 6

Kontrol Grubu Olumlu Notr Olumsuz Olumlu Notr Olumsuz
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23 3 1 23 2 2

Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi gogmenlerle birlikte
yasamaya iliskin gortislerine bakildiginda sadece notr olan bir 6grencinin
uygulama sonrasinda olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
cogunlugunun uygulama 6ncesinde de sonrasinda da olumlu goriis bildirdigi
gortilmistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin olumlu cevaplarinda bir degisiklik
olmazken nétr olan bir goriis olumsuz hale gelmistir. Tablo 17’ de 6grencilerin

gocmenlerle birlikte yasamaya yonelik goriislerine yer verilmistir.

Tablo 17

Og“rencilerin Gogcmenlerle Birlikte Yasamaya Yonelik Goriigleri

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodu

D12 “lyi hissederim. Ciinkii onlarda bizim “lyi hissediyorum. Onlarla arkadaglik

gibi insanlar ve burada yagryorlar.” kuruyorum, mutluyum. Ben de bir giin
gitmek zorunda kalirsak onlarda bana iyi
davranirlar.”

D5 “Aslinda ne iyi ne de kétii hissediyorum. — “Farkli ve iyi hissettiriyor. Ciinkii onlar
Bazen kendi dillerinde bize kotii soz farkl: diller konusuyorlar ve farkl
soyleyebiliyorlar, bazen de onlara davraniglar gosteriyorlar. Farkli olabilir
tiztiliiyorum.” insanlar.”

D3 “Kétii hissederim. Zaten ayni sirada da “Garip hissediyorum. Acaba neden
oturmak istemem. Yabanci ve geliyorlar bizim tilkemize, okulumuza?
anlamadigim biri ile olmak istemezdim.”  Bazen uyum saglayamiyorum ve kotii

oluyorum.”

K6 “Bana acikgast pek bir sey hissettirmiyor.  “Kotii. Ciinkii cok kalabaliklar.”

Onlar1 o kadar cok goriiyorum ki artik
alistim onlar1 da Tiirk olarak gormeye
bagladim.”
K13 “Cok gtizel hissediyorum. Sanki yamimda  “Giizel hissettiriyor. Sanki yammda tiim

diinya tinliisti varms gibi. Hani onlar
yabanct ya iinlii gibiler.”

iilkeleri gezmis biri var gibi. Gogmen
arkadaglarimla aym okulda ve simifta
olmak giizel.”

Tablo 17'da verilen deney grubu 6grencilerinden D12 uygulama 6ncesi ve
sonrasinda da olumlu gortislere sahipken, D5 uygulama 6ncesinde notr gortis

bildirmis fakat uygulama sonrasinda gortisii olumluya donmisttir. D3 ise
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uygulama oncesinde de sonrasinda da olumsuz goriis bildirmistir. Kontrol
grubu ogrencilerin K6 yapilan ilk gortismede notr gortis bildirirken son
gorusmede olumsuz goriis ifade etmistir. K13 ise her iki gortismede de olumlu

ifadeler kullanmustir.

Gocmenlerle birlikte yasamaya ait gortisler incelendiginde olumlu cevaplar
veren Ogrencilerin farkliliklarin giizel oldugu ve birlikte oyun
oynayabildiklerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Notr cevap veren 6grenciler
gogmenlerle yasamanmn hem iyi yanlarindan hem de kotti yanlarindan
bahsetmislerdir. Olumsuz cevap veren Ogrenciler genel olarak birlikte
yasamanin iyi olmadigina dair goruslerini sunarken karsilikli anlasamama ve

dil problemlerinden bahsetmislerdir.

4.2.4 Gogcmenlerin Eski Yasantilarina Doniip Donemeyecegine Yonelik

Goriisler

“Gdog¢men Ogrenciler sence kendi iilkelerine donebilecekler mi? Neden bdyle
diisiindiin?” sorusu sorularak Ogrencilerin go¢cmenlerin eski yasantilarina
donebileceklerine yonelik gortisleri Ogrenilmek istenmistir. Gortsler
“donecek, kararsiz ve donmeyecek” seklinde smiflandirilmistir. Tablo 18 bu

goriislerin dagilimini gostermektedir.
Tablo 18

Gogcmenlerin Eski Yasantilarina Déntip Donemeyecegine Yonelik Goriiglerin Siklik

Tablosu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Deney Doénecek Kararsiz Donmeyecek Donecek Kararsiz Doénmeyecek
Grubu
19 4 6 17 3 9
Kontrol Doénecek Kararsiz Donmeyecek Donecek Kararsiz Donmeyecek
Grubu
13 4 10 16 6 5
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Tablo 18 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda
gocmenlerin kendi tilkelerine donemeyeceklerine yonelik diistincelerinde
artts meydana gelirken, kontrol grubu ogrencilerinin son goriismede
gogmenlerin kendi {ilkelerine doneceklerine yonelik diistincelerinde artis
olmustur. Tablo 19'da 6grencilerin go¢gmenlerin eski yasantilarina donecegine

yonelik gortisleri yer almaktadir.

Tablo 19

Gogcmenlerin Eski Yagantilarina Dénecegine Yonelik Gortigler

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Kodu
D9 “Savas yazin bitecek diyorlar. Insallah ~ “Ddnecekler. Buna inantyorum. Savaglar
biter ve kendi tilkelerine donebilirler.”  bitecek ve insanlar onlara yardim eder ve
birlik olup iilkelerini diizeltirler.”
D25 “Ddnerler. Ciinkii ne de olsa savas “Bence donebilirler. Ciinkti savag bitmig
bitecek.” olabilir. O zaman bazilar1 déner. Ancak
bazilarinmin evleri, isleri ve okullar: burada
oldugu icin dénmeyebilir.”
D10 “Evet donerler, buraya savastan “Dénemeyecekler. Ulkelerindeki savas
kagtilar. Bitince giderler.” yillardir siiriiyor. Uzun bir savas ve bitecek
gibi degil.”
K5 “Bence donecekler. Once Allah ve “Bana gore hayir. Ciinkii artik Tiirk kimligi
sonra Tiirk askeri olunca bir sey alwyorlar.”
olmaz umarim onlart kurtaririz. Allah
Mehmetcigi korusun amin.”
K20 “Bence burada kalsinlar. Senelerdir “Evet donebilirler. Savas bitti gidebilirler.”
buradalar burada yasadilar artik. Ama
tabi isterlerse donebilirler. Artik savas
kalmad:.”
K25 “Bence donmezler. Suriye’ye ¢ok “Savas biter ve herkes birbirine iyi

bomba atild: evleri yikildi. Kimi
gocmenler evi olmadigi icin
donemez.”

davranirsa bence evet.”

Tablo 19°da goriisleri verilen deney grubu 6grencilerinden D4 g&¢menlerin
eski yasantilarina donecegine dair goriisiinii uygulama oncesi ve sonrasinda

da donecekleri yoniinde belirtirken D25 uygulama 6ncesinde doneceklerini
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soyledigi halde uygulama sonrasinda go¢menlerin bazilarimin dénmek
istemeyebilecegini dile getirmistir. D10 ise uygulama 6ncesi donebileceklerini
soylerken uygulama sonras1 donemeyeceklerini soylemistir. Kontrol grubu
ogrencilerinden K5 yapilan ilk goriismede gogmenlerin eski yasantilarina
donebilecegini dile getirirken son gortismede donmeyeceklerini soylemistir.
K20 ilk gortismede go¢menlerin artik tilkemizde bir yasamlar: oldugunu ve
bundan dolay1 burada kalabileceklerini sdylerken son goriismede diistinceleri
donecekleri seklinde degismistir. K25 ilk gortismede donmeyeceklerini
soylemis fakat yapilan son gortismede eski yasantilarina doneceklerini

belirtmistir.

Gogmenlerin eski yasantisina donecegine inanan dgrencilerin cevaplarinda
genel olarak savasin bitecegi bundan dolayr donmek isteyecekleri yamti
vardir. Kararsiz ogrenciler gog ettikleri tilkede yeni bir hayat kuran
gogmenlerin belki de donmek istemeyecegini soylemislerdir. Go¢menlerin
donmeyeceklerini diistinen 6grenciler savasin bitmeyecegini ve go¢menlerin

yeni kurduklar: hayatlarini birakmayacaklarmni dile getirmislerdir.

4.2.5 Go¢menlerin Yasamis Olduklart Olumsuzluklara Duyarliliga Yonelik

Goriisler

“Gogmenlerin  yasams olduklart  olumsuzluklarr ¢ozmek ister miydin? Bu
olumsuzluklar neler ve nasil ¢ozeceksin?” sorusu ile 6grencilerin go¢menlerin
yasamis olduklart olumsuzluklara karst duyarliliklar: ile ilgili gortisler
alinmak istenmistir. Bu soruya ait bulgular iki farkli basamakta incelenmistir.
Birinci basamakta 6grencilerin olumsuzluklar: ¢6zmek isteyip istemedigine
bakilirken ikinci basamakta bu olumsuzluklarin neler oldugu tespit edilmek
istenmistir. Tablo 20 ogrencilerin gocmenlerin yasamis olduklar:

olumsuzluklar1 ¢ozmek isteme durumlarina ait verileri gostermektedir.
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Tablo 20

Gocmenlerin Yasamis Olduklart Olumsuzluklar: Cozmek Isteme Durumuna Ait

Gortislerin Siklik Tablosu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Deney Grubu isteyen istemeyen isteyen istemeyen
18 11 25 4
Kontrol Grubu isteyen istemeyen isteyen istemeyen
24 3 20 7

Tablo 20'de goriilduigi gibi deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda
gocmenlerin yasamis olduklar: olumsuzluklar: ¢ozmek isteme durumlarinda
artts meydana gelmistir. Kontrol grubu ile yapilan son goriismede ise
istemeyen Ogrenci sayisinda artis olmustur. Tablo 21’de ogrencilerin
gogmenlerin yasamus olduklar: olumsuzluklari ¢ozmek isteme durumuna ait

gorusleri verilmistir.
Tablo 21

Gocmenlerin Yasamis Olduklart Olumsuzluklar: Cozmek Isteme Durumuna Ait

Gortisler
Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodu
D13 “En biiyiik sorun dil bilmemek. Onlara dilimizi “Evet ¢ozerim. Dilleri farkl,

dgretmek isterdim. Dilimizi bilseler anlagirlard.” kurallar: bilmiyorlar. Bunun
icin onlarla konusurum. Dil
ogretirim, kurallart
ogretirim.”
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D18 “Fikrim yok, ¢6zemem.” “Evet isterdim. Okulda
“Suriye’ye yardim” diye
kampanya baglatirdim. Onlar
icin para toplarim.”

D19 “Haytr, ben ¢ozemezdim. Onlar savag: bitirmeliler.” “Evet isterdim. Ciinkii barig
yayarak ¢ozerdim. Savasmak
kotiidiir. Ama barigla her sey
coziiltir.”

K6 “Elbette isterim. Ornegin onlarin sosyallesme “Konusgarak ¢cozmek isterim
stkintilarini cozmek icin etkinlikler diizenlerim. Ama  onlar da anlar.”
bunun icin iletisim gerekir. Onlarin dilimizi
dgrenmeleri igin onlara kurslar agarim ardinda
toplumumuza gécmen bile olsa her bireye sayg1
gosterilmesi gerektigini anlatirim. Ciinkii ben
cevremde bu sikintilart goriiyorum.”

K19 “Onlara yardim ederdim. Onlar yemek bulamiyorlar.  “Olumsuzluklar: beni
Onlara yiyecek ve icecek yardum yapmak isterdim.”  ilgilendirmez.”

K20 “Aslhnda ben karigmak istemem.” “Kararsizim.”

Tablo 21’de verilen 6grenci goriuislerinden deney grubu 6grencilerinden D13
uygulama dncesinde ve sonrasinda go¢cmenlerin yasamis olduklar1 sorunlar:
cozmek isteyecegini soylemistir. D18 ve D19 uygulama 6ncesinde sorunlari
cozmek istemedigini belirtirken uygulama sonrasinda bu sorunlari ¢6zmek
istediklerini dile getirmislerdir. Kontrol grubu 6grencilerinden K6 yapilan her
iki gortismede de sorunlar1 ¢ozmek isteyecegini belirtmistir. K19 ilk
gorismede gogmenlerin sorunlarina ¢oziim bulmak istedigini belirtmis ama
son gortismede sorunlarin kendisini ilgilendirmedigini soylemistir. K20 ise

her iki gortismede de sorunlara yonelik ¢oziim bulmak istememistir.
Gocmenlerin Sorunlarina Ait Goriisler

Ogrencilerin gégmenlerin yasamis olduklari sorunlarin ne olduguna dair
vermis olduklar1 cevaplarda en sik kullanilan kelimelere ait kelime bulutu

Sekil 8'de verilmistir.
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Sekil 8

Ogrencilerin Gégmenlerin Yasamis Olduklar: Sorunlara Iliskin Kullandiklar: Kelimelere Ait

Istatistiki Kelime Bulutu

Orneklemde bulunan tiim 6grencilerin yapilan goriismelerin her ikisinde de
belirtmis oldugu go¢menlerin yasadiklar:1 sorunlarin dagilimi Sekil 9 da

verilmistir.

mdil msavas ®Wdiglanma ®evsizlik ®Waghk ®para Migsizlik

Sekil 9
Gogmenlerin yasanus olduklari sorunlarin dagilim

Go¢menlerin  sorunlarmi  ¢ozmek isteyen Ogrencilerin cevaplarina
bakildiginda sirasiyla dil farkliligindan, savas durumundan, dislanmadan,
evsizlikten, agliktan, paradan ve igsizlikten kaynakli olumsuzluklar

siraladiklar: gortilmiistiir.
4.2.6 Gocmenlere Yonelik Farkliliklara Iliskin Goriisler

Ogrencilerin gd¢menlere yonelik farkliliklara iliskin goriiglerini belirlemek
icin “Gog¢menlerin farkl kiiltiir ve dile sahip olmalar1 sana nasil hissettiriyor? Bu
konudaki hislerini agiklar misin?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar

“olumlu, kararsiz ve olumsuz” seklinde smiflandirilmistir. Tablo 22'de
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gocmenlere yonelik farkliliklara iliskin 6grenci goriislerinin dagilimina yer

verilmistir.
Tablo 22

Gocmenlere Yonelik Farkliliklara [liskin Goriislerin Dagilim

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Deney Grubu  Olumlu Kararsiz Olumsuz Olumlu Kararsiz Olumsuz

11 3 15 17 2 10

Kontrol Grubu Olumlu Kararsiz Olumsuz Olumlu Kararsiz Olumsuz

17 2 8 19 2 6

Deney grubu o6grencilerinin  uygulama sonrasi farkhliklara iliskin
gortislerinde 6 6grencide olumluya dogru bir yonelme gozlenmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin farkliliklara iliskin goriislerinde 2 6grenci yapilan ikinci
gortismede olumlu yonde fikir belirtmistir. Tablo 23 6grencilerin gocmenlere

yonelik farkliliklara iliskin gortislerini icermektedir.
Tablo 23

Gocmenlere Yonelik Farkliliklara Iliskin Goriisler

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Kodu

D25 “lIyi hissediyorum. Ciinkii bana da dillerini ve “Aslinda hicbir sey olmaz
kiiltiirlerini 6gretiyorlar. Mesela ben de bazi kiiltiirleri, dilleri herkesin farkli
kelimeleri 6grendim. Farkli bir dil 6grenmis olabilir. Onlarla iletisim kurmak
oldum. Farkli seyler 6grenmek giizeldir.” icin ¢aba harcarim.”

D20 “Degisik geliyor, tuhaf geliyorlar. Ben dilleri “Giizel. Ciinkii tilkelerin kendine
farkli oldugu icin tiziiltiyorum. Bence onlar da gore dili ve kiiltiirii var. Bu iyi bir
lizgiin.” sey. Farkhiliklar bizi mutlu

etmeli.”

D28 “Kétii hissediyorum. Konustuklar: dili “lyi hissettiriyor. Ciinkii onlarin
anlamyorum.” da bizim gibi kiiltiirleri var, dilleri

var. Kendi dilleri ile
konugabilirler.”
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K10 “Gdogmenlerin farkl kiiltiire ve dile sahip “Bazen iyi bazen kétii.
olmalar1 bana hem iyi hem kétii hissettivir. Ama  Anlamadiimda kizarim. Ama

suna tiziiltiyorum orda savas olmasaydi onlar kendileri bilirler.”
orada mutlu bir sekilde kalmaya devam
edeceklerdi.”
K16 “Kotii hissettiriyor. Nedeni bence ok garipler.”  “lyi hissettiriyor. Ciinkii farkl

kiiltiir ve diller tantyorum.”

K1 “Iyi hissediyorum. Onlar farkl bir iilkeden “Bagka bir dilde konusmalar
geldikleri icin onlarmn da kendilerine ait kiiltiirii  giizel his.”
var. Dilleri farkli. Biz sayg1 duymaliyiz.”

Tablo 23’de gortisii verilen D25 yapilan uygulama dncesinde de sonrasinda da
farkliliklara yonelik olumlu goriis bildirirken D20 ve D28 uygulama 6ncesinde
farkliliklara iliskin olumsuz goriis bildirmis fakat uygulama sonras: goriisleri
olumlu hale gelmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden K1 her iki goriismede
farkliliklara kars1 olumlu diistincelerini belirtmistir. K10 ise her iki gortismede
de kararsiz oldugunu ifade etmistir. K16 nin gortisleri ise ikinci gortismede

olumsuzdan olumluya déonmdistiir.

Ogrencilerin gogmenlere yonelik farkliliklara iliskin goriislerine bakildiginda
btiytik bir ¢ogunlugunun dil farklilig1 yiiziinden olumsuz goriise sahip
oldugu gortlmistiir. Farkliliklara yonelik olumlu goriislere sahip olan

ogrencilerde ayn dili konussalar daha rahat edeceklerini dile getirmislerdir.
4.2.7 Gé¢menlerle I1gili Haberlere Yonelik Goriigler

“Gdgmenlerle ilgili medya ve sosyal medyada bahsedilenlerle ilgili goriislerin neler?
Aciklar misin?” sorusu ile dgrencilerin gogmenlerle ilgili haberlere yonelik
goriisleri hakkinda bilgi edinilmek istenmistir. Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplar “olumlu, notr ve olumsuz” seklinde smiflandirilmistir. Tablo 24

ogrencilerin goriislerinin dagilimimi gostermektedir.
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Tablo 24

Gogcmenlerle ilgili haberlere yonelik goriislerin dagilimi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Deney Grubu Olumlu  Né6tr  Olumsuz Olumlu  Noétr  Olumsuz
5 23 1 15 12 2
Kontrol Grubu Olumlu  Notr Olumsuz Olumlu  Notr Olumsuz
15 12 - 6 21 -

Deney grubu 6grencilerinden 23 kisi uygulama 6ncesinde go¢menlerle ilgili
haber duymadiklarini yani notr goriislere sahip olduklarmi belirtmistir.
Uygulama sonrasinda bu ogrencilerden 10 kisi go¢menlerle ilgili olumlu
haberler duyduklarin: belirtirken 1 kisi de olumsuz haber duydugunu dile
getirmistir. Kontrol grubu ogrencileri ise olumsuz haber duymadiklarin
soylemis ve ikinci goriismede gocmenlerle ilgili haber duymayan yani notr
goruse sahip 6grenci sayisi 21’e yiikselmistir. Kontrol grubu 6grencileri her iki
gorusmede de olumsuz goriis ifade etmemislerdir. Tablo 25 6grencilerin

gocmenlerle ilgili haberlere yonelik goriislerini icermektedir.
Tablo 25

Gogmenlerle [1gili Haberlere Yonelik Goriisler

Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodu
D11 “Goériistim yok.” “Haberlerde hep kotii yorumlar

var. Maalesef bu beni tiziiyor.
Insanlar onlara karst daha iyi

olmal1.”
D15 “Boyle bir habere rastlamadigim icin goriigiim “Ben goriiyorum. Bazt insanlar
yok.” miiltecilerin tilkemizden
gitmelerini istiyorlar ama oyle
olmamalr.”
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D13 “Gormedim, bir diistincem yok.” “Kavga eden gdcmenler, onlara
edilen yardimlar: gériiyorum.”

K1 “ Sosyal medyada ve haberlerde konusan kigilere “Bence bazilari iyi ama bazilar
katilmiyorum. Haberlerde onlar igin iilkelerine kotii. Ama iyi olanlarla ilgili
donsiin diyorlar. Ama nasil dénebilirler savas gtizel haberler goriiyorum.”

devam ediyor.”

K15 “Irkcilik yapilan yazilara ve goriiglere degil, onlart  “Hicbir sayfa takip etmiyorum.
anlayan ve empati kuranlara katiliyorum.” Bilmiyorum.”

K4 “Sosyal medyada bazi yalan haberler olabilir. “Yardim edildigini izlemek giizel
Mesela gécmenler savasi birakip bizim tilkemize bence.”

doldular. Tiirkiye'yi mahvedip gidecekler gibi bazi
yalan haberler olabilir.”

Tablo 25'te verilen gortislerde D11, D13 ve D15 uygulama ¢ncesi yapilan
gorismede notr goriis bildirmistir. Uygulama sonrasinda ise bu
ogrencilerinden D11 ve D15 goriislerinin olumlu yonde degistigini, D13 ise
olumsuz yonde degistigini ifade etmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden K1
ve K15 ilk gortismede olumlu goriisler bildirirken ikinci gériismede notr goriis

bildirmislerdir. K4 ise her iki gortismede de olumlu goriis bildirmistir.

Deney grubunda notr olan yani herhangi bir goriisti olmayan 6grencilerin
uygulama sonrasinda azaldigi gozlenmistir. Bu da 6grencilerin yapilan
uygulama ile gogmenlere yonelik haberlere daha duyarli hale geldiklerini

gOstermistir.

Notr olan yani herhangi bir gortisii olmayan ogrencilerin uygulama
sonrasinda azaldig1 gozlenmistir. Bu da 6grencilerin yapilan uygulama ile

daha duyarl hale geldiklerini gostermistir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yonelik tartisma, sonug ve nerilere yer

verilmistir.
5.1 Tartisma

Tartisma bolumii arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
bulgulardan yola cikarak ele alinmustir.

5.1.1 Arastirmanin Birinci Alt Probleminden Elde Edilen Bulgularin
Tartisilmasi

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin
uygulama o6ncesi ve sonrasinda MOYTO puanlart agisindan ggmenlere
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, gog temal
cocuk kitaplarmin ilkokul 4. smif ogrencilerinin goc¢menlere yonelik

tutumlarma etki etmedigini gostermektedir.

Buna benzer sekilde edebiyat ve tutum {izerine ytirtitiilen baska arastirmalar
da edebiyat trtinlerinin tutumlar tizerinde her zaman etkili olmadigm
gostermektedir. Yaydirgan (2008) calismasinda 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanarak lisede egitim gormekte olan 15-17 yaslar:
arasindaki ogrencilerin empatik becerilerinin gelisiminde Tiirk edebiyat:
eserlerinde bulunan hikéyelerin etkisini 6lgmeyi amaclayan bir calisma
ylrtitmusttir. Arastirma sonucunda deney grubu ogrencilerine verilen
egitimin ardindan 6grencilerin empatik diistinebilme becerilerinde anlamli bir
farklilik olusmamustir. Akyol ise (2011) yaptig1 calismada bazi degiskenler
hari¢ deney grubu bakimindan anlamli bir farkliliga ulasmamustir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel desende calisilan arastirmada, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum ve empatik diisinmelerinde ¢ocuk edebiyat:
trtinlerinin kullaniminin etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda yapilan
uygulama, deney grubu lehine olumlu yodnde sonlanmistir. Ancak
arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden 6grencinin calisma odasiin olup

olmamasi, evcil hayvaninin olup olmamasi, aile yapist (cekirdek-genis),
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deneklerin hastalik gecirip gecirmemesi, babanin diizenli isinin olup
olmamasi, annenin ¢alisip calismamasi, kardes sayis1 degiskenlerinin empatik
diisiinme ve tutum {izerinde rol oynamadig goriilmiistiir. Obiir yandan baz1
arastirmalar edebiyat ve gogmenlere yonelik tutum arasinda bir iligki bularak,
bu arastirmada ortaya konulan bulgulardan farkli bir sonuca ulasmustir.
Ornegin, Ciftci (2020) 7. sinif dgrencilerinin miiltecilere yonelik tutumunda
goc temalr cocuk edebiyati tirtinlerinin etkisini gozlemlemeyi amagcladigi
calismasinda deney grubu 6grencilerinin miiltecilik temali cocuk edebiyati
trtinleri ile yfrttilen dersler sonucunda tutumlarinda olumlu yonde

degisiklik meydana geldigini gostermistir.

Bu calismada uygulama oncesinde deney grubu 6grencilerinin gé¢menlere
yonelik tutumlart dlciildiigiinde 6grencilerin MOYTO puanlarimin orta ve
tizeri oldugu goriilmiistiir. MOYTO'den alinabilecek en yiiksek puan 72 en
diistik puan ise 24’ttir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama éncesinde almis
olduklar1 puanlarin ortalamas: 58.24 iken uygulama sonrasinda 60.86
olmustur. Bu ortalamalardan yola cikarak bu calismadaki deney grubu
ogrencilerinin tutumlarmin baslangicta da olumlu oldugunu sodyleyebiliriz.
Baslangicta olumlu tutuma sahip olan bu 6grencilerin 8 hafta gibi kisa bir stire
icerisinde tutumlarinda anlamli bir farklihk meydana gelmemistir. Tutum,
insanlar tarafindan sonradan kazanmilan ve Ogrenilen bir kavramdir ve
zamanla degisebilir ve gelisebilir. Ancak Tiirkmen’e gore (2006) tutumlarda
degisikliklerin meydana gelmesi kimi zaman uzun bir zaman almaktadir.
Ogzellikle 6grencilerin sahip olduklari olumlu tutumlar: daha da olumlu hale
getirmek zor olabilmektedir. Bu ttir durumlarda tutumu degistirebilmek icin
daha wuzun bir zaman aralifimm kapsayan bir c¢alisma yapmak
gerekmektedir. Uzun soluklu bir ¢alisma ¢6rnegi olarak Erkan ve Aykag¢'in
(2014) ogrencilerin yazma becerisine ve tutumlarma cocuk edebiyati
tirtinlerinin etkisini inceledikleri calismalar: 6rnek gosterilebilir. Bu calismada
on test-son test kontrol gruplu deneysel desenden vyararlanarak giiz
doneminin tamamimni kapsayan 14 hafta boyunca uygulamalar

84



gerceklestirilmistir. Sonug olarak 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazmaya
yonelik tutumlarinin gelistigi gozlenmistir. Dalboy’un (2014) 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanarak cocuk edebiyati triinlerinin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumuna etkilerini arastirdigi calismas: 23
hafta siirmiistiir. Ogrencilere yapilan bu uzun soluklu deneysel galisma
sonrasinda deney grubu 6grencilerinin kitap okuma tutumlarinin olumlu

yonde arttig1 gorilmiistiir.

Bizim calismamizda ¢rneklem grubunda bulunan 6grenciler go¢menler ile
yillardir i¢ ice ve temas halinde yasamaktadirlar. Go¢gmenlerin yogun olarak
bulundugu ve artik yerlesik hayata gegip kendi is, okul dtizenlerini kurduklar:
bolgede yapilan bu arastirmada 6grenci tutumlarinin 6n testte de olumlu
c¢ikmasinin, Allport'un (1954) “temas teorisi’nden kaynakli olabilecegini
dustindtirmektedir. Bu teoriye gore gruplar arasinda meydana gelen
onyargilar genellemelerin sonucunda olusmustur. Gruplarin birbirine karsi
onyargilarinin ortadan kalkmasi icin temas gereklidir. Gruplar ne kadar fazla
etkilesim iginde olursa kalip yargilardan, onyargilardan ve genellesen
diistincelerden uzaklasacaklardir (Allport, 1954 aktaran Isik, 2015). Bu konu
ile ilgili yapilan deneysel calismalar da gruplarin temasinin 6n yargiy1 azalttig
ve tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Dovidio ve digerlersi,
2011; Eller ve Abrams, 2003; Levin ve digerleri, 2003). (")rnegin, Levin ve
digerleri (2003) beyaz, Latin, Afrika kokenli ve Asyali 2000 {iniversite
ogrencisinin gruplar arasi tutumlarina temasin etkisini saptamak icin 1996-
2000 yillar1 arasinda farkli zamanlarda bes kez 6l¢tim yaparak boylamsal bir
calisma ytriitmiislerdir. Sonug olarak ayni okulda, ayn: dersliklerde ve ayni
yurtlarda kalan farkl etnik gruplara ait 6grencilerin son sinifa geldiklerinde
dis gruplara yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri ve diger etnik grup
tiyeleri ile daha rahat etkilesime girebildikleri go6zlemlemislerdir. Bu
calismada da yerel 6grenciler ve gogmen 6grenciler 4 yil boyunca ayni sinifi
paylasmis, ayn1 mahallede oyunlar oynamis ve birbirleri ile temas halinde
olan gruplardur.
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Yerel halk tarafindan olumlu tutuma sahip olan gd¢menlerin 6zelliklerinin
arastirildigl Amerika Birlesik Devletleri ile Hollanda’da yapilan bir baska
arastirmada, yerel halkin egitim seviyesi ve mesleki yeterliligi ytiksek olan
gocmenlere karsi daha olumlu tutumlar sergiledikleri gortilmiistiir (Turper ve
digerleri, 2015). Ingiltere’de yapilan bir calismada ise yerel halkin kalifiye
olmayan insanlarin bulundugu go¢men gruplarina karst olumsuz tutumlara
sahip olduklar1 tespit edilmistir (Migration Observatory, 2011). Bu
arastirmada da gogmen Ogrencilerin ebeveynleri genellikle kendi islerini
kurmus veya kalifiye isci statiistinde galistiklarindan 6grencilerin deneyden

once gocmenlere yonelik olumlu tutuma sahip olduklar: soylenebilir.

Bu calisma ilkokul 4. siif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yaslari
9 ile 10 arasinda degismektedir. Kiiciik yastan itibaren aym smifta egitim
goren katilimcr 6grencilerin gruplar arasi arkadashk iliskileri daha ¢nceden
olustugundan tutumlarinin olumlu oldugu diisuniilmektedir. Benzer bir
arastirmada (Feddes ve digerleri, 2009) yaslar1 7 ile 11 arasinda degisen 76
Alman ve 73 Tirk 6grenci ile yapilan calismada cocuklar arasindaki
arkadashgin etnik tutumlar tizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada
heterojen sekilde aym ilkogretim okulunda egitim goren ogrencilerden
cogunluk stattisiinde bulunan yerel Alman 6grencilerin zamanla gé¢men
statustindeki Turk oOgrencilere karst olumlu tutumlara sahip olmaya
basladiklar1 goriilmistiir. Kiiciik yaslarda gruplar arasi arkadaslhiga sahip
olmanin olumlu tutumlar arttirdigi goriilmiistiir. Obiir yandan Tropp ve
Pettigrew (2005) yapmis olduklar1 calismada ¢ogunluk grup olan yerli
ogrencilerin kiigtik yastan itibaren azinlik konumundaki gogmen 6grenci ile
temas halinde olmasmin gocmenlere yonelik tutumu olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Gruplar arasi uyumda etkili olan énemli bir
taktor de gruplar arasi arkadaslik ve temasin arttirilmasidir. Aboud ve
digerleri (2003) kiictik yas grubundaki 6grencilerin daha cok gruplar arasi
arkadashik kurduklarimi belirtirken, yaslar1 biiytdiik¢e cocuklarmn diger
gruplarla daha az arkadashik kurduklarini sdylemektedir. Yas ilerledikge
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cocuklarda ayn1 sosyal kimlige sahip olduklar1 insanlarla arkadashik kurma
egilimi artmaktadir. Bu galismada da kiiciik yas gruplar ile calisildigindan
gruplar arasi arkadashigin daha sik oldugu ve bunun da tutuma olumlu yonde

yansidig1 gorilmiistiir.

Ogretmen ve okulda bulunan diger 6grencilerin g¢cmenlere yonelik tutumlari
ogrenciler tizerinde oldukca etkilidir. Bu tutumlar hem go¢menlerin yeni
gelmis olduklar1 yere uyum saglamasinda hem de yerli 6grencinin go¢menleri
benimsemesinde ©nemli rol oynamaktadir (Hamilton, 2004). Troyna ve
Hatcher (1992) aileleri go¢menlere karsi olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin okul atmosferindeki go¢cmenlere yonelik olumlu tutumdan
etkilenerek tutumlarmmi kendilerinin belirledigini gostermislerdir. Bu
calismada Ogretmenlerin tutumlar1 olglilmemis olsa da arastirmacinin
uygulama stiresi boyunca okul atmosferinde ve smif 6gretmeninde
gozlemledigi gogmenlere yonelik olumlu tutumun 6grencilerin gogmenlere
yonelik tutumlarini da etkilemis oldugu varsayilabilir.

5.1.2 Arastirmanin Ikinci Alt Probleminden Elde Edilen Bulgularin
Tartisilmasi

Arastirmanin kontrol grubunda ise beklendigi gibi uygulama oncesi ve
sonrasinda MOYTO puanlar1 agisindan gogmenlere yoénelik tutumlarinda
anlaml bir farklilik bulunmamuistir. Kontrol grubu 6grencilerine deneysel bir
calisma yapilmadig1 ve bu 6grenciler derslerinde normal bir sekilde egitim-
ogretime devam ettikleri i¢in bu sonu¢ olusmus ve tutumlarinda anlamli bir
degisiklik gerceklesmemistir.

5.1.3 Aragtirmanin Ugiincii Alt Probleminden Elde Edilen Bulgularin
Tartisilmasi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan
MOYTO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug
Yesildag'in (2022) yetiskinlerle yapmis oldugu calisma ile orttismektedir.
Gogmenlere yonelik tutumun demografik 6zellikler bakimindan arastirildig:
calismada cinsiyet degiskeni ve go¢men karsiti tutum arasinda anlamh bir
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farklilik tespit edilmemistir. Literattir incelendiginde yapilan baska bazi
arastirmalarda ise cinsiyetin gogmenlere yonelik tutum tizerinde etkili oldugu
gortilmistiir. Bununla birlikte kadinlarin erkeklere gore gocmenlere yonelik
daha olumsuz tutum benimsedigini ortaya koyan arastirmalar oldugu gibi
(Kaldik, 2021) erkeklerin kadinlara gore daha olumsuz tutuma sahip
olduklarini ortaya koyanlar da mevcuttur (Karatas ve Gtizel, 2020; Svensson
ve Edblad, 2015). Ancak biitiin bu calismalar yetiskinlerle ytirtitiilmiistir.
Cocuk vyasta cinsiyetin tutuma etkisine dair baska bir arastirmaya

rastlanmamustir.

Uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
gocmenlere yonelik tutumlarinda sosyoekonomik durum farkliliginin anlamh
bir farkliliga neden olmadig: gorulmusttir. Kaldik (2021) ve Yesildag (2022)
sosyoekonomik diizeyin bireylerin go¢menlere karsi tutumlar1 tizerinde
anlamli bir farkliliga neden olmadigini gostermislerdir. Obiir yandan, Oztiirk
(2020) 384 geng ile genclerin Suriyelilere yonelik yabanci diismanhigina etki
eden sosyodemografik unsurlar1 arastirmayr amacladigl calismasinda geliri
diisiik olan grubun Suriyelilere kars1 daha olumsuz tutumlara sahip oldugu
sonucuna ulasmistir. Tirkiye disinda yiirttiilen baska bazi arastirmalar da
sosyoekonomik durumun go¢menlere yonelik tutuma etki ettigini ortaya
koymuslardir. Ornegin Scheepers ve digerleri (2002) farkli gruplarin
dislanmast ve yabancillara yonelik olumsuz tutumu arastirmay:
amagclamislardir. Calismalarinda az geliri olan insanlarin farkl etnik gruplari
dislamaya egilimli olduklarin tespit etmislerdir. Benzer sekilde O’Connell
(2005) Bat1 Avrupa tilkelerini kisi basma diisen gelire gore diistik, orta ve
yiiksek seklinde ekonomik yonden simiflandirmis ve bu tilkelerdeki
gocmenlere yonelik tutumlar incelemistir. Yiiksek gelir grubunda bulunan
Norveg, Danimarka, Hollanda, Irlanda ve Liuksemburg gibi tilkelerin
vatandaslarinin daha diistik gelire sahip olan gruplara gore go¢menlere
yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarii bularak bunun nedenini
ekonomik rekabet ile iliskilendirmistir. Calismalardan da anlasildig1 gibi
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sosyoekonomik durum gogmenlere yonelik tutumlara ilerleyen yaslarda etki
etmektedir. Yetiskinler arasinda sosyoekonomik durum tutuma etki eden
gliclt bir etkenken bu calismada oldugu gibi cocuklar arasinda bunun bir

etkisi goriilmemektedir.

MOYTO’den elde edilen veriler dogrultusunda uygulama o6ncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin anne-baba egitim
durumlar1 bakimindan gé¢men 6grencilere yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gorulmiistiir. Literattir incelendiginde smifinda Suriyeli
ogrenci bulunan 48-84 aylik ¢ocuklarin farklh kiltiirlere yonelik tutumlarmin
cocuklarin anne egitim durumunun farkl kiiltiirlere yonelik tutum tizerinde
anlaml farklilik olusturdugu bulunurken baba egitim durumunun anlaml
farkliliga sebep olmadig1 gortulmustiir. Anne egitim durumu tniversite ve
tizeri olan ¢ocuklarin, anne egitim durumu daha alt diizeyde olanlara gore
puan ortalamalarmin daha olumlu oldugu bulunmustur (Akgtin ve digerleri,
2018). Yapilan bu arastirma ile baba egitim durumu bakimindan benzerlik
gozlenirken anne egitim durumu bakimindan farkli bir sonuca ulasilmustir.
Annenin ve babanin almis oldugu egitim ¢ocuklarin gelisimi, bakimi, egitimi,
cocuklarla olan iletisim gibi konularda etkilidir. Anne babalarin kendini
gelistirmeleri ve egitimdeki birikimleri evde cocuk bakimindan daha yararh
vakit gecirilmesine ve evde gecirilen bu verimli zamanin ¢cocugu her anlamda
olumlu yonde desteklemesine sebep olmaktadir (Can Yasar ve Aral, 2011). Bu
bakimdan yapilan calismadan elde edilen bulgular literatiir ile benzerlik
gostermemektedir.

5.1.4 Arastirmanin Dordiincii Alt Probleminden Elde Edilen Bulgularin
Tartisilmasi

Gortisme sorularindan elde edilen bulgular 6 tema dogrultusunda

tartisilmistir.

Gog¢men tanimi ve algisi
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Ogrencilere uygulama 6ncesi ve sonrasinda gocmen denildiginde akillarina
kim geldigi soruldugunda o6grencilerin aciklama yaparken “Suriyeli”,
“Ulkesinde savas ¢ikan.”, “Bir yerden bir yere gi¢ eden”, “Bagka iilkeden gelen”
seklinde tamimlar yaptiklar1 gortilmistiir. Deney grubu o6grencilerinden
sadece biri gogmen kuslarin aklina geldigini soylerken kontrol grubu
ogrencilerinden biri ise zorunlu sebeplerden kaynaklanmayan goctin
olabilecegini kendi akrabasi tizerinden tanimlamistir. Bu durum 6grencilerin
cevrelerinde Suriyeli go¢cmenleri diger cografyalardan gelen kisilerden daha
fazla gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Birkag 6grenci Ukrayna-Rusya
arasinda gerceklesen savastan dolayr go¢ eden Ukraynalilarin da gogmen
oldugunu sdylemistir. Bu da ogrencilerin medyadan go¢menlerle ilgili
haberleri takip ettigini veya yetiskinlerden duyduklarmi gostermektedir.
Benzer calismalardan biri olan Sacan ve digerleri (2017) Aydin halkinin
Suriyeli gocmenlere yonelik goriislerini  belirlemeyi amaglamislardir.
Gortismeler sonucunda Suriyeli denildiginde ¢rneklem grubunda bulunan
kisilerin biiytik cogunlugu savas magduru insanlardan bahsetmislerdir.
Suriyeli denildiginde ilk akla gelen tanimlar1 yapan 6rneklem grubu {iyeleri
“dilenci” gibi olumsuz terimler de kullanmiglardir. Obiir yandan Terzi ve
Ordem (2018) ilkdgretimdeki Tiirk dgrencilerin Suriyeli cocuk imgelemini
incelediklerinde 6grencilerin ¢ogunun mdilteci ¢cocuklar1 dilenen, mezarlikta
aglayan, savasta yalniz basma kalmis ve mutsuz ¢ocuklar olarak cizdiklerini
gormiislerdir. Aym1 zamanda oOgrenciler siyah ve kirmuzi gibi renkleri
resimlerinde tercih etmislerdir. Cocuklarin ¢ogunun bu sekilde resimler
cizmesinin miiltecilere yonelik olumsuz tutumlarindan kaynakli olabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bizim ¢alismamizdaki 6grencilerin yakin ¢evrelerinde
gerceklesen ve giincel olan olaylardan yararlanarak tanimlamalar yaptig
gorulmiistiir. Ayrica Ogrencilerin gortisme sirasinda tanimlamalarmda
“arkadas, komsu” gibi kavramlar1 kullandiklar1 da gortlmistiir. Bunun
sebebinin yillardir beraber yasamis olmalar1 ve artik birbirlerini

benimsemeleri olabilecegi diistintilmektedir.
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Gog, bugtin Tiirkiye i¢in giincel bir mesele oldugundan cesitli tanimlar ve
yorumlara maruz kalan 6grenciler yanlis bilgiler edinebilmektedir. Go¢ temali
cocuk edebiyat1 tirtinleri 6grencilerin go¢ meselesi gibi gtincel bir konu
hakkinda dogru bilgiler edinmelerini de saglamaktadir. Literattirde bulunan
calismalar kitaplarin okurlarina gog temas ile ilgili gesitli bilgiler sundugunu
gostermektedir. Clifford ve Kalyanpur (2011) calismalarinda Amerika’da 2000
yili sonrasinda yaymlanan go¢ temali genclik romanlarimi incelemislerdir.
Inceleme sonucunda goc temali bu kitaplarin gocii anlamada ©nemli
oldugunu gostermislerdir. incelenen kitaplarda gociin nedenlerine, gog
asamalarina, go¢ sonucunda ortaya cikabilecek unsurlara detayl bir sekilde
yer verildigi gorulmustiir. Literatiirle uyumlu olarak yapilan calismada deney
grubu oOgrencilerinin bazilarmin uygulama oncesinde go¢men kavraminm
tanimlarken daha kisa ve net, ancak uygulama sonrasinda daha detayh
tanimlar yaptig1 gortilmustiir. D8 uygulama 6ncesinde soruya “Bir yerden go¢
etmis kigiler. Ciinkii ad1 yiiziinden, gogmen.” seklinde cevap verirken, uygulama
sonrasimnda “Miilteci dendiginde aklima dnce yabanct konusan biri geliyor. Onlar
isteyerek gelmiyorlar. Bazilari savas oldugu icin geliyor bazilariysa baska bir sey igin
geliyor. Bizim iilkemize gelseler ben mutlu olurum. Ben onun yerinde olsam belki bu
kadar dayanamam.” seklinde cevabim detaylandirdig goriilmiistiir. Ogrencinin
goc temali okunan kitaplar dogrultusunda gocmenlerin dilinin farkh
olabilecegini, zorunlu go¢ hikdyesine sahip olabileceklerini ve go¢ etme
nedenlerinin cesitliligini kavradig1 soylenebilir. Okunan kitaplar gocti saghkl

bir sekilde anlamada 6grencilere yardimci olmustur.

Ogrencilerin gé¢gmen tanimi ve algisi {izerinde medya ve sosyal medyada
duyduklarinin ve gordiiklerinin etkisinin 6grenilmek istendigi gortisme
sorusunda deney grubu oOgrencilerinin btiytik bir kisminin uygulama
oncesinde bu tarz haberlere sahit olmadiklarini soyleyerek nétr goriis
bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak uygulama sonrasi goriis ifade eden
ogrenci sayisinda artis meydana gelmistir. Deney grubunda herhangi bir

gorisii olmayan yani notr cevap veren 6grenci sayisinin uygulama sonrasinda
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azaldig1 gozlenmistir. Bu da 6grencilerin goc¢ temalr kitaplar ile yapilan
uygulama sonrasinda go¢gmen tanimu ve algisi {izerinde medyanin roliintin
arttigini gostermistir. Ugak (2017), Tuirkiye'nin medya yolu ile gogmenlere
yonelik bakis acisini ortaya koymayi amaglamistir. Incelenen haberler
dogrultusunda gocmen sorununun hiikiimet politikalar1 ve politikacilarin
gelecegine yon veren onemli bir sorun haline geldigi ortaya cikmustir.
Makalede gocmenlerin uyum ve gocmenlere yonelik farkindalik
calismalarinda medyanin Onemini vurgulamistir. Bu makalede de
vurgulandig1 gibi go¢menlerle ilgili haberlerin medyada yaymlanmasimin

gocmenlere yonelik farkindalig: arttirdigina dair 6grenci goriisleri mevcuttur.
Kendini go¢cmenlerin yerine koyabilme

Bu c¢alismanin 6grencilerin kendilerini go¢menlerin yerine koyabilme
becerilerini arttirdig1 soylenebilir. Akytiz (2014), benzer sekilde, 4. siuf
ogrencilerinin empatik egilimlerine cocuk edebiyati tirtinlerinin etki ettigini
nicel yontemlerle arastirmistir. Arastirmasinda deneysel desende calisarak
deney grubu ogrencilerine 6 hafta boyunca kendini yerine koyarak
dustinmeyi iceren 6 Oykuniin bulundugu kitaplarla uygulama
gerceklestirmistir. Uygulama sonrasinda nitelikli cocuk edebiyati tirtinlerinin
ogrencilerin baskasinin yerine kendini koyabilme becerisine katkisimnin
olabilecegi sonucuna ulasmustir. Campos (2018) {iniversite Ogrencilerinin
yoksulluk ve gocti anlamalarimi amagladigl calismasinda bu temalar:
kapsayan 3 cocuk edebiyati iiriiniinii kullanmistir. Ogrencilerine kitaplar
okuduktan sonra cesitli sorular sorarak bu konular tizerine onlarin elestirel
diisinmelerini saglamistir. Tartismalarmn ardindan her 6grenciye goc ve
yoksulluk {izerine diistinmeye devam etmeleri admna giinliik tutmalarim
soylemistir. Tutulan gtinltikleri birbirleri ile degistirmelerini ve karsilikli
tartismalarini istemistir. Calisma sonucunda gocuk edebiyat:1 {iirtinlerinin,
tiniversite ogrencilerinin kendilerini go¢gmenlerin yerine koyabilme ve ¢ok

kalturlultgti anlamasinda anlamli gelismelere neden oldugu gortilmiistiir. Bu
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calismada deney grubu 6grencilerinde uygulama sonrasinda kendini gé¢men
gibi diistinen 6grenci sayisinda artis meydana gelmis 6grencilerden D23
“Diisiindiim. Ciinkii 6gretmenim sizin anlattiklarini okuduklariniz bana cok degisik
geldi. Kendimi hep o hikayelerin yerine koydum. Size tesekkiir ederim.” seklinde
gorustnt ifade ederek uygulama sirasinda okunan gog¢ temali kitaplarin
kendini gbcmen gibi diisiinmesine katki sagladigini belirtmistir. Ogrencilerin
kendini baskasimin yerine koyabilme becerilerinin gelistigine bir diger 6rnek
de gocmenlerin sorunlarina gosterdikleri ilgidir. Ogrencilere gé¢menlerin
yasamis olduklari olumsuzluklar: ¢ozmek isteyip istemedikleri soruldugunda
uygulama sonrasinda deney grubunda bu sorunlari ¢6zmek isteyen 6grenci
sayisinda artis olmustur. Buradan hareketle go¢ temali cocuk edebiyat
tirtinlerinin okundugu uygulama, dgrencilerin gocmen sorunlarina yonelik
duyarhiligimi arttirmustir.  Gortismede Ogrencilere gocmenlerin  yasamis
olduklar: sikintilarin neler olabilecegi de sorulmustur. Bu soruya 6grenciler
sirastyla dil farkliigindan, savas durumundan, dislanmadan, evsizlikten,
achiktan, paradan ve issizlikten kaynakli olumsuzluklar seklinde yamt

vermistir.
Gog¢menlerle birlikte yasayabilme

Ogrencilere gogmenlerle aym sehirde, okulda ve sinifta bulunmanin onlara
nasil hissettirdigi soruldugunda hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin
btiytik bir kismi uygulama oOncesi ve sonrasinda da olumlu cevaplar
vermislerdir. Go¢menlerle birlikte yasamaya ait gortisler incelendiginde
olumlu cevap veren 6grencilerin farkliliklarin gtizel oldugu ve birlikte oyun
oynayabildiklerini dile getirdikleri gortilmiistiir. Notr cevap veren dgrenciler
go¢menlerle yasamanm hem iyi yanlarindan hem de koétti yanlarindan
bahsetmislerdir. Olumsuz cevap veren Ogrenciler genel olarak birlikte
yasamanin iyi olmadigina dair goriislerini sunarken karsilikli anlasamama ve
dil problemlerinden bahsetmislerdir. Deney grubunda bulunan 6grenci D24

uygulama sonrasinda “Giizel hissediyorum. Farkli tilkeden geliyorlar ve onlar bana
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kendi dilini ben de onlara Tiirkce dSretiyorum. Birlikte yasamak harika bence.”
seklinde cevap vererek farkliliklarin zenginlik oldugunu ve birlikte
yasamanin giizel oldugunu soylemistir. Ote yandan uygulama sonrasinda
ogrencilere gocmenlerin egitimi ile ilgili goriisleri soruldugunda deney grubu
ogrencilerinden D12 “Okulumuzda egitim goriiyorlar. Yeterli bence bizimle karisik
egitim gormesi giizel. Karigik ashnda hislerim.” diyerek go¢menlerle birlikte
yasamaya olumlu baktigin1 ancak bazen farkli duygular da hissettigini dile
getirmistir. Atalay (2019) da Tiirk ve Fransiz ¢ocuk edebiyatinda go¢ temasini
karsilastirmali olarak inceledigi calismasinda farkl: kiiltiirleri zenginlik olarak

isleyen eserlerin birlikte yasama kiilttirtinti gelistirdigine deginmistir.

Bizim galismamizda ogrencilerin biiylik bir kisminin gdc¢menlerle birlikte
yasamaya olumlu cevaplar vermis olmasinin sebebinin uzun suiredir birlikte
yasamaya alismalar1 ve temas halinde olmalarindan kaynakli olabilecegi
dustintilmektedir. Allport (1954) “temas teorisi"’ni destekler nitelikte
bulgulara ulagilmistir. Yigit Oziidogru ve Kan (2020) yapmis olduklart
calismalarinda halkin Suriyelilere yonelik goriislerinin demografik 6zelliklere
ve olumlu-olumsuz temas durumlaria gore incelenmesini amaclamislardir.
Arastirmada Suriyelilerle yakin iliski icerisinde olan, go¢menlerden bir
arkadasi, tamidigl olan insanlarin Suriyelilerin Tiirkiye’de yasamalar1 ve
toplumsal kabuliine daha olumlu baktig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
sonug bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Go¢menlerle temas ve arkadaslik
iliskileri arttikca daha olumlu tutumlara sahip olundugu ancak gécmenlerle
yasanilan olumsuz temasin, bilgisizligin ve iletisim kuramamanin olumsuz
tutumlara neden oldugu (Budak ve digerleri, 2017; Ciftci, 2018; Stileymanov,
2016) literattirde incelenen arastirmalarda elde edilen bulgulardir. Bu
arastirmada da birlikte yasamayla ilgili olumsuz gortis bildiren 6grencilerin
biiytik cogunlugu farkli dil kullanmadan kaynakl:i iletisim probleminden
bahsetmiglerdir. Ogrencilerin gé¢menlerin dil probleminden dolay1 ortaya
citkan simuf i¢i sorunlarma ozellikle vurgu yaptiklart gortlmustir. Dil
probleminin egitim sisteminde de birliktelige engel oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Gog¢menlerle birlikte yasamaya iliskin gortisler literatiir ile

benzerlik gostermektedir.
Gocmenlerin eski yasantilarina donebilmeleri

Gog¢menlerin eski yasantilarina donecegine dair gortisler hem deney hem
kontrol grubunda daha ¢ok donebilecekleri yoniindedir. Ogrencilere
gocmenlerin eski yasantilarina dontip donemeyecekleri soruldugunda,
donecegine inanan 6grencilerin cevaplarinda genel olarak savasin bitecegi
bundan dolay1r donmek isteyecekleri yanmti vardir. Kararsiz 6grenciler gog
ettikleri {ilkede yeni bir hayat kuran go¢menlerin belki de doénmek
istemeyecegini soylemislerdir. Go¢menlerin donmeyeceklerini diistinen
ogrenciler savasin bitmeyecegini ve gogmenlerin yeni kurduklar: hayatlarim

birakmayacaklarin dile getirmislerdir.

Dogan ve Karakuyu (2016), Suriyeli go¢cmenlerin ekonomik ve kiiltiirel
yonden yasamis olduklari olumsuzluklari Istanbul Beyoglu ilgesi calisma
alaninda arastirmayr amaglamislardir. Arastirma sonucunda Suriyeli
gocmenlerin zorunlu go¢ durumlar: ortadan kalktiginda tilkelerine donmek
istedikleri ortaya c¢ikmistir. Ulkelerine donme isteginin erkeklerde
kadinlardan daha fazla oldugu goriilmistiir. Bu sonu¢ go¢menlerin savas
bittiginde {ilkesine donmek isteyeceklerini soyleyen Ogrencileri destekler
niteliktedir. Deney grubu Ogrencilerinden D9 uygulama sonrasinda
“Donecekler. Buna inaniyorum. Savaglar bitecek ve insanlar onlara yardim eder ve
birlik olup iilkelerini diizeltirler.” demis ve zorunlu go¢ durumu ortadan
kalktiginda doneceklerine yonelik gortistinti ifade etmistir. Hem deney hem
kontrol grubu 6grencilerinde uygulama oncesi ve sonrasinda da gogmenlerin

tilkelerine doneceklerine dair goriis bildiren 6grenci sayis1 daha fazladur.

Suriye’deki catismalarm halen stirmesi ve gelen go¢men sayisindaki artis
tilkelerine donmek isteyen go¢menlerin timidini azaltmistir. Ayrica savasin
uzun siire devam etmesi sonucunda gecici olarak gelen gogmenlerin zamanla

Tiirkiye'ye alisip burada bir diizen kurmalar: tiilkelerine dénme isteklerini
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azaltmistir. Bu konu ile ilgili yapilan calismalarda zamaninda Suriye’den
gecici koruma kapsamu ile tilkemize kabul edilen go¢menlerin zaman gectikce
kalici olacaklarina dair ongoriide bulunulmustur (Orhan ve Senyticel
Gtindogar, 2015). Gogmenlerin tilkesine donmeyecegini diistinen 6grenciler
de yapilan arastirmalarla paralel olarak go¢menlerin uzun siire tilkemizde
olduklari icin artik burada bir diizen kurduklarini dile getirmislerdir. Deney
grubu 6grencilerinden D25 uygulama sonrasinda “Bence dénebilirler. Crinkii
savas bitmis olabilir. O zaman bazilar1 doner. Ancak bazilarimin evleri, isleri ve
okullart burada oldugu icin dénmeyebilir.” diyerek bu arastirmalarla paralel

gorustni ifade etmistir.
Gog¢menlerin yasamis olduklar: problemler

Ogrencilere gogmenlerin yasamis olduklari olumsuzluklari ¢ozmek isteyip
istemedikleri soruldugunda uygulama sonrasinda deney grubunda bu
sorunlar1 ¢cozmek isteyen 6grenci sayisinda artis olmustur. Buradan hareketle
go¢ temalr cocuk kitaplariin okundugu uygulama, 6grencilerin géogmen
sorunlarina yonelik duyarhiligmmi arttirmistir. Gortismede Ogrencilere
gogmenlerin yasamis olduklar: sikintilarin neler olabilecegi de sorulmustur.
Bu soruya ogrenciler sirasiyla dil farkliligindan, savas durumundan,
dislanmadan, evsizlikten, agliktan, paradan ve issizlikten kaynaklh
olumsuzluklar seklinde yanit vermistir. Literatiire bakildiginda edebiyat
tirtinlerinin go¢ ve go¢men sorunlarini isleyerek okuyucunun bu sorunlara
yonelik duyarliligim arttirdigy gortilmistiir. Amerika’da yasayan gocmen
cocuklarin okullarinda yasadiklar1 sorunlarin 6gretmen adaylar: tarafindan
anlasilmas: adma bir calisma ytrattilmustir. Arastirmada 20 ilkokul, 1
ortaokul ve 1 lisedeki 6gretmen adaylarina go¢ temali cocuk edebiyati tirtinleri
okutulmustur. Okumalarin ardindan yapilan gortismelerden yola cikarak
okunan kitaplarin 6gretmen adaylarin géocmen ¢ocuklarin yasamis olduklari
sorunlara karsit farkindaliklarimin arttigi ve onlara karsi daha anlayish

olduklari tespit edilmistir (Gregor ve Green, 2011). Akdag (2016) calismasinda
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Sevimli Mecmua’da yaymmlanan dykiileri incelemis. Bu 6ykiilerin okura goc,
savas sonucu olusan sikintilar ve sokak cocuklar1 konularinda duyarlilik
kazandirmaya calistigini soylemistir. Cummins (2013), calismasinda Meksika
ve Amerika arasinda 1981-2011 yillarinda yasanan yasa dis1 gogleri konu
edinen 11 genglik romanini incelemistir. Incelemelerinde eserlerin go¢ sonucu
meydana gelen sorunlara dikkat cektigi ve okuyucu ile go¢menler arasinda

ozdeslikler kurmay1 saglayabilecegini belirtmistir.

Go¢ temali cocuk edebiyat: tirtinlerinde gogmenlerin yasamis olduklar: cesitli
sikintilara yer verilmistir. Yakar (2018), calismasinda Mustafa Ruhi Sirin’in
siirlerini incelemistir. Yazarin cesitli yerlerde bulunan ve sorunlarla karsilasan
cocuklarin sorunlarinin nedeni olarak tiim insanligi sorumlu tuttugu
sonucuna varmistir. Siirlerde “yasam hakk: ihlali, achk ve gocuklugunu
yasayamama” gibi sorunlarin islendigini belirtmistir. Bu siirlerde islenen
“aglik ve yasam hakki ihlali” sorunlarimi gortisme sirasinda 6grenciler de
vurgulamistir. Atalay (2019) kitabinda go¢ temasini isleyen Tirk ve Fransiz
cocuk edebiyat1 trtinlerini isledigi sorunlar dogrultusunda kategorilere
aywrarak incelmistir. “Kimlik sorunsali, toplumsal dislama ve ayrimcilik, yalmzlik ya da
ice kapanma, uyum/uyumsuzluk, kiiltiir(siiz)lesme, aykirilasma/marjinallesme, yasanan
sarsinti ve rahatsizliklar, egitim sorunlari, kéklerden kopus, geri donme 6zlemi, yoksulluk ve

yoksunluk, go¢ kentleri ve carpik kentlesme, on yargilar, aile sorunlar” inceleme yaptig1
kategorilerdir. Incelenen bu kategorilere bakildiginda bizim calismamizda
kullanilan kitaplarin da bu kategorilere ait sorunlar isledigi gortilmiistiir.
Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada kullanilan go¢ temali ¢ocuk kitaplarinin
go¢men sorunlarina degindigi ve 6grencilerde gocmen sorunlarina yonelik

duyarhiligy arttirdig1 sonucuna varilmistir.
Goc dolayisiyla ortaya c¢ikan cesitlilikler

Ogrencilere g¢menlerin farkli dil ve kiiltiire sahip olmasinin kendilerine nasil
hissettirdigi soruldugunda deney grubu 6grencilerinde uygulama sonrasinda

olumlu cevap veren 6grenci sayisinda artis meydana gelmistir. Buna gore

97



arastirmada kullanilan go¢ temali ¢ocuk kitaplarinin go¢menlerin dil ve
kilturel farkliliklarina yonelik tutumlarii olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Elde edilen bu sonug¢ dogrultusunda yapilan arastirmalara bakildiginda
paralellik gosterdigi gortilmustiir. Omar ve Dan (2017), ¢ok kulttirlultigiin
cocuk edebiyat1 tirtinlerinde islenisini incelemek i¢in Malezya’da 1ngilizce
yazilmis olan eserleri incelemistir. Arastirmasinda ¢ok kiiltiirlii bir tilke olan
Malezya’da cocuk edebiyat1 tirtinlerinin 6grencilerin birbirlerine yonelik
benzerlik ve farkliliklarina saygi gosterebilmeleri i¢in smif ortamlarinda
kullanilmas: gerektiginden bahsetmistir. Tiirkyilmaz (2015) calismasinda
“otekilestirme” kavrammin islendigi kitaplar:i incelemistir. Incelemeleri
sonucunda bu kitaplarin farkhiliklar1 zenginlik olarak anlattigini ve
ogrencilere bu konu ile ilgili yapilacak egitimlerde kullanilabilecegini
belirtmistir. Deney grubu 6grencilerinden D20 uygulama sonrasinda “Giizel.
Ciinkii tilkelerin kendine gore dili ve kiiltiirii var. Bu iyi bir sey. Farkliliklar bizi mutlu
etmeli.” seklinde cevap vererek farkli dil ve kiiltiire sahip olmanin zenginlik

oldugunu belirterek arastirmalarla ayni dogrultuda agiklama yapmustr.

Ogrenciler go¢menlerin farkli dil ve kiiltiire sahip olmalarina uygulama
sonrasinda olumlu cevaplar verseler bile uygulama oncesinde 6zellikle dil
konusunda problem yasadiklarin1 belirtmislerdir. Konusulan dilin farkl
olmast sebebi ile anlasamadiklarmi belirtmislerdir. Deney grubu
ogrencilerinden D28 “Koétii hissediyorum. Konustuklar: dili anlamiyorum.”
cevabin vererek dil farkliligindan rahatsiz oldugunu ve iletisim kurmasinda
engel oldugunu ifade etmistir. Karma bir sekilde egitim goren gocmen ve
Tiirkiyeli 6grencilerin birbirleri ile olan iliskilerinde ve birbirlerine yonelik
tutumlarinda belirleyici olan faktoriin ortak dil kullanimi oldugu
gortilmisttir. Tiirkcenin gogmenler tarafindan etkin bir sekilde kullanim
yerel ogrenciler tarafindan onlara yonelik tutum ve algilarda oldukca

belirleyicidir. Simif 6gretmenlerinin yerel ve go¢men 6grencilerin birbirlerine
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iliskin tutumlarina yonelik deneyimlerinin arastirildigr bir calismada
(Turntikla ve digerleri, 2021) 6 erkek 34 kadin olmak {izere toplam 40 siuf
ogretmeni ile calisilmistir. Arastirmada dgrencilerin gruplar aras: tutumunu
ortaya cikarmak icin ogretmenlerle gortismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda go¢gmen 6grencilerin Tiirk¢e konusan ¢grencilerle ayni siiflarda
birlikte ders gormelerinin, Tiirkceyi daha etkili kullanmalarina neden
oldugunu bunun da arkadaslik iliskilerini arttirtp gruplar arasi etkilesimi

arttirdig gorulmustur.

5.1.5 Nicel ve Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular: Karsilastirma ve

Yorumlama

Yukarida arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan tartismalarda
da verildigi gibi hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin MOYTO
olceginden elde etmis olduklar1 puanlari agisindan gocmenlere yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliik olmadig goriilmiistiir. Cinsiyet, sosyo
ekomik durum ve anne- baba egitim durumu degiskenlerinin de MOYTO

puanlarma anlamli bir etkisinin olmadig: tartisilmistir.

Nicel verileri daha iyi yorumlamak icin nitel verilere de bakildiginda deney
grubu ogrencilerinde nitel verilerden elde edilen bulgularin incelendigi
basliklarda olumlu yonde daha fazla artis oldugu gozlenmistir. Nicel verilere

yansimasa da nitel verilerde bu farklilik bulunmaktadir.

Gogmen tamimina yonelik 6grenci goriislerine bakildiginda MOYTO
olceginden elde edilen nicel verilerle paralel olarak hem deney hem de kontrol
grubu ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda olumlu tanimlar
yaptiklar1 gortiilmiistiir. Bu noktada nicel ve nitel veriler birbirini destekler
niteliktedir. Ancak deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda daha
detayl1 ve dogru tanimlar yaptiklar: gozlenirken kontrol grubunda tanimlarda
cok bir degisiklik bulunmamaktadir. Yani 6grencilerin gé¢gmen tanimina

yonelik olumlu tutumlarinda goc¢ temali c¢ocuk kitaplarmin etkisi
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gozlenmezken, tanimlamanin detaylandirilmasinda ve daha uzun tanimlar
yapilmasinda kitaplarin etkisi gozlenmistir. Bunun sebebi ise Tiirkce Dersi
Ogretim Programi amaclarinda da yer alan bilgiyi bulma, diizenleme ve
sunma ile iliskilendirilebilir. Okunan kitaplarda gogmen tanimina ait bilgileri
toplayan deney grubu 6grencileri uygulama sonrasi yapilan gortismelerde

bunlar1 diizenleyip arastirmaciya yansitmislardir.

Nitel verilerden elde edilen kendini go¢menlerin yerine koyabilme alt
bashiginda deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda bu becerilerinde
artis oldugu gozlenirken kontrol grubunda boyle bir artis gozlenmemistir.
Deney grubunda artis olmasinin sebebi Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
yer alan elestirel diisinme ve degerlendirme becerisi elde etme amaciyla
iliskilendirilebilir. Okunan kitaplarin belirlenen amaca ulasmay: sagladig:

yorumu yapilabilir.

Arastirmada kullanilan goc¢ temali ¢cocuk kitaplarmin gogmenlerin dil ve
kilttirel farkliliklarina yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi sonucuna
nitel veriler dogrultusunda ulasilmistir. Buradan yola ¢ikarak nicel veriler de
goz ontine alindiginda oOgrencilerin genel olarak goc¢menlere yonelik
tutumlarinda anlamli yonde bir farklilik olusmazken tutumlar alt basliklar
seklinde incelendigine farkh dillere, kiiltiirlere yonelik tutum gibi gesitli
yonlerde farkliliklarin olusabilecegi yorumu yapailabilir. Nicel verilerin elde
edilmesinde kullanilan MOYTO olgegi tek yonlii bir 6lgek oldugundan nicel
verilerde tutum alt basliklar halinde incelenememistir. Bunun sonucunda eger
MOYTO olgegi cok boyutlu bir 6lgek olsaydi bazi boyutlarda anlamh

farkliliklarin olusabilecegi yorumu yapilabilir.
5.2 Sonuglar

Bu calisma go¢ temali cocuk kitaplarinin ilkokul 4. Smif 6grencilerinin gogmen
ogrencilere yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi amaglamistir.

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda
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MOYTO puanlar acgisindan gégmenlere yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin go¢menlere
yonelik tutumlarinda go¢ temalr cocuk kitaplar1 kullanilarak herhangi bir
yonde degisim gozlenmedigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin uygulama O©ncesi ve sonrasinda go¢menlere yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliigin olmamasmin nedenlerinin asagidaki

sebepler olabilecegi sonucuna ulasilmistir:

e Ogrencilerinin uygulama oncesinde zaten olumlu tutumlara sahip
olmalari,

e Ogrencilerin yaglarmin kiigiik olmasi,

e Uygulama siiresinin kisaliginin var olan olumlu tutumlar1 daha olumlu
hale getirmeye yetmemis olmasi,

e Gruplar arast temasin uzun yillardir stirmesinin yerli 6grencilerde
gogmenlere karst olumlu tutum olusturmus olmasi,

e Ogretmen ve okulda bulunanlarin gégmenlere yonelik olumlu tutum

sergilemesinden 6grencilerin etkilenmesi.

Arastirmada kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi
MOYTO puanlar agisindan gégmenlere yonelik tutumlarinda anlamli bir
tarklilik bulunmamuistir. Bu kontrol grubuna bir uygulama yapilmadig: icin
beklenen sonugtur. Incelenen demografik ozellikler (cinsiyet, sosyoekonomik
durum, anne-baba egitim durumu) bakimindan uygulama o6ncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin go¢menlere yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Sosyoekonomik durumun gocmen o6grencilere yonelik tutum tizerinde
anlaml bir farkliliga neden olmamasi 6grencilerin yaslarinin kiigtik olmasi ile
iligkilendirilmistir. Ogrencilerin  gocmenleri tanimlarken  “Suriyeli”,
“Ulkesinde savas ¢ikan.”, “Bir yerden bir yere go¢ eden”, “Bagka iilkeden gelen”
seklinde tanimlar yaptiklar1 goriilmiis ve uygulama 6ncesi ve sonrasinda da

tanimlarinda olumsuz ifadelere rastlanmamistir. Gog¢ temali c¢ocuk
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kitaplarinin gocmen kendini gocmen olarak diistinebilmeyi arttirdigs,
gocmenlerin yasamis olduklart olumsuzluklara karsi daha duyarli hale
getirdigi, gogcmenlerin dil ve kiilttirel farkliliklarina bakis agisini olumlu yonde
etkiledigi ve haberlerde gocmenlerle ilgili konulara daha duyarli hale
geldikleri sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin go¢menlerle aymi sehirde,
okulda ve simfta bulunmaya yonelik goriislerinin uygulama o©ncesi ve
sonrasinda da olumlu olmast uzun stredir beraber yasamalar1 ile
iliskilendirilmistir. Go¢menlerin eski yasantilarina doneceklerine inanan
ogrenci sayisinin daha fazla oldugu fakat bazi 6grencilerin de tilkemizde
yasamlarii kurduklarindan dolayr donmek istemeyeceklerini belirttikleri
gortilmistiir.  Ogrencilerin  gd¢menlerin yasadiklar1 olumsuzluklar: dil
farkliligi, savas durumu, dislanma, evsizlik, aglk, parasizlik ve issizlik

seklinde siraladiklar: tespit edilmistir.
5.3 Oneriler

Gog temal1 cocuk edebiyati tirtinlerinin ilkokul 4. stnif 6grencilerinin gégmen
ogrencilere yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi arastirmada, elde edilen

bulgular ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler sunlardur:
Arastirmacilar i¢in 6neriler:

Ogrencilerin yaglarinin kiigiik olmasinin uygulama ncesi ve sonrasinda da
gogmenlere yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinda etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir. Bu sebeple diger smif diizeylerinde bulunan 6grenciler ile benzer
calismalar yapilabilir ve elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.

. Arastirma stiresinin 8 hafta olmasindan dolay1 bu stirenin gé¢gmenlere yonelik
tutumlar1 gelistirmede yeterli olamayabilecegi tartisiimis bu dogrultuda
calismanin siiresi uzatilip yeni ¢ocuk edebiyat:1 tirtinleri eklenerek calisma
yeniden gerceklestirilebilir.

. Gruplar arast temasin birbirlerine yo6nelik olumlu tutumlar: arttirdig:
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle gocmenlerle temasin daha az oldugu

bolgeler 6rneklem grubunun segilmesinde tercih edilebilir.
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. Ogretmen tutumlar1 68rencilerin  gdcmenlere yonelik tutumlarinin
olusmasinda etkilidir. Bu sebeple 0©grenci tutumlarimin olgtildigi
calismalarda o smifin dersine giren 6gretmen tutumlar: da dlctilerek 6gretmen
tutumlarimin etkisi arastirilabilir.

. Arastirmada uygulama oncesinde de 6grencilerin gogmenlere yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 gozlemlendiginden yeni bir arastirma yapmak icin
gocmenlere yonelik tutumlarin diisiik oldugu bolgeler tercih edilerek gog

temali gocuk edebiyat: tirtinleri ile bu calisma tekrarlanabilir.
Ogretmenler icin oneriler:

. Gog temal1 cocuk edebiyat: tirtinleri, tilkemizin bir gercegi olan go¢ olgusuna
kars1 6grencilerin farkindaliklarii ve olumlu tutumlarimi gelistirmek adina
egitim-ogretimde kullanilabilir.

. Tez calismasinda uygulama stirecinde kullanilan kitaplar ve etkinlikler hizmet
ici faaliyetlerde 6gretmen ve okul yoneticilerine tanitilip kendi okullarinda

uygulamalar1 saglanabilir.
Politika gelistiriciler i¢in oneriler:

. Gog temal1 cocuk kitaplariin gogmenlerin dil ve kiiltiirtine yonelik tutumlar:
olumlu yonde etkiledigi goz ontine almarak sivil toplum kuruluslar1 gog
temal1 cocuk kitaplarini gogmenlerle ilgili yapilacak olan drama, resim cizme,
okuma seanslar1 gibi faaliyetlerde kullanabilir.

. Gog temal1 gocuk kitaplarmin uygulandig: deney grubu 6grencileri uygulama
oncesinde gocmenlere yonelik daha ytizeysel bilgilere sahipken uygulama
sonrasinda daha detayli ve dogru bilgilere sahip olduklar1 gortilmiistiir. Bu
sebeple gocmenlere karst 6n yargilarin ve yanhis semalarin zihinlerde
olusmamasi icin go¢menlere yonelik izlenen politikalar hakkinda halk daha

tazla bilgilendirilebilir.
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EKLER

Ek-1. Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olcegi

Miilteci Ogrencilere Yoénelik Tutum
Olgegi

(Katiliyorum)

(Kararsizim)

&

(Katilmiyorum)

Miilteci ogrencileri siifimda
gormekten mutluluk duyarim.

Miilteci ogrencilerle okulda
arkadaghk kurmak igin c¢aba
harcarim.

Imkadnim olsa miilteci ogrencileri
iilkemize almam.

Miilteci ogrencilerin dilimizi

ogrenmelerinden mutluluk duyarim

Miilteci 6grencilerin okul kurallarina
uyum saglayacaklarina inanirim.

Miilteci  ogrencilerin  derslerinde
basarilar1 olmalar1 beni mutlu eder.

Miilteci ogrencilere yapilan
yardimlarda gorev almak isterim.

Miilteci bir 6grenci ile ayni sirayi
paylasmak beni rahatsiz eder.

Miilteci 6grencilerle aymi dinin
mensubu  oldugumuzdan dolay:
onlara yardim ederim.

Miilteci 6grencilerin bizleri koti
aliskanliklara alistiracagini
distintiyorum.

Milteci  6grencilerin  kendilerini
ayricalikli gordiiklerini
distiniiyorum.
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Miilteci 6grencilerle arkadasligimi
okul disinda da siirdiirtiriim.

Ulkemizin giizelliklerini tanitmak
icin miilteci ©grencilere yardimci
olurum.

Miilteci  ogrencilerin  ailelerine
yardim etmek igin olusturulan bir
grupta yer alirim.

Miilteci 6grencilerin okul huzurunu
bozdugunu disiintiyorum.

Okulda verilen 6devlerle ilgili olarak
miilteci 6grencilere yardim etmekten
hoslanirim.

Kendi dilimi miilteci ogrencilere
ogretmek icin ¢caba harcarim.

Bundan sonraki egitim ogretim
hayattimda miilteci  6grencilerle
arkadaslik etmek isterim.

Miilteci ogrencilerin diger
ogrencilerle rahat iletisim
kurmalarina yardimci olurum.

Miilteci 6grencilere tilkemizi tilkeyi

tanimaktan hoglanirim.

Smif iginde yapilan etkinliklerde
miilteci 6grencilerle ayn1 grupta yer
almak isterim.

C)gretmenlerimizin, miilteci
ogrencilere yabanci gibi davranmasi
istemem.

Miilteci 6grencilerin okula uyum
saglamasinda yardim ederim.

Miilteci ogrencilerle aymi okula
gitmekten hoslanmam.
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Ek-2. Kisisel Bilgiler Formu ve Goriisme Sorular:

Degerli Katilimci,

Cocuklarin gocmenlere ve gocmen o6grencilere yonelik goriislerini igeren bir arastirma
yapwyorum. Onlarla ilgili goriislerini ¢ok merak ediyorum. Bu yiizden goriislerin
benim icin ¢cok degerli. Goriisme sirasinda verdigin kisisel bilgilerin ve goriislerin gizli
tutulacak. Bilgilerin hicbir yerde kullamilmayacak, bundan emin olabilirsin. Sorular
diiriist bir sekilde cevaplaman arastirmanin giivenirligini etkileyecektir. Ilgi ve
destegin icin simdiden tesekkiir ederim.

Giilsah MARAS

Medeniyet
Universitesi

Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
A. Kisisel Bilgiler Formu
1. Cinsiyetin? Kiz () Erkek ( )

2. Aile gelir durumun? Dustik () Orta () Yiiksek ()

3. Anne egitim durumun?

Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite
()
Diger: ..o (yazinz)

4. Baba egitim durumun?

Ilkokul () Ortaokul () Lise ( ) Universite
()
Diger: ... (yazinz)
5. Gogmen komsun var mi1? Evet () Hayir ()
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6. Gogmen arkadasin var m1? Evet () Hayir ()

7.Go¢ temalr herhangi bir kitap okudun mu? Cevabin evet ise kitabin ad1
neydi?

Evet( ) Hayir( )

B. Goriisme Sorular1

1.Go¢men denildiginde aklina kimler geliyor? Neden?

2. Kendini veya aileni go¢men olarak diisiindiin mii? Konuyla ilgili
aciklama yapar misin?

3. Gocmenlerle ayni sehirde, okulda, sinifta bulunmak sana nasil
hissettiriyor? Neden?

4. Gogmen Ogrenciler sence kendi iilkelerine donebilecekler mi? Neden
boyle diisiindiin?

5. Go¢menlerin yasamis olduklar1 olumsuzluklari ¢6zmek ister miydin? Bu
olumsuzluklar neler ve nasil ¢6zeceksin?
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6. Gocmenlerin farkl: kiiltiir ve dile sahip olmalar1 sana nasil hissettiriyor?
Bu konudaki hislerini agiklar misin?

7. Gocmen ogrencilerin egitimi hakkindaki goriislerin nelerdir? Aciklar
misin?

8.  Gogmenlerle ilgili medya ve sosyal medyada bahsedilenlerle ilgili
goriislerin neler? Aciklar misin?

Tesekkiir Ederim
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Ek-3. Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutum Olcegi Izinleri

€ C & mailgoogle.com/mail/u/0/#search/bahadirkilcan%40gmail.com/KtbxLvHTBmQKNhMFXWRFVKRdpBrFVhTGjq ® Q * ﬁ H
= M Gmail Q bahadirkilcan@gmail.com X ® @
« o o a o ¢ [ ] 2ileticizisindenz. < > mm
} otustur
i MOYTO kullanim izni © &
[J Gelen Kutusu 4
* Vildizh Giilgah MARAS <gulsshacikgozz @gmail. com> 16Mayis Paz 17:41
© Ertelenenler Alici: bahadirkilcan «
‘ Merhaba Hocam,
B Onemi Istanbul Medeniyet Universitesi Sinif Egitimi programinda y(ksek lisans yapmakiayim. Yiksek lisans tez calismamda hazirianan digedi ilkokul 4. sinif d§rencilerine uygulamay dislindyorum.
®  Gonderilmig Postalar Caligmamda kullanmak tizere (¢ yazarl olarak hazirlamig oldugunuz "Milteci Ogrencilere Yénelik Tutum Olgedi™ni izniniz olursa kullanmak istiyorum.
Tegekkir eder, iyi calismalar dilerim
B Taslaklar
Gillsah MARAS
~ @ Kategoriler 05547473060
Meet Not: Hocam, caligmanin ilk yazan oldudunuz icin size bagvurmam yeterli mi? Yoksa diger hocalanmin onayini da almam gerekir mi?

W Yeni toplanti

B Toplantiya katl ~ Yanitia = Yonlendir

Hangouts

a Giilsah + +

Yasemin Karatas
leti ganderdi

Bahar Ozel
Siz: Coksaol ya

g seda akyildz
& Davetiye génderildi

2 9
< @ & meilgoagle.com/mail/u/0/#search/bahadirkilcan%0gmail.com/FMfcgi LttGARSXZhwZviRKWrshMsvb e a v @
= M Gmail Q  bahadirkilcan@gmail.com X @ ®

¢« B 0 F & 0 ¢ A=

| oustur

Fwd: Merhaba hocam Gelen Kutusu X

[0 celen Kutusu 14
bahadir kilean <banadirkilcang@gmail com:=

* Yildizh Alici: ben =

© certelenenler

. Merhaba

»  Onemii Glgek ekledr.

S Gonderilmig Postalar Galismalannizda kolaylkar dilerim
Benim iznim yeteriidir

B Taslaklar

+ ® Kategoriler
Meet

W Yeni toplant
BB Toplantya kati
[ Miileci Ogrenciler... '

Hangouts
asmsan - +
Yasemin Karatas Giilsah Agikgiz <gulsshacikgezz@gmail com>
leti ganderdi Alici bahadir =

Bahar Ozel

Siz: Cokesaolya
n seda akylldiz
& Daverye gonderis

29 > bahadir kilcan <pahadirkilcan@gmail com:- suniari yazai (16 May 2021 21:32):

Tesekkur ederim. iyl akgamiar.
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Ek-4. Kisisel Bilgiler ve Goriisme Sorular1 Uzman Goériisii Formu
Uzman Gortisti Formu

Merhaba Saymn Hocam,

[stanbul Medeniyet Universitesi Sruf Egitimi alaninda lisansiistii 6grenim
gormekteyim. Yapacagim arastirmada gog¢ temali cocuk edebiyati tirtinlerinin
ilkokul 4. simif 6grencilerinin gogmenlere yonelik tutumlarma etkisini tespit
etmeyi amaclamaktayim. Bu amagla tasarlanan gortisme sorularmnn gegerlik
ve giivenirligini artirmak icin sizin goriislerinize bagsvuracagim. Goriisme
sorularinda o6grencilerin go¢menlere ve gocmen Ogrencilere yonelik
tutumlarmin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada gortisme sorular:
ogrencilere sorulduktan sonra go¢ temali cocuk edebiyati tirtinleri
kullanilarak cesitli etkinlikler yapilacak ardindan goriisme sorulari tekrar
sorularak goruslerinde farklilik olup olmadigina bakilacaktir. Gortisme
sorularmin hedef kitlesi 4. smif Ogrencileridir. Sorulari yalmzca onlar
cevaplayacaktir.

Her bir madde i¢in “Uygundur”, “Kismen uygundur” ya da “Uygun degildir”
segenekleri bulunmaktadir. Bunlardan herhangi birini isaretledikten (tizerine
cift tiklayarak bilgisayar tizerinden de isaretleyebilirsiniz) sonra goriislerinizi
en sagdaki stituna yazmanizi rica ediyorum. Formun en sonunda ise gortisme
sorular ile ilgili genel gortislerinizi ya da giris kisminda yer alan Kisisel
Bilgiler Formu ile ilgili gortislerinizi yazabilirsiniz. Katki ve onerileriniz igin
tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Giilsah MARAS

Istanbul Medeniyet Universitesi

Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

gulsahacikgozz@gmail.com
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Kisisel bilgiler formu ve goriisme sorulari ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Soru

1 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir
Goriisleriniz:

2 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir
Goriisleriniz:

3 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir
Goriisleriniz:

4 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir
Goriisleriniz:

5 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir

Goriisleriniz:
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6 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir

Goriisleriniz:

7 Uygundur Kismen uygundur Uygun degildir

Goriisleriniz:

Genel gortisleriniz ve eklenmesini nerdiginiz maddeler:
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Ek-5. Uygulamada Kullanilacak Cocuk Kitaplarinin Belirlenmesinde

Kullanilacak Uzman Goriisii Formu

Merhaba Saym Hocam,

I[stanbul Medeniyet Universitesi Smif Egitimi alaninda lisansiistii ©grenim
gormekteyim. Yapacagim arastirmada gog temali gocuk edebiyati tirtinlerinin ilkokul
4. simf Ogrencilerinin go¢menlere yonelik tutumlarma etkisini tespit etmeyi
amaglamaktayim. Bu amagla yapacagim deneysel calismada kullanacagim cocuk
edebiyat1 {riinlerinin belirlenmesinde sizlerin goriistine ihtiya¢ duymaktayim.
Yapacaginiz degerlendirmeler dogrultusunda tirtinler belirlenecektir. Degerlendirme
maddeleri asagida yer almaktadir. Katki ve goriisleriniz icin tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Giilsah MARAS

Istanbul Medeniyet Universitesi

Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

gulsahacikgozz@gmail.com

Maddeler Miiltecilik Temal1 Cocuk Edebiyat1
Uriinleri

Cocuk Kitaplar1

1. | 2. |3. |4 |5 |6.]7 |8.]9. |10.

Urtin, 6grencilerin duyussal ve biligsel
ozelliklerine uygundur.

Urtinde, korku ve siddet 6geleri
bulunmaz.

Tema, icerik ve tiir secilen smnif seviyesi
icin uygundur.

Urtin, estetik agidan uygundur.

Cocuga gorelik ilkesi tirtinde
gozetilmistir.

Urtin ders ortaminda uygulanabilir.

129



Ogrencilerin empati kurmasina
yardimci olabilecek nitelikte karakterler
vardir.

Ogrencilerin gogmenlere yonelik
tutumlarini olumlu yonde pekistirecek
niteliktedir.

Ogrencileri go¢ konusunda
bilinclendirir.

Ogrencilerin gdgmenlere yonelik
farkliliklarinin gelismesini destekler.
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Ek-6. Etkinlik Planlar1

Etkinlik Plan1 1:
BOLUM I
Sinif 4
Siire 40+40 dakika
Uriin/ Metin Ad1 Akim Kosuyor
Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitab1 (Akim Kosuyor), akilli tahta, metne ait
Teknolojileri-Arag, gorseller, calisma kagidi
Gerecler ve Kaynakca
Kazanimlar DINLEME/iZLEME: T 4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde

gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap
verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade
eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhiksiz konusmalar yapar.

T4.2.5. Smif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

OKUMA: T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve
sessiz okur.

T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
YAZMA: T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.
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T.4.4.10. Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanur.

T.4.4.11. Yazdiklarin diizenler.

T.4.4.12. Yazdiklarm paylasir.

T.4.4.17. Sayilar1 dogru yazar.

T.4.4.18. Yazilarinda baglaglar1 kuralina uygun kullanir.

T.4.4.19. Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim
anlamlari ile kullanr.

T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.4.22. Pekistirmeli sozctikleri dogru yazar.

BOLUM II:
OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

* Dikkati Cekme “ Televizyonda veya gazetelerde goc¢menlerin yasadiklari
kamplarla ilgili haberlere denk geldiniz mi? Acgiklayiuz.”
diyerek derse dikkat cekilir.

* Giidiileme Bu dersimizde “Akim Kosuyor” adli kitab1 sizlere okuyacagim
ve kitap ile ilgili etkinlikler yapacagiz. Bu dersimizde go¢ etme
nedenlerinden olan savasin insanlar tizerindeki olumsuz
etkilerini hep beraber fark edecegiz.

Derse Gegis

Kitabin kapag, yazari, yayinevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.

Kitabin sayfalar: akilli tahtaya yansitilir ve kitap 6gretmen tarafindan okunmaya baslanir.
Kitabin 6gretmen tarafindan belirlenen gorsellerini 6grenciler yorumlar.

“Sizce kamp yoneticisi neden Akim’i yanina ¢agirtyor?” sorusu sorulur.

Ogrencilere kitap okunduktan sonra galisma kagidi dagtilir.

Calisma kagidinda ne yapilmasi gerektigi 6gretmen tarafindan 6grencilere anlatilir.

“Akim annesi ile bulustuktan sonra hikaye nasil devam etmistir? Bunu anlatan bir paragraf
yazimz.” Sorusunun cevabi calisma kagidma o6grenciler tarafindan yazilir. Boylece
dgrencilerin gogmenlerin gog sonrasi yasadiklar: hakkinda diistinceleri 6grenilir.

Ogrencilerden goniillii olanlar yazdiklarini paylasir.
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BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

Ogrencilere kitabmn ana diisiincesi sorulur.

Etkinlik Plani 2:
BOLUM I
Sinif 4
Siire 40”+40”
Uriin/ Metin Ad1 Tastan Adimlar Bir Miilteci Ailenin Yolculugu
Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitab1 (Tastan Adimlar Bir Miilteci Ailenin

Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Yolculugu), akilli tahta, metne ait gorseller, calisma kagids,

boya kalemleri

Kazanimlar

DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde

bulunur.
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap

verir

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
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T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.
T4.2.5. Siuf igindeki tartisma ve konusmalara katilir.
OKUMA: T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.4.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin

konusunu tahmin eder.
T.4.3.29. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iligkilendirir.

YAZMA: T.4.4.14. Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim,

grafik ve gorseller kullanir.

BOLUM IL:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

¢ Dikkati Cekme

Ogretmen elinde bir avug tas ile sinifa girer ve bu taslarla neler

yapilabilecegini sorarak derse dikkat geker.

e Giidiileme

“Bu dersimizde “Tastan Adimlar Bir Miilteci Ailenin
Yolculugu” adh kitab1 sizlere okuyacagim ve kitap ile ilgili
etkinlikler yapacagiz. Bu dersimizde degisik materyallerle farkl
sanat eserleri olusturulabilecegini gorecegiz.” diyerek 6grenciler

giidiilenir.

Derse Gegis
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Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.

Kitap okunmaya baslanmadan ¢nce kitabin arkasinda bulunan yazarin notu 6grencilere
okunur.

Kitabin sayfalar1 akilli tahtaya yansitilir ve kitap 8gretmen tarafindan okunmaya baglanur.
Kitabin 6gretmen tarafindan belirlenen gorsellerini 6grenciler yorumlar.

“Neden onlara “sansl olanlar” dendigi?” sorusu sorulur.

Ogrencilere kitap okunduktan sonra calisma kagidi dagitilir.

“Kitapta sizi en ¢ok etkileyen boliim neresiydi? Siz bu boliimde anlatilanlar: resmediniz.”
Sorusunun yer aldig1 etkinlik calisma kagidi tizerine yapilir. Bu etkinlik sayesinde
dgrencilerin go¢ temasinda en ¢ok etkilendikleri konular 6grenilmeye caligilir.
Ogrencilerden goniillii olanlar yazdiklarini ve resimlerini paylasir.

Yapilan resimler siif panosuna asilir.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

Ogrencilerden birkagindan dinledikleri metni ana hatlariyla anlatmalari istenir.

Etkinlik Plani 3:
BOLUM I
Sinif 4
Siire 40”7 +40”
Uriin/ Metin Ad1 Kayiktaki Cocuk
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Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakca

Resimli Cocuk Kitab1 (Kayiktaki Cocuk), akilli tahta, metne ait

gorseller, calisma kagidi

Kazanimlar

DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde

gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap

verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.
KONUSMA :T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanur.
T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Siuf igcindeki tartisma ve konusmalara katilir.

OKUMA: T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve

sessiz okur.

T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.3.4. Metinleri turtin 6zelliklerine uygun bicimde okur
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar

T.4.3.23. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

YAZMA: T 4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.4.10. Buiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun

yerlerde kullanir.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler.
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T.4.4.12. Yazdiklarmi paylasir.
T.4.4.15. Imza atar.
T.4.4.18. Yazilarinda baglaglar1 kuralia uygun kullanir.

T.4.4.19. Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim

anlamlari ile kullanur.
T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

BOLUM II:
OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERT:

* Dikkati Cekme Ogretmen elinde derste isleyecegi kitap ile sinifa girer ve kitabin
kapagini 6grencilere gostererek dikkat ceker.

* Giidiileme “Bu dersimizde “Kayiktaki Cocuk”  adli kitab1 sizlere
okuyacagim ve kitap ile ilgili etkinlikler yapacagiz. Bu kitap
sizleri Suriyeli kiicitk Ahmet ile beraber okyanuslar1 asmaya
cagirtyor. Hazir misimz?.” diyerek 6grenciler giidiilenir.

Derse Gegis

Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.
Kitabin sayfalar: akilli tahtaya yansitilir ve kitap 6gretmen tarafindan okunmaya baslanr.

Kitabin gorselleri tahtaya yansitilirken bir yandan okuma yapan 6gretmen belirtilen
sayfalarda (8,12,16,20,24,28,32,36) bulunan tiilkelerin nereler olabilecegi hakkinda

ogrencilerden tahmin yiiriitmelerini ister.
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Ahmet'in kitap ilerledikce nasil bir degisim gecirdigi 6grencilere sorulur. Ogrencilerin

gorsellerden hareketle yorumlamalar: istenir.

Kitapta nakarat seklinde tekrarlanan bolimii tiim 6grenciler birlikte okur.
“Ahmet yine denizlere acilds,

Sanki gokytizii de Ahmet igin agild1.

Kay1giyla balik gibi stiziildii...

Diisleri aydinlik, gozleri kara komdir.

Diistindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ogrencilere kitap okunduktan sonra galisma kagidi dagitilir.

.....

Yetiskinlere her cocugun esit ve dzgiir oldugunu anlatan bir mektup yazmalari istenir. Bu

etkinlikle gogmenlere karsi olusan olumsuz bakis agisinin oniine gecilmeye calisilmistir.
Ogrencilerden goniillii olanlar yazdiklarini paylasir.

Yazilan mektuplari evde velilerine vermeleri istenir.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

Cocuklar dolunay anneye ulastiklarinda neyi fark ettiler?

Cocuklar diinyaya geri dondiiklerinde biiyiiklere ne soylediler?

Etkinlik Plani 4:

BOLUMI:

Sinif 4
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Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakca

Siire 40”
Uriin/ Metin Ad1 Arkadasim Korku
Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitab: (Arkadasim Korku), akilli tahta, metne ait

gorseller, calisma kagid:

Kazanimlar

DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde

bulunur.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap

verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinn sdzlii olmayan mesajlarii kavrar.
KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliks1z konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Smuf icindeki tartisma ve konusmalara katilir.
OKUMA:

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar

T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKiNLIiKLERIi:
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* Dikkati Cekme Ogretmen elinde peliis bir ay1 ile igeri girer. Ogrencilere ayisinin

adinin “Bay Korku” oldugunu styler ve 6grencilerle selamlasir.

¢ Giidiileme “Bu dersimizde “Arkadasim Korku”  adhi kitab1 sizlere
okuyacagim ve Kkitap ile ilgili etkinlikler yapacagiz. Bu kitap

sizleri cesaretlendirecek.” Denilerek 6grenciler giidiilenir.

Derse Gegis

Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.
Kitabin sayfalar1 akilli tahtaya yansitilir ve kitap 8gretmen tarafindan okunmaya baslanir.

Sayfa 7 okunduktan sonra 6grencilere “Cocugun arkadas: Korku neden biiytimeye baslad1?”

sorusu sorularak tahmin etmenleri istenir.
Cevaplar alindiktan sonra okumaya devam edilir.

Sayfa 16 okunduktan sonra “Korku'nun seving igerisinde okuldan eve dénmesinin sebebi

nedir?” sorusu sorulur.

Okumaya devam edilir. Sayfa 27 okunduktan sonra “Cocugun arkasmna saklandig: kiigiik

tuhaf sey sizce ne olabilir?” sorusu sorulur.

Okumaya devam edilir. Kitabin sonunda bulunan yazarin notu 6grencilere okunur. “ Sizce
farkli tilkeden gelmis olan cocuklarin yazar ile paylastiklar1 korkulari nelerdir?” sorusu

ogrencilere sorulur.

Calisma kagidi ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden bagka bir tilkeye gitmis olsalardi nelerden
korkabileceklerini kisaca yazmalar1 ve kendi “Arkadasim Korku”larmin neye
benzeyeceklerini ¢izmeleri istenir. Cizimler bittikten sonra gontllii 6grencilerin paylasmasi

istenir.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME
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Kizin arkadas: Korku neden kiigtilmeye basladi?

Kizin sonradan tanistig1 arkadasinin korkusu neymis?

Etkinlik Plani 5:
BOLUMI:
Sinif 4
Siire 40"+ 40”7
Uriin/ Metin Ad1 Herkes Burada Bizim Rengarenk Yasamimiz
Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitabt (Herkes Burada Bizim Rengarenk

Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Yasamimiz), akilli tahta, metne ait gorseller, calisma kagidi

Kazanimlar

DINLEME/iZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde

gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap

verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarin kavrar.
KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

OKUMA:
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T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar

T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

BOLUM IIL:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

* Dikkati Cekme Ogretmen smifa elinde mektuplarla gelir. Cocuklara yurtdiginda
yasayan yabanct bir arkadasi oldugunu ve onunla
mektuplastiklarini boylece birbirlerinin kiiltiirleri hakkinda bilgi

edindiklerini soyler.

¢ Giidiileme “Bu dersimizde “Herkes Burada Bizim Rengarenk Yasamimiz”
adli kitab1 sizlere okuyacagim ve kitap ile ilgili etkinlikler
yapacagiz. Bu kitap sizlere farkhh kiltiirlerin zenginliklerini

gosterecek” denilerek 6grenciler giidiilenir

Derse Gegis

Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.
Kitabin sayfalar1 akilli tahtaya yansitilir ve kitap 6gretmen tarafindan okunmaya baslanr.

Sayfa 10 ve 11 tahtaya yansitilir ve 6grencilerin sayfa 11 de bulunan haritay: incelemeleri
istenir. Gorselin neyi anlatti$1 6grencilere sorulur ve tahminler alinir. Daha sonra bu sayfalar

okunur.

Sayfalar okunduktan sonra burada anlatilan hikdyeye benzer olaylar1 haberlerde duyup

duymadiklar1 6grencilere sorulur. Duymuslarsa anlatmalari istenir.
Cevaplar alindiktan sonra okumaya devam edilir.

Okuma bittikten sonra kitabin arkasinda bulunan sorular &grencilere sorulur ve goniillii

olanlarin cevaplamasi istenir.

BOLUM III:
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OLCME-DEGERLENDIRME

Okumus oldugumuz kitapta en ¢cok dikkatini ¢eken sey neydi?

Etkinlik Plani 6:
BOLUMI:
Sinif 4
Siire 40”7+ 40”7
Uriin/ Metin Ad1 Yolculuk
Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitabi (Yolculuk), akilli tahta, metne ait gorseller,
Teknolojileri-Arag, calisma kagidi
Gerecler ve Kaynakca
Kazanimlar DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde

gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde

bulunur.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap

verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder.

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarin kavrar.
KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
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T4.2.5. Sinuf icindeki tartisma ve konusmalara katilir.
OKUMA:
T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar

T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

BOLUM II:
OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

* Dikkati Cekme Ogretmen sinufa elinde okuyacagi kitap ile girer. Bugiin gizimleri
¢ok yaratict olan bir kitap okuyacaklarini ve bunu 6grencileri ile
paylasacagt icin ¢ok mutlu oldugunu soyleyerek 6grencilerin
dikkatini ceker.

* Giidiileme “Bu dersimizde “Yolculuk” adl kitab: sizlere okuyacagim ve

kitap ile ilgili etkinlikler yapacagiz. Bu kitap sizleri baska
tilkelere gitmek zorunda kalan insanlarin yolculuklara davet
ediyor. Gelin beraber hikayeyi dinleyelim” denilerek 6grenciler

gtidiilenir.

Derse Gegis
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Kitabin kapag1, yazari, yayinevi ve kapakta bulunan resim dgrencilere gosterilir.
Kitabin sayfalar1 akilli tahtaya yansitilir ve kitap 8gretmen tarafindan okunmaya baglanur.

Sayfa 4 okunur ve orada karanlik ile gosterilen ¢izimin ne anlattig1 sorulur. Ayni soru 5 ve 6.

Sayfadaki karanlik i¢inde sorulur.

Kitap kaldig1 yerden okunur. 23 ve 24. Sayfa okunur ve her iki sayfadaki resimlerdeki

farkliliklar 6grencilere sorulur. Bu farkliligin nedenini sdylemeleri istenir.
Kitap bitirildikten sonra arka sayfada bulunan yazarin notu 6grencilere okunur.

Ogrencilere calisma kagidi dagitilir. Calisma kagidinda ogrencilerin kendilerini kitaptaki
¢ocugun yerine koymalar1 istenir. Yolculuk sirasinda duygularimi ve diisiincelerini anlatan

bir giinliik yazmalari istenir.

Yazilanlar goniillti 6grenciler tarafindan paylasilir. Bu etkinlikle 6grencilerin gogmenlerin

duygularimi anlamalar1 saglanur.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

Neden gog etmek zorunda kaliyorlar?

Cocugun annesine bu fikri kim veriyor?

Etkinlik Plan1 7:
BOLUMI:
Sinif 4
Siire 40”7
Uriin/ Metin Ad1 Baska Yerde Yasasaydim
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Teknolojileri-Arag,

Kullanilan Egitim | Resimli Cocuk Kitab1 (Baska Yerde Yasasaydim), akilli tahta,

metne ait gorseller, calisma kagidi

Geregler ve Kaynakca

Kazanmimlar DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik sorulara cevap
verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade
eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarim kavrar.
KONUSMA : T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanur.
T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
T4.2.5. Siuf igcindeki tartisma ve konusmalara katilir.
OKUMA:
T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar
T.4.3.25. Yonergeleri kavrar.

BOLUM IL:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

* Dikkati Cekme

Ogretmen okula gelmeden once yuvasindan diismiis yavru bir
kus gordiiginii ve onu yuvasina geri koydugunu ogrencilere
anlatir. Eger onu gormeseydi yavru kusun yuvasmndan

uzaklasabilecegini soyler.

146




¢ Giidiileme

“Bu dersimizde “Baska Yerde Yasasaydim” adl kitab: sizlere
okuyacagim ve “yuva” kavramina farkli bir anlamda bakacagiz.”

denilerek 6grenciler giidiilenir.

Derse Gegis

sorulur.

Kitap okunmaya baslanmadan ¢nce “Yuva” kelimesinin ne demek oldugu o6grencilere

Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim grencilere gosterilir.
Kitabin arka kapaginda bulunan sorular 6grencilere sorulur ve sohbet edilir.
Kitabin sayfalar1 akilli tahtaya yansitilir ve kitap 6gretmen tarafindan okunmaya baslanir.

Kitabin tamami1 okunduktan sonra 6grencilere tilkemizde bir savas olsayd1 ve baska bir yerde

yasasalardi hayatlarinda nelerin farkl olabilecegi sorulur.

Goniillu 6grencilerin cevaplar: alinir.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

“Kendi kendisinin evi olmak.” Ciimlesinden anladiklarimizi anlatiniz.

Etkinlik Plani 8:
BOLUMI:
Sinif 4
Siire 40”7
Uriin/ Metin Ad1 Tarik ve Beyaz Karga
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Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakca

Resimli Cocuk Kitab1 (Tarik ve Beyaz Karga), akilli tahta,

metne ait gorseller, calisma kagidi

Kazanimlar

DINLEME/IZLEME: T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde

bulunur.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap

verir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade

eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

KONUSMA:

T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.3. Hazirlikli konusmalar yapar.

T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.

T4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilir

OKUMA:

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz

okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlaml

sozciikleri belirler.

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar.
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YAZMA:
T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.4.10. Biiytiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun

yerlerde kullanir.
T.4.4.11. Yazdiklarin diizenler.
T.4.4.12. Yazdiklarmi paylasir.

T.4.4.19. Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim

anlamlari ile kullanir.
T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

* Dikkati Cekme

Ogretmen telefonundan karga sesi agarak siifa girer. Boylece

ogrencilerin dikkati cekilir.

e Giidiileme

“Bu dersimizde “Tarik ve Beyaz Karga” adl kitab1 sizlere

okuyacagim ve hep beraber hikdye yazacagiz.

Derse Gegis

Kitabin kapagy, yazari, yaymevi ve kapakta bulunan resim 6grencilere gosterilir.

Hikayeye baslamadan 6nce kitabin 2-3. Sayfasinda bulunan yazarin notu 6grencilere okunur

ve kitabin yazilma asamasi 6grencilerle paylasilir.

Kitabin sayfalar: akilli tahtaya yansitilir ve kitap 6gretmen tarafindan okunmaya baslanur.
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Kitabin tamami okunduktan sonra 6grencilere calisma kagidi dagitilir. Cahisma kagidinda
bu hikdyenin sonunu yazarin 6nsdzde yazmis oldugu gibi mutlu bitmeyen bir son ile

degistirmeleri istenir.

Gonuiillii 6grencilerin ¢alismalarini okumalari istenir.

BOLUM III:

OLCME-DEGERLENDIRME

Kitapta gecen “Bir giin o kapkara bulut gidecek ve biz yurdumuza dénecegiz.”

ctimlesinde bahsedilen kapkara bulut ile anlatilmak istenen nedir? Aciklaymiz.
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TESEKKUR

[Ik olarak tez calisma siirecinde her zaman destegini gordiigum, calisma
disiplini ile bakisimi degistiren, destekleriyle beni cesaretlendiren,
yardimlarini benden esirgemeyen, her zaman ulasilabilir olan, goriis ve
onerileri ile tezimin olusmasinda biiytik emegi olan degerli tez danismanim
Dr. Ogr. Uyesi Selim TIRYAKIOL a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek
lisans ders doneminde ders aldigim ve derslerinin ¢ok biiyiik katkilar: olan
[stanbul Medeniyet Universitesi'ndeki tim degerli hocalarima tesekkiirlerimi

sunarim.

Yiiksek lisans sinif arkadasim Safiye BOLUKBASI'na fikir paylagimlari ve
desteklerinden ottirii tesekkiir ederim. Tez c¢alismamin uygulamasim
yaparken bana elinden gelen tim destegi veren sevgili arkadasim Seda
AKYILDIZ KUCUK’e yardimlarindan dolay: sonsuz tesekkiir ederim. Her
zaman en buiytik destek¢im olan, basarili olacagim konusunda bana giivenip
cesaretlendiren annem Siireyya ACIKGOZ’e, babam Ergiin ACIKGOZ'e ve
kardesim Ugurcan ACIKGOZ'e sonsuz tegekkiirlerimi sunarim. Bu hayat
yolculugunda birlikte yol aldigim, yardimlarmi ve destegini bir giin olsun
benden esirgemeyen esim Cagatay MARAS'a ve birlikte yola ¢iktigim bu
yiiksek lisans stirecinde hentiz karnimdayken benimle beraber derslere
katilan ve okumalar yapan biricik oglum Caghan MARASa hep yanimda

olduklari i¢in sevgi ve stikranlarimi sunarim.
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