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ON SOZ

Her bir birey anayasal olarak adil ve esit bir sekilde egitimin tiim kademelerine erisim
hakkina sahiptir. Bu hakkin iilkelerin anayasal diizenleri igerisinde bireylere
saglanmasi esastir. Bireylerin egitim faaliyetlerine katilim hakki toplumsal refah, baris
ve sosyal biitlinlesmeyi olusturacak ve toplumlarin gelisimine ¢ok onemli katkilar

saglayacaktir.

Son yillarda tilkelerin, kalkinma projelerinde ve stratejik planlarinda kisa ve uzun
vadede birey ve egitim faktorlerinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Hizla dijitallesen
ve kiiresellesen diinyada bu faktorlerin 6n planda tutulmasi tilkelerin kapsayici ve bilgi
temelli stratejik planlar1 ortaya koyduklarini géstermektedir. Bu noktada, tilkelerdeki
nitelikli insan yetistirilmesi ve bu olaganiistii giiciin tam olarak ortaya ¢ikarilmasi i¢in
egitimin tim kademelerinde egitime katilim oranlarinin gézden gecirilmesi ve katilim
oranlarinin artirilmasina yonelik gerekli stratejik miidahalelerin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Okula devamsizlik ve okul terki sorunu iilkemizde oldugu gibi bir¢ok
iilkede egitsel bir sorundur. Bu sorunun azaltilmasina ve ortadan kaldirilmasina
yonelik ¢aligmalar iilkelerin egitim politikalarinda en 6nemli ve Oncelikli bir konu
alani haline gelmistir. Bu nedenle diisiik diizey okul terki oranlari iilkelerin egitim

sistemlerinin kalitesinin bir gostergesi olarak kabul gérmektedir.

Okul terkinin kisa ve uzun vadede olumsuz sonuglari bireyin kendisini etkiledigi kadar
ayni zamanda aileleri, ve de tiim toplumu etkilemektedir. Ayrica Mart 2020 tarihinde
kiiresel 6lcekte ortaya ¢ikan ve tiim diinyada olumsuz etkisini tiim alanlarda derinden
hissettiren Covid-19 salgin1 biz egitimcilere yiiz yiize egitimin ne denli 6nemli ve
vazgecilemez bir siire¢ oldugunu da gostermistir. Bu ¢alismada uluslararasi literatiirde
egitimde temel politika hedeflerinden biri olan okula devamsizlik, okulu birakma,
okuldan ayrilma ve erken okul terkinin azaltilmasina yonelik yer alan konu alam
caligmalarinin  ortaya koydugu neden/sonu¢ ve Oneriler bir biitiin olarak
degerlendirecek ve bu baglamda tiim egitime goniil verenlere genis bir bakis acisi

saglanmaya calisilacaktir.

Nisan, 2022 Giirkan UNVER



OZET

OKULA DEVAMSIZLIK ve OKUL TERKI NEDENLERI:
BiR META-SENTEZ iNCELEMESI
Unver, Giirkan

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Yonetimi Anabilim Dal1, Egitim Kurumlari isletmeciligi

Yiiksek Lisans Programi

Danigsman: Dr. Serkan UCAN

Nisan, 2022. 245 Sayfa.

UlkemizdeKi zorunlu egitim siiresinin 4+4+4 egitim yapilanmasi ile 8 yildan 12 yila
cikarilmasiyla birlikte 6grencilerin okula devamliliginin saglanmasi egitim 6gretim
stireglerinin etkin ve saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle zorunlu egitim kapsaminda olan ilkokul, ortaokul ve liselerde okul
yoneticileri, 6gretmenler ve velilerin 6grenci devam-devamsizlik siirecini titizlikle
takip etmesi ve bu konuda gerekli olan tiim 6nlemleri almas1 dnemli bir yere sahiptir.
Bu ¢alismada ilkdgretim okullarinda okula devamsizlik ve okul terki nedenleri ve bu
nedenlerin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri ele alinacaktir. Bu tez
calismasi, ilgili konu alaninda yapilan c¢aligmalarin;  yorumlanmasini,
degerlendirilmesini, benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulmasini ve yeni ¢ikarimlar
yaptlmasina yonelik bir meta-sentez incelemesidir. Bu arastirmanin amaci, okula
devamsizlik ve okul terkine neden olan faktorlere iligkin daha Once yapilmis ve
uluslararas: literatiirde yer alan bilimsel calismalarin meta-sentez yontemi ile
incelenmesidir. Ayni zamanda bu arastirmanin sonuglarindan hareketle bu faktorlerin
ortadan kaldirilmasina yonelik mikro ve makro Olgekte ¢Oziim Onerilerinde
bulunulmas: amaglanmaktadir. Arastirmada 2011-2020 yillar1 arasinda yayinlanmis
olan ve amagli 6rnekleme yontemi ile secilen 41 arastirma makalesi analiz edilmistir.
Makalelerin  seciminde Web of Science veri tabanindan faydalanilmustir.
Aragtirmalarin her biri igerik analizine tabii tutularak amag, arastirma sorulari,
odaklanilan okul kademesi, arastirma yontemi, katilimcilar1 ve 6rneklemi, toplanan
veri gesitleri, veri toplama araglari, veri analiz teknikleri, bulgu, sonu¢ ve Onerileri

baglaminda incelenmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde gdosterilmis ve



yorumlanmistir. Bu meta-sentez incelemesinde sonu¢ olarak okula devamsizlik ve
okul terki nedenlerinin &grencilerde olumsuz akademik ¢ikti, ebeveynlerin egitim
Ogretim siireclerine katilim saglamamasi ve isteksizligi, ebeveynlerin egitim durumu,
O0gretmen, okul yoneticisi ve okul memnuniyetsizligi, akran etkisi, ekonomik
yetersizlik ve yoksulluk ile saglik sorunlari oldugu tespit edilmistir. Okula devamsizlik
ve okul terki siireglerinin Onlenmesine yonelik Ogrencilerin okula bagliliginin
artirilmasi, 6gretmen ve okul yoneticilerinin 6grencilerde 6grenme motivasyonunu
saglayici rol model olmalari, ekonomik yetersizlik ve yoksulluk durumunun olumsuz
etkilerini ortadan kaldirmaya yonelik stratejiler ve politikalar olusturulmas: ile
Ogrencilerin saglik durumlarinin titizlikle takip edilmesi, okul ¢ag1 ¢ocuklarinda gocuk
is¢iliginin ortadan kaldirilmasina yonelik aile egitimleri ve bu kapsamda ailelere
ekonomik tesviklerin sunulmasi, kiz ¢ocuklarinin okullagsma siirecine ait sivil toplum
kuruluglart ile igbirligi ¢ercevesinde toplumsal farkindalik olusturmasina yonelik

kapsamli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Terki, Okula Devam, Okula Devamsizlik, Okulu Birakma,
Okuldan Ayrilma
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ABSTRACT

REASONS FOR SCHOOL ABSENTEEISM AND DROPQOUT:
A META-SYNTHESIS INVESTIGATION
Unver, Giirkan

Master Thesis, The Department of Educational Administration, Management in

Educational Institutions Master’s Program
Advisor: Dr. Serkan UCAN
April, 2022. 245 Pages.

With the increase of the compulsory education period from 8 to 12 years with the
4+4+4 education structure in our country, it is very important for the students to
continue their education in an effective and healthy way. For this reason, it is important
to monitor the attendance of students in primary, secondary and high school education
institutions, which are within the scope of compulsory education within the formal
education structure, and that school administrators, teachers and parents meticulously
follow the student attendance-absence process and take all necessary precautions in
this regard. In this study, the reasons for absenteeism and dropouts in primary schools
and solutions to eliminate these reasons will be discussed. This thesis is a meta-
synthesis study that aims to interpret, evaluate, reveal similar and different aspects and
make new inferences about the studies carried out in the related subject area.The aim
of this research is to analyze the studies on school absenteeism and school dropout in
the international literature using the meta-synthesis method. At the same time, it is
aimed to propose solutions at micro and macro scales for the elimination of these
factors based on the results of this research. In the study, 41 research articles published
between 2011-2020 and selected by purposive sampling method were analyzed. The
Web of Science data base was used in the selection of the articles. Each of the studies
was subjected to content analysis and examined in the context of purpose, research
questions, type of school focused on, research method, participants and sample,
collected data types, data collection tools, data analysis techniques, findings,
conclusions and recommendations. The obtained data were presented in tables and

interpreted. As a result, in this meta-synthesis analysis, the factors that cause school

vii



absenteeism and dropout are related to negative academic output in students, parents'
non-participation in the educational processes of their students and their unwillingness
to participate, educational status of parents, the dissatisfaction of teacher, school
administrator and school, peer influence, economic inadequacy, poverty and health
problems. Comprehensive suggestions were made about increasing students’
commitment to school to prevent absenteeism and drop-out processes, teachers and
school administrators to be role models that provide motivation for students, creating
strategies and policies to eliminate the negative effects of economic inadequacy and
poverty, meticulously monitoring the health status of students, providing family
education and economic incentives for the elimination of child labour among school-
age children, creating social awareness within the framework of cooperation with non-

governmental organizations related to the schooling process of girls.

Keywords: School Dropout, School Attendance, School Absenteeism, Dropping Out,
Dropping Out of School
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1. BOLUMI: GIRIS

Bu boliimde problemin durumu ve konunun tanimi, aragtirmanin amaci, arastirmanin

onemi, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve simge/kisaltmalara yer verilmektedir.

1.1.  Problemin Durumu/Konunun Tanimi
Ogrencilerin  ¢esitli gerekcelerle yaptiklar1 okul devamsizliklar1 nedeni ile
okullarindan uzaklastiklar1 ve siire¢ icerisinde okulu birakma/okuldan ayrilma
egiliminde bulunduklar goriilmektedir. Bu baglamda okul terki ile ilgili bu durumun
egitim sisteminin niteligine olan yansimalar1 ve ortaya ¢ikardigi toplumsal, sosyal
6lcekli sorunlar lilkemizde de bu sorunsala yonelik bir politika olusturmay1 dncelikli
bir konu haline getirmektedir. Ulkemizin ulusal ve uluslararasi raporlarda yer alan

okula devamsizliga iligskin verileri sorunun boyutunu ciddi anlamda yansitmaktadir.

Kiiresel Olcekte tilkelerin egitim sistemleri igerisinde 6grencilerin okula devamsizlik
ve okul terkine yonelik pek ¢ok gosterge mevcuttur. En kapsamli gostergelerden biri
olarak degerlendirilen egitime katilim oranlar1 gostergesi olan OECD’nin 2015/2021
yillarina ait “Bir Bakista Egitim Raporu” incelendiginde OECD iilkelerinde okul ¢ag1
zorunlu egitim yasinin ilkokul kademesi ile beraber 6 yasindan itibaren baslamakta
oldugu ortadgretim kademesinin sona ermesiyle birlikte 16 yasinda tamamlandig
goriilmektedir. Ulkelerin kendi egitim sistemleri ve egitim yapilar1 kapsaminda okul
cagl niifusun zorunlu egitim yas1 birbirinden farklilik gdsterebilmektedir. Bu
baglamda OECD bir tilkedeki okullasma oranini ilgili okul ¢agi niifusun yas araliginin
en az %90’a ulasmasi durumunda o tilkedeki okula erisimi “tam katilim” olarak
degerlendirmektedir. Ulkemizde yas araligi agisindan egitime tam katilm 6-15 yas
araliginda olan 10 yillik siireyi kapsamaktadir. Bu durum egitime tam katilim
acisindan OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir. Ayrica {lilkemiz bu siirenin en
diisiik oldugu iilkeler arasinda yer almaktadir (OECD Bir Bakista Egitim Raporu,
2015; 2021).

Okul oncesi egitime katilim orani iilkemizde %39 olup iilkemiz bu oran ile %83 liik
OECD ortalamasinin oldukca alinda kalmaktadir. Ayrica 2015 ve 2021 yillarinda
OECD’nin Bir Bakista Egitim Raporunda iilkemizde 15-19 yas arasindaki okul ¢ag:

niifusunun egitime katilim oraninin %69 oldugu ve bu agidan tilkemizin okul ¢agi



niifusunun egitime katilimi agisindan %84 liilk OECD ortalamasinin altinda kaldigi
goriilmektedir. Tirkiye bu oranla birlikte OECD filkeleri arasinda 6grencilerinin
egitime katilimlar1 agisindan oldukga geride kalmistir. Bu veriler, iilkemizde 6zellikle
ortadgretimin son senelerinde okula devam etme ve ortadgretimi dolayisiyla zorunlu
egitimi tamamlama oranmi artiracak Onleme, miidahale, telafi mekanizmalarinin
olusturulmasinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda hangi okul
kademesinde olursa olsun zorunlu egitimin kesintiye ugramasi, lilkelerin bireysel,
sosyal ve ekonomik kalkinma durumlarini olumsuz olarak etkileme potansiyeline
sahiptir ve bu durumun uzun vadede nitelikli is giicliniin olusmasinda 6nemli kayiplara
sebep olabilecegi degerlendirilmektedir. Bu durum, okula devamsizlik ve okul terkine
maruz kalan 6zellikle ekonomik ve sosyo-ekonomik olarak dezavantajli bolgelerdeki
okul cagi niifusuna yonelik kapsayici ve destekleyici politikalar gelistirilmesine
duyulan ihtiyac1 da ortaya ¢ikarmaktadir (OECD Bir Bakista Egitim Raporu, 2015;
2021)

1995-2013 yillart arasinda 15-19 yas arasi iilkemizde egitime katilan 6grenci orant
yaklasik %40 oraninda artis gosterse bile iilke genelinde yaklagik %30’luk bir 6grenci
niifusunun egitime sisteminin disinda kalmasi konunun tiim boyutlari ile ele alinmasi
gerektigi ortaya koymaktadir. Bu baglamda ortadgretim mezuniyet oraninin iilkemizde
yaklasik %64 civarinda olmast OECD iilkelerinde ise bu oranin yaklasik %84 olmasi
tilkemizin bu konuda da ciddi sorunlarla kars1 karsiya oldugunu gostermektedir. PISA
2012 sonuglarina gére OECD iilkelerinde derslere geg kalan 6grencilerin orant %35
iken lilkemizde bu oran %44’diir. Bu baglamda OECD iilkelerinde okula ge¢ kalmanin
daha ¢ok sosyo-ekonomik olarak dezavantajli olan 6grencilerde goriildiigii, iilkemizde
ise avantajli ve dezavantajli 6grencilerin okula ge¢ kalma oranlarinin birbirine yakin
oldugu gozlemlenmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 verileri incelendiginde 2015-2019
Stratejik Plani’'nda yer alan bilgilere gore 2014 yilina ait ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin  %15°1, ortaokul diizeyindeki O6grencilerin %35’ ve ortadgretim
diizeyindeki Ogrencilerin ise %35’i, 20 giinlin {lizerinde okullarina devamsizlik
yaptiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’de devamsizlik siirelerine bagli olarak smif
tekrarma kalma durumu ilgili yonetmeliklerde yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin
okula devamsizlik yapacaklart siire ilgili mevzuat hiikiimlerince belirlenmistir. Bu

baglamda ortaokullarda herhangi bir 6zre bagli olmadan 20 giin devamsizlik yapan



ogrenci sinif tekraria kalmakta ve smifin1 gegmesi sube 6gretmenler kurulu kararina
birakilmakla birlikte ortadgretim kurumlarinda ise 6zre bagli olmaksizin yapilan
devamsizlik 10 giin ile sinirlandirilmakta ve 10 giin okula devamsizlik yapan 6grenci
smif tekrarina kalmaktadir. Bununla birlikte okul yasantisindan erken ayrilan 6grenci
oran1 da iilkemizde %38’dir. MEB Ortadgretim izleme ve Degerlendirme Raporunda
da yer alan verilere gore ortadgretim kademesinde 2012-2013 egitim-6gretim y1l1 giiz
doneminde iilke genelinde okula devam etmeme orani %33 tlir. Devamsizlik oranlari
cinsiyete gore incelendiginde ise erkek 6grencilerin okul devamsizlik oram %41, kiz
ogrencilerin okula devamsizlik oraninin %24°tiir. Fantuzzo vd. (2005) erkek ¢ocuklar
okulda daha fazla davranig problemi gosterme egiliminde oldugunu ve bu durumun
slireg i¢erisinde okuldan ayrilmalara sebep oldugu vurgulamaktadir. Ready vd. (2005)
ise kiz ¢cocuklarimin okullarindaki bir karari sonuna degin uygulamada daha giicli
olduklarmi ve bu durumun okul yagantilarina olumlu olarak yansidigini belirtmektedir.
DiPrete ve Jennings (2012) kizlar ¢cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore daha gelismis
sosyal ve davranigsal becerilerle okula baglama ve devam etme egiliminde olduklarini
ve kizlar ve erkekler arasindaki bu boslugun zamanla artma egilimi gosterdigini
bildirmistir. Bu baglamda bireysel ve ailevi nedenler, cinsiyet, arkadas ¢evresi, saglik
problemleri, ebeveyn duyarsizliklari, ailelerin ekonomik zorluklari, ydnetici ve
ogretmenlerdeki iletisim yetersizligi, okullarda akademik ¢alismalara sosyal, kiiltiirel
ve sportif faaliyetlere gore daha fazla zaman ayirilmasi gibi nedenlerin okula
devamsizlik ve uzun vadede okul terki siireglerini ortaya ¢ikmasina sebep oldugu

degerlendirilmektedir.

Okul, ¢cocuklarin akademik, duygusal ve sosyal gelisiminde kilit bir rol oynar. Okula
sik sik devamsizlik, zayif akademik sonuglar (Credé, Roch ve Kieszczynka, 2010),
sosyal izolasyon (Kearney, Pursell ve Alvarez, 2001), ekonomik yoksunluk (Kearney,
2008b) ve gelecekteki issizlik (Attwood ve Kieszczynka, 2010) igin bir risk faktoriidiir
(Croll, 2014). Birlesik Krallik'ta, 6grenciler okula devamsizlik nedeniyle 56,7 milyon
okul gliniinii kagirmistir. ve bu O6grenciler %10,8'i mevcut akademik yilda okul
giinlerinin %10'unu veya daha fazlasini kagirmalarinin bir sonucu olarak "stirekli
devamsizlik" olarak kabul edilmistir (Birlesik Krallik Egitim Bakanligi, 2018). Bir

¢ocugun okula gitmemesinin birgok nedeni vardir ve bunlar bir dizi kisisel, ailesel,



okul ve toplum etkisi risk faktorleridir (Egger, Costello ve Angold, 2003; Kearney ve
Albano, 2004; Kearney ve Silverman, 1995; Malcolm, 2003).

Onemli bireysel, ailevi ve baglamsal zorluklar, dgrencilerde olumsuz akademik
¢iktilara katkida bulunur. Okula devam etmeyi tesvik etmek, bu olumsuz akademik
ciktilar1 azaltmak i¢in bir mekanizma olabilir. Biyoekolojik bir g¢erceve iginde,
cocuklarin bulundugu ortamlar1 dikkate almak ¢ok dnemlidir. Yoksulluk, cocuklarin
egitim yasamlarini etkileyen kritik bir 6zelliktir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Bir
ogrencide okula devamsizlik yapma durumu kronik bir hal almaya baslayinca bu
kronik durumun daha sonra okulu tiimden birakma eylemine doniismesine sik¢a
rastlanilir. Bu durum ¢ogu zaman uzun vadede evsiz, igsiz ve yoksulluk ¢eken bireyler

ortaya ¢ikmasina neden olur (House of Representatives, 1996).

Okul devamsizligina sebep olan kisisel nedenlerin baginda 6grencinin gegirmis oldugu
saglik sorunlar1 ve derslerde basarisiz olma kaygisi da bulunmaktadir (Tutar, 2002).
Bunlarin disinda 6grencinin i¢inde bulundugu psikolojik durum nedeni ile okula
gitmek istememesi ve okulu yasantisini1 kabullenememesi devamsizlik ve okul terkine
neden olmaktadir (Bahali ve Tahiroglu, 2010). Diger bir nokta ise Ogrencilerin
akademik basarisizliklar1 nedeni ile akranlarindan daha geri kalmalarina bagl olarak
arkadaglar1 arasinda sayginlik kaybedeceklerini diisiinmeleri ve bu nedenle okula
devamsizlik yapma egilimine girmeleridir (Aydin, 2006). Ayrica ailelerin gocuklarinin
ithtiyaclarimi karsilayamamalar1 durumuna bagl olarak fakirligin 6zgiiven eksikligine
neden olmasi neticesinde dgrenciler devamsizlik davramisi sergilemektedirler (Ozbas,
2010; Yavuzer, 1996). Bunlarin yani sira O6grencinin arkadas cevresi ve sosyal

cevreninde devamsizliga neden oldugu gériilmektedir (Ozbas, 2010).

Gottfried (2014) kronik devamsizligin anaokullari igin egitimsel ve sosyal katilimi
azalttigini bildirmistir. Bu baglamda West vd. (2018) biiyiime yonetimi, 0z-
farkindalik, 6z-yeterlilik ve 6z-yonetim konularinda diisiik yeterlilige sahip olan 4 ila

12. siniflardaki 6grencilerin daha fazla okula devamsizlik yaptigin1 vurgulamaktadir.

Mart 2020'de Covid-19 salgini, okullarin fiziksel kampiislerini kapatmaya ve uzaktan
egitime gecmeye zorlamistir. Bu baglamda Covid-19 kaynakli salgin, ekonomik
zorluk i¢inde olmayan 6grencilerin online/cevrimigi katilima hizla gegmesine olanak

saglarken tam tersi ekonomik olarak zorluk yasayan yoksul &grencilerin
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online/¢evrimi¢i katilimda geri kalmasina sebep olmus ve bu durumdan kaynakli
ortaya ¢ikan 6grenme agiklart nedeni ile egitim sistemlerinde derin catlaklar ortaya
cikmustir (Burke, 2020; Hamilton vd., 2020; Umansky, 2020). Santibafiez ve Guarino
(2021) Covid-19 salgminin 6grenci gelisimi {izerindeki beklenen olumsuz etkisi
nedeni ile ortaya c¢ikan devamsizligin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigini ve
ortaokul 6grencileri i¢in ilkokul 6grencilerinden daha fazla olumsuz sonuglar ortaya
ciktigini bildirmistir. Bu baglamda tiim 6grenciler devamsizligin akademik sonuglar
tizerindeki olumsuz etkilerini deneyimlese de, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye
sahip ogrenciler, engelli 6grenciler ve evsizler ve koruyucu gengler olmak iizere bazi
hassas alt gruplar, diger Ogrencilere gore Ogrenme kaybina daha fazla maruz
kalmaktadir (Santibafiez ve Guarino, 2021).

Devamsizliklar 6zellikle ortaokulda sosyal-duygusal gelisimi (Social-Emotional
Learning-SEL) olumsuz etkiler (Santibanez ve Guarino, 2021). Bu baglamda
Santibaiiez ve Guarino (2021) okula devamsizligin, 6zellikle sosyal farkindalik, 6z-
yeterlik ve 6z-yonetim ile ilgili olan sosyal-duygusal 6grenme becerilerine de zarar
verdigini, bu durumun 6zellikle ortaokul dgrencileri igin daha yaygin oldugunu ve
devamsizliklarin, gruplar arasinda bazi farkliliklar olmakla birlikte, tiim alt gruplar

icin sosyal-duygusal gelisim i¢in zarar verici nitelikte oldugunu bildirmistir.

Santibanez ve Guarino (2021) EdWeek Research Center tarafindan 2020 yilinda
yiiriitiilen ulusal diizeyde temsili bir 6gretmen anketinde, Mayis 2020'de 6grencilerin
%23'tiniin "okuldan kag¢mis" oldugunu (herhangi bir ¢evrimic¢i caligmaya giris
yapmama, Ogretmenle iletisim kurmama vb.) ve ayrica Ogretmenlerin yaklagik
%45'inin, 6grencilerin salgin 6ncesine gore okul ddevlerini yapma diizeylerinin "¢ok
daha diisiik" oldugunu bildirdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda Besecker vd. (2020) Los
Angeles Unified School District tarafindan hazirlanan rapor ¢alismasinda, ortaokul ve
lise 6grencilerinin 16 Mart 2020-2 Mayis 2020 tarihleri arasinda ¢evrimi¢i 6grenime
katiliminin higbir zaman %100'e ulagmadigin1 ve ozellikle diisiik gelirli, engelli
ogrenciler ve evsizler ve koruyucu gencler gibi belirli dezavantajli 6grenci gruplarinda

bu durumun daha belirgin oldugunun yer aldigini1 bildirmistir.

Covid-19 salgii sirasinda (EdWeek Research Center, 2020 ; Hamilton vd., 2020)

onemli sayida Ogrencinin sanal okul firsatlarindan normalden daha uzun siire



devamsizlik yaptigina ve dezavantajli gruplarin salginin neden oldugu okul
kesintilerinin, 6zellikle belirli siniflardaki 6grenciler ve savunmasiz alt gruplar igin
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimini olumsuz etkileyecegini
gostermektedir (Santibafiez ve Guarino, 2021). Santibafiez ve Guarino (2021) bu
kapsamda 6grencilerin kaybettiklerini telafi etmek i¢cin hem akademik hem de sosyal-
duygusal destege ihtiyag duyacaklarin1 ve bu ihtiyacin giderek daha belirgin hale
gelmekte oldugunu bildirmistir. Covid-19 salgini nedeni ile mevcut sartlar geregi her
ne kadar egitimde dijital doniisiim etkili bir bicimde gerceklesse de bu dijital
doniistimiin kiiresel 6l¢ekte hala egitime katilimin biiytik bir sorunsal oldugu gercegini
ortadan kaldiramadigi baglaminda degerlendirilmektedir. Ayn1 zamanda uzaktan
egitim faaliyetlerinin yiiz yilize egitim faaliyetleri karsisinda tamamen alternatif olarak
goriilmesi durumu beraberinde egitime katilimda ciddi ve telafisi ¢ok zor olan
sorunlar1 da ortaya ¢ikarmaya sebep olabilecegi vurgulanabilir. Bu baglamda Covid-
19 salgimmi devamsizlik ve okul terkini dezavantajli gruplar agisindan daha derin bir

egitimsel soruna doniistiirmiistiir.

Yukarida yer alan tiim bilgiler ve ¢aligmalar biitiinsel olarak degerlendirildiginde
okula devamsizlik ve okul terki nedenlerinin egitimin tiim paydaslari ile yerinde ve
zamaninda tespit edilerek ortaya konulmasi gerekmektedir. Tespit edilen nedenlere
bagl olarak mikro ve makro Olgekte ¢oziim Onerilerin ivedilikle olusturulmasi ve
hayata gecirilmesi onem arz edilmektedir. Bu ¢aligmada “ilkdgretim okullarinda okula
devamsizlik ve okul terkinin nedenleri ile sorunsala yonelik ¢oziim 6nerileri nelerdir?”
sorusuna meta-sentez incelemesi kapsaminda cevap bulunmaya calisilacaktir. Bu tez
calismasinda okula devamsizlik ile siireg igerisinde kronik devamsizligin sebep oldugu
okul terkinin nedenlerine, egitimin tiim paydagslarinca gerceklestirilen nicel, nitel ve
karma arastirma ¢alismalarinin meta-sentez incelemesi ile konuya genis perspektifli
bir bakis agist kazandirilmak istenmektedir. Bu baglamda yapilacak olan bu tez
calismasinda egitimin tiim paydaslarinin ortaya koymaya calistigi bakis agisi nitel bir
derleme ile degerlendirilecek ve yorumlanacak olup okula devamsizlik ve okul terki
nedenleri ile bu nedenlerin ortadan kaldirilmasina yonelik yapilmasi gerekenler

hakkinda ¢6ziim onerileri ortaya konulmaya ¢aligilacaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okula devamsizlik ve okul terkine neden olan faktorlere iliskin
daha once yapilmis ve uluslararasi literatiirde yer alan bilimsel ¢alismalarin meta-
sentez yontemi ile incelenmesidir. Ayn1 zamanda bu arastirmanin sonuglarindan
hareketle bu faktorlerin ortadan kaldirilmasina yonelik mikro ve makro dlgekte ¢oziim

Onerilerinde bulunulmasi amacglanmaktadir.

Bu aragtirmada konunun net bir sekilde ¢oziimlenmesine ve degerlendirilmesi

kapsaminda asagida yer alan arastirma sorularina cevap aranmstir;

1- Calismalardaki amag/amaglar nelerdir?
2- Calismalar hangi okul kademelerinde yapilmistir?
3- Calismalarda hangi arastirma yontemleri kullanilmigtir?

a

Calismalardaki hangi veri kaynaklar1 kullanilmigtir?

b- Calismalardaki hangi 6rneklem yontemleri kullanilmigtir?

c- Calismalarda hangi veri toplama araglar1 kullanilmigtir?
d- Calismalarda hangi veri analizi yontemleri kullanilmigtir?

4- (Calismalar hangi iilke ve bolgelerde yapilmistir?

5- Caligmalardaki okula devamsizlik ve okul terki nedenlerine yoénelik
bulgu/sonuglar nelerdir?

6- Caligmalardaki okula devamsizlik ve okul terki nedenlerini azaltmaya

yonelik oneriler nelerdir?
1.3.  Arastirmanin Onemi

Egitim toplumlarin ve iilkelerin gelismesini saglamakla birlikte toplumsal refah
diizeyinin artmasinda da en onemli bir etkiye sahiptir. Bu durum toplumun tiim
bireylerinin egitim 6gretim siireglerine aktif olarak katilim saglanmasina yonelik
yapilacak olan ¢aligmalarin bu ¢ercevede ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
[Ikdgretim okullari bir {ist gretim kurumuna yani liseye gecisi saglayan bir okul
kademesidir. Bu okul kademesinde ortaya ¢ikan okula devamsizlik ve okul terki
tilkenin geng niifusunun bir Gist 6gretim kurumuna gegisini ortadan kaldirmakta ve bu
durum devaminda liseye gecis azalmakta ve ilerleyen vadede yetigmis insan giicliniin

azalmasina neden olmaktadir. Nitekim konunun 6nemi kapsaminda Lawrence vd.



(2019) okula devamsizliktan kaynaklanan 6grenme bosluklarinin, 6gretim programlari
ve miifredatlarin 6grencilerin ilkogretim okullarindaki 6n bilgi ve becerileri tizerine
insa edildigi lisede zararl bir etkiye sahip olabilecegini bildirmistir. Okula devamsizlik
ve devaminda ortaya ¢ikan okul terki nedeni ile 6rgiin egitim disina ¢gikan 6grencilerin
bazilar1 sosyal ¢evre baskilart nedeniyle egitim siirecine devam etmek istememekle
beraber agik dgretim okullarina kayit yaptirabilmektedir. Ogrencilerin 6rgiin egitim
siirecinden ayrilmalarina baglh olarak acik Ogretim okullarinda da mevcut egitim
faaliyetlerine yeteri kadar énem vermedikleri goriilmektedir. Bu baglamda o6rgiin
egitim digina ¢ikan dgrencilerin egitimin ortaya koydugu toplumsal ve sosyal faydadan
uzak kaldiklar1 ve hatta uzun vadede suga bulagma egilimi igerisinde olduklari da konu
alaninda yapilan calismalarda ortaya konulmaktadir. Tim bu degerlendirmeler
1s18inda okula devamsizlik nedenlerinin ortaya konmasi ve bu nedenlerin ortadan
kaldirilmasina yonelik ¢6ziim Onerilerin olusturulmast bu alanda yapilacak
calismalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu baglanma okula devamsizlik ve okul
terki ¢ok genis bir vizyon ile degerlendirilmelidir. Bu nedenle okula devami saglayici
onlemlerin ivedilikle yiiriirliigii konulmas1 ve okullarin bir cazibe merkezi haline
dontistiiriilmesi iilkelerin egitim politikalari ve stratejik planlari igerisinde mutlaka yer

almalidir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirma kapsaminda analizi yapilan 41 arastirma calismasindaki katilimeilarinin
aragtirmacilarin anket/miilakat sorularina dogru, tarafsiz ve i¢ten yanitlar verdigi, idari

veri kaydi, panel veri kaydi ve gozlemlerin dogru ve tarafsiz oldugu varsayilmistir.

1.5. Smrhhklar
Bu arastirma 2011-2020 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan ve Web
of Science veri tabaninda yer alan c¢alismalari kapsamaktadir. Calisma analizi
gerceklestirilen ve kaynakgada verilen 41 arastirma makalesi ile sinirlidir. Calismaya
Web of Science de Ingilizce olarak yayimlanmis olan arastirma makaleleri dahil
edilmistir. Makale se¢im siireci yontem boliimiinde yer alan aragtirma makalesi se¢im

diyagrami (Bkz. Sekil 3) ile detaylandirtlmistir.



1.6. Tammlar

Okul: Cesitli bilgi, beceri ve aliskanliklarin belirli amaglar dogrultusunda diizenli

olarak kazandirildig1 ve 6gretildigi egitim kurumu (Tirk Dil Kurumu, 2019).

Ilkégretim: ilkogretim egitim kurumu egitimin ilk asamasini olusturmaktadir. Okul
Oncesi egitimin sonra egitim faaliyetlerinin devam ettigi egitim kurulusudur. 6-14 yas
araligindaki (Okul Oncesi-1.8.S1n1f) ¢ocuklarin egitim ve &gretim faaliyetlerini

kapsayan egitim dgretim asamasidir (Internet (WEB), 2021).

Ortaogretim: Ortadgretim, ulusal egitim sisteminde belirledigi miifredata ve
stireglere gore 14-18 yaslar1 arasindaki 6grencilerin genel, mesleki ve teknik alanlarda

egitimlerini siirdiirebilmesini saglayan kurum (Internet (WEB), 2021).

Devamsizhik: Okula devam etmeme durumu, siireksizlik durumu, egitim-6gretim
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin okula ya aralikli gelme ya da hig

gelmeme durumudur (Kiiciiksiileymanoglu, 1997).

Oziirlii Devamsizlik: Okula devam etmeme durumunun 6zre bagli olma durumu,

raporlu olma durumu.

Oziirsiiz Devamsizhik: Okula devam etmeme durumunun 6zre bagli olmama durumu,
keyfi.
Okul Terki: Zaman zaman okula devam edememekten farkli olarak kisisel ve sosyal

nedenlerden 6tiirii okuldan tamamen ayrilmak ve okulu birakmak (Garrison, 1985).

Okul Yoneticisi: Egitimin temel ilke ve amaglara bagh kalarak egitimin genel
amaglari ile okulun amag ve hedeflerini gergeklestirmek tizere tiim kaynaklarin etkili
ve verimli olarak kullanimindan, takim ruhu anlayist ile egitim kurumunun

yonetiminden sorumlu egitim ve 6gretim lideri.

Ogretmen: Bir bilim dali, sanat ya da teknik bilgileri 6gretmeyi meslek edinmis,

okulda &grencilere ders veren kimse (internet (WEB), 2021).

Yasanilan Yer: Ogrencinin ailesi ile beraber yasaylp yasamadigina iliskin bilgi

(Zorbaz, 2018).

Cevresel Giivenlik: Ogrencinin yasamimi siirdiirdiigii sosyal ¢evrenin ne kadar

giivenli bulduguna iligkin algis1 (Cetinkaya ve Hatipoglu, 2010).



Cevresel Risk: Ogrencinin yasamini siirdiirdiigii sosyal cevreyi ne kadar riskli

bulduguna iligkin algis1 (Cetinkaya ve Hatipoglu, 2010).

Antisosyal Davranis: Toplumsal degerlere, normlara ve toplumun kurallarina aykir

bir seklide davranislarda bulunma (Nicholson ve Ayers, 2004).

Iste Calisma: Ogrencinin sosyo-ekonomik nedenlerden dolayr okula devamsizlik
yaparak veya okulu terk ederek okul diginda ticret karsilig1 bir iste ¢alisip calismamasi
durumu.(Ogrencinin egitim 6grenim déneminin disinda, ara tatil veya yaz tatillerinde
bir iste licret karsiligi ¢alismasi 6grencinin 6grenimini engellememesi nedeni ile bu

kavramin disindadir) (Zorbaz, 2018).

Akademik izleme: Ogrencilerin basar1 durumlarim artirmak amaci ile 6gretmenleri
ve okul yoneticileri tarafindan akademik ¢alismalara yonlendirilmelerine iliskin algis1

(Baydemir, Akin Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2015).

Akademik Motivasyon: Ogrencilerin okuldaki akademik gorevlerinin yerine
getirilmesi igin gerekli olan giidiilenmenin elde edilmesine iliskin algis1 (Baydemir,

Akin Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2015).

Okula Baghlik: Ogrencinin okulun vizyon ve misyonunu benimsemesi ve kendisini

okula ait hissetme durumu (Finn, 1993).

Okula Yabancilagsma: Ogrencinin egitim Ogretim faaliyetlerine ait siire¢lerden
sogumasi, uzaklasmasi, bu siireglerin 6grencide herhangi bir anlam ifade etmemesi ve

stireglere iligkin isteksizlik duygusunun ortaya ¢ikma durumu (Sidorkin, 2004).

Aile Kattmi: Ogrencilerin  egitim  ogretim faaliyetlerine ait yasantisina

ebeveynlerinin destegini ve katilim diizeyine iliskin 6grencinin algisi1 (Diindar, 2014).

Ogretmen Katihmi: Ogrencilerin egitim 6gretim faaliyetlerine ait yasantilarma

ogretmenlerinin destegini ve katilim diizeyine iliskin 6grencinin algisi. (Diindar,

2014).

Okul Olanaklari: Okulun egitim 6gretim faaliyetlerine iliskin fiziki imkanlarinin
varhigini ve bu 6zelliklerin 6grencilerin egitimleri i¢in aktif olarak kullanim durumu

(Zorbaz, 2018).
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1.7. Simgeler ve Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

OECD : Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat:
PISA : Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
AB . Avrupa Birligi

ACEV : Anne Cocuk Egitim Vakfi

ERG : Egitim Reformu Girisimi

KA-DER : Kadin Adaylar1 Destekleme ve Egitme Dernegi

ECEB : Iyi Kalitede Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi
NESSE : Sosyal Bilimler Egitim ve Ogretiminde Uzmanlar A1
PFP : Ilkokul ve ortaokul 6grencileri arasinda ebeveyn katilimi, destegi ve

yiiksek egitim beklentileri gibi olumlu aile siiregleri.

NFP : Catisma, kotii muamele, diisiik denetim ve sert ceza gibi olumsuz aile
stiregleri.

SES : Sosyo-Ekonomik Durum.

YAB > Yaygin Anksiyete Bozuklugu.

BDT - Bilissel Davranigsal Terapi.

11



2. BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI
ARASTIRMALAR

Lizbon Stratejisi, 23-24 Mart 2000 tarihlerinde Portekiz'in bagkanliginda, Lizbon'da
yapilan Avrupa zirvesinde, AB ekonomisini yeniden yapilandirmayi, Avrupa
Birligi'nin genel perspektifini belirleyen gelisme planidir (Kaya ve Seymen, 2018).
Lizbon Stratejisinin bu genis perspektifli gelisme planinda Avrupa Birliginin 2010
yilina kadar dinamik ve bilgi temelli ekonomik unsurlara dayali bir ekonomik alt
yapiya sahip olmasi ve bu baglamda daha ¢ok, daha iyi ve daha nitelikli is imkanlarinin
olusturulmasi ile sosyal uyumun ve dengenin saglanarak stirdiiriilebilir bir ekonomik
biiyiimenin saglanmasi hedeflenmistir. Lizbon stratejisi kapsaminda ortaya konulan
bu genis perspektifli gelisime planindaki hedefler igerisinde iilkelerin egitim ve
Ogretim alan ve faaliyetlerinde erken okul terkinin azaltilmasi temel 6ncelikli bir hedef
olarak belirlenmistir. Egitim sistemlerindeki basarisiz durumlar ve egitim 6gretim
stireglerinden erken ayrilma ve siire¢ icerisinde erken okul terki sorunlarina etkili ve
stirdiiriilebilir miidahale yontem ve tekniklerinin olusturulmasi ve gelistirilmesi igin
sorunun nedenlerine yonelik olarak yapilan calismalar ve arastirmalar sadece
Avrupa’da degil ayn1 zamanda kiiresel 6l¢ekte tiim diinya iilkelerinde 6nem kazanmis

durumdadir (Karapiir, 2017).

Okula devamsizlik ve okul terki sorununun kisa ve uzun vadede bireysel olarak
maliyetinin yiiksel olmasinin yani sira toplumsal olarak da maliyeti yiiksek boyuttadir.
Bu baglamda okul terki sorunsali toplumsal ve ekonomik gelisimin yani sira
bireylerinde kendi kisisel gelisim ve toplumsal uyumuna yonelik riskleri nedeni ile
mikro ve makro 6l¢ekte ¢cok yonlii bir problem olarak degerlendirilmektedir (NESSE,
2010). Dale (2010) Network of Experts in Social Sciences of Education and Training
(NESSE) ve "Early School Leaving: Lessons from Researches for Policy Makers"
raporunda bireysel anlamda okuldan ayrilma ve okul terki sorununun bireylerde daha
diisiik ticretle istihdami, igsizlik sorunu, sosyal giivenlik ve saglik hizmetlerinden
yeterince fayda saglayamama, diisiik 6lgekli yasam kalitesine ve en onemlisi de
bireylerin suga egilimine sebep olabilecegini bildirmektedir. Bu sorunsalin toplumsal
Olgekteki etkisi ise beseri giiclin bosa harcanmasi, ulusal gelir kayb1 olarak {ilkelerin

kalkinmasina ve gelisimine olumsuz yonde etkileridir (NESSE, 2010).
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Bu alt boliimde; devamsizlik, okuldan ayrilma, okulu birakma ve okul terki gibi alan
yazinda farkli isimlendirmelerde yer alan bur sorunun diinyada, Avrupa'da ve
tilkemizde nasil tamimlandigina deginilecektir. Daha sonra okula devamsizlik ve okul
terkine neden olan faktorler ve bunlar iizerine yapilan galismalar incelenecektir. Ayrica
okula devamsizlik ve okul terkini azaltmaya yonelik uygulamalarin yazindaki

incelemesi yapilmaya calisilacaktir.
2.1. Devamsizlik ve Okul Terki Kavram

Devamsizlik veya yaygin olarak ifade edildigi sekliyle okuldan kagma, bir yiizyildan
fazla bir siiredir akademik ve profesyonel olarak ilgi gormektedir (Kearney, 2003).
Devamsizlik ve yansimalari, bireyin yasam firsatlarin1 nemli dl¢lide sinirlayabilir, bu
nedenle egitim arastirmalari i¢cin 6nem arz eden bir alandir. Diizensiz katilim, gergin
akran ve okul iliskileri (Corville-Smith, Ryan, Adams ve Dalicandro, 1998), zayif
akademik basar1 (Roby, 2004), okuldan ayrilma (DeSocio vd., 2007) ile
iligkilendirilmistir.

Bir 6grencinin okula diizenli olarak devamini kisitlayan birden fazla degisken vardir.
Flaherty, Sutphen ve Ely (2012)’de belirttigi gibi, "okuldan kagmayi, okuldan kagan
ogrencilerin cesitli risk faktorlerinin ve ozelliklerinin incelenmesi yoluyla en iyi
anlagsilabilecek karmasik bir problem olarak diisiinmemiz ve her 6grencinin okuldan
kagmayacagini anlamamiz gerekir. Devamsizlik arastirmalarinda kafa karistiran bir
diger bir konu ise (1) okuldan kagmak riskli davraniglardan m1 kaynaklanir? (2) riskli
davraniglar m1 okuldan kagmaya yol agar? ve (3) her ikisi arasinda basit bir iligski mi
vardir? sorularina verilen cevaplarin zorlugudur (Gage, Sugai, Lunde ve DeLoreto,
2013, s. 118).

Okul terki kavrami Dekkers ve Claassen (2001) tarafindan, egitim ve &gretim
faaliyetlerine aktif olarak devam eden 6grencinin farkli sebeplere bagli olarak olumsuz
nedenlerden dolayi iginde yer aldigi egitim basamagini devam ettirememesi ve
tamamlayamamasi olarak tanimlanmaktadir. Cullen (2000) tarafindan ise okul terki
yasal ve kanunen okuldan ayrilma-okulu birakma yasindan once ve/veya smirlt ve
gerekli formal nitelikleri edinmeden okuldan ayrilma olarak ifade edilmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi okul terki kavramini

egitim ve Ogrenime faaliyetlerine devam edebilme, siirdiirebilme ve isgiicii/is
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piyasasina girebilme yeteneklerini yerine getirememe olarak tanimlamaktadir (NECS,

2004).

Okul terki kavrami resmi ve islevsel olmak iizere iki tanim {izerinden
degerlendirildiginde; islevsel anlamda okul terki kavraminin; bireyin gelecekteki
hayat1 lizerinde ortaya c¢ikaracag etkilerin ve sorunsala yol agan nedenlerin
arastirildigr bir problem olarak goriilmektedir. Resmi anlamda ise §grencinin yas ve
niifus ¢agi olarak egitim dgretim faaliyetlerinde gecirmesi gereken zaman bakimindan

zorunlu egitim siireci olarak degerlendirilmektedir (Estevao ve Alvares, 2014).

Tirk Egitim Sistemi’nde yasal olarak tanimlanmig bir okul terki kavrami yer
almamaktadir. Zorunlu egitim siiresi ilkokul, ortaokul ve lise okul kademelerini
kapsayacak sekilde 2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren 12 yil olarak
diizenlenmistir. Bu 12 yil siire zorunlu egitim siiresi olarak kabul edilmis ve bu siire
icerisinde Ogrencinin okulda bulunmamasina yonelik olarak yasal “devamsizlik”
tanimlamasi kullanilmistir. Milli Egitim Bakanliginin gerek okul 6ncesi ve ilkdgretim
kurumlar1 yonetmeligi ve gerekse ortadgretim kurumlar1 yonetmeligine gore yas/niifus
cag1 olarak dgrencilerin ilkokul, ortaokul ve lisede okula devam zorunlu bir durumdur.
Ulkemizde okula devam etmeyen ve okula devamsizlik yapan 6grenciler Milli Egitim
Bakanligina bagli e-okul sistemine giinliik olarak kaydedilmektedir. Bu veriler
bakanlik¢a yetkilendirilmis egitim paydaslar tarafindan goriilmektedir. Ogrencilerin
okula devam etmeme durumlari posta, e-posta veya diger bilisim araglariyla velilerine
bildirilmektedir. lkokul, ortaokul ve lise tiiriindeki okullarda devamsizlik siireleri
birbirinden farkli olmakla beraber ortadgretimde 6ziirsiiz 10 giin, 6ziirlii 20 giin olmak
lizere toplamda 30 giinii asan 6grenciler bulundugu egitim dénemi i¢in basarisiz
sayllmaktadir. Devamsizlik nedeniyle basarisiz sayilanlar 6grenciler bir sonraki egitim
ogretim yilinda yasal olarak sinif tekrarina kalmig sayilirlar. Egitim 6gretim siiresince
iki defa sinif tekrarina kalan 6grenciler ise 6rgiin egitimden ¢ikarilirlar ve okulla iligigi
kesilmektedir. Orgiin egitim disina ¢ikarilan dgrenciler agik dgretim sistemi igerisinde
yer alan Halk Egitim Merkezleri tarafindan koordine edilen acik 6gretim okullarinda
egitim 6gretim faaliyetlerine yonlendirirler. A¢ik 6gretim sistemine dahil olmayan ve
uzun siireli devamsizliklar nedeni ile 6grencinin herhangi bir diploma almadan Ki
ilkemizde sadece Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan ortadgretim diplomasi

verilmektedir, egitim sisteminden ayrilmasiyla sonuglanmaktadir (Karapiir, 2017).
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Ulkemizde okula devamsizlik, okuldan ayrilma, okulu birakma ve okul terki ile ilgili
aragtirmalar en ¢ok 2000'li yillarin basinda yapilmaya baslamis ve ilkogretim okul
tiirleri diizeyinde yogunluk kazanmistir. Bu baglamda Anne-Cocuk Egitim Vakfi
(ACEV), Egitim Reformu Girisimi (ERG) ve Kadin Adaylar1 Destekleme ve Egitme
Dernegi (KA-DER) tarafindan yiiriitiilen "Egitimde ve Toplumsal Katilimda Cinsiyet
Esitliginin Saglanmas1" projesi egitimin onlindeki engelleri farkli boyutlariyla ele
almistir. Bu projelerde okul terki kapsamli olarak ele alinmis ve konuyla ilgili sonraki
calismalara da temel olacak bir politika raporu olusturulmustur. Bu raporda iilkemizde
okullasma oranlarinin artis gosterdigi fakat cesitli sebeplere bagli olarak okul tiirii
kademelerinde Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerine devam etmedikleri ve
egitimlerinin tamamlayamadiklari bildirilmistir. Bununla birlikte ilkemizdeki mevcut
yasal diizenlemelerde okul terki kavraminin taniminin yer almamasi sorunsala yonelik
saglikli verileri kaynagina ulasmayr miimkiin kilmamakta ve bu durumun ¢ok 6nemli

bir eksiklik olarak degerlendirilmesine yol agmaktadir (Goksen vd., 2008).

Her ne kadar alan yazinda sorunsal devamsizlik, okulu birakma, okuldan ayrilma ve
okul terki gibi farkl: tanimlar altinda incelense ve degerlendirilse de 6grencinin gesitli
nedenlere bagli olarak zorunlu egitim Ogretim siirecini devam ettirememesi ve
tamamlayamamasi ve sonrasinda herhangi bir egitim ve Ogretim formuna dahil
olmamas1 durumu kiiresel 6lcekte tiim diinya iilkelerinde iizerinde titizlikle ¢alisma

yapilmasi gereken bir husustur (Karapiir, 2017).

Tiim diinya iilkelerinde sorun cesitli kavramlar ile ifade edilse de kiiresel Olcekte
gegerli bir diploma ya da sertifika sahibi olmayan kisilerin okul terki kapsaminda

degerlendirildigi goriilmektedir (Karapiir, 2017).
2.2. Bilimsel Calismalarda Devamsizhigin Degisen Kavramsallastirilmalari

Devamsizligin karmasik dogast gbz Oniline alindiginda, konuyu ¢alisan ve konuyu
arastiran akademisyenlerin kapsamli bir devamsizlik tanimi gelistirmeleri
beklenmektedir. Cok yonlii ve bir o kadar karmagik bir dogasi olan bir konuyu
incelerken, eldeki konuya rafine bir odaklanma sagladigi i¢in mantiksal argiimanlarin
gelistirilmesi i¢in kavramsal netlik gereklidir. Su anda, devamsizligi ebeveyn
tarafindan hos goriilmeyen bir devamsizlik olarak algilayan, devamsizliklar:

belirlemede okula dayali devamsizlik tanimlarina agirlikli olarak giivenilmektedir.
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Devamsizlar belirlendikten sonra, arastirmacilar devamsizligin belirli nedenlerini ve
sonuglarini izole etme egilimindedir. Bu prosediiriin bir takim sinirlamalar vardir. ik
olarak, okullarin devamsizliklar1 nasil tanimladig1 ve katalogladigi konusunda biiyiik
farkliliklar vardir ve bu da devamsizlarin belirlenmesinde belirsizlik yaratir. ikinci
olarak, hangi devamsizliklarin gercekten ebeveyn tarafindan hos goriildiiglini ayirt
etmede icsel bir zorluk vardir. Ucgiinciisii, 'ebeveyn tarafindan géz yumulan' terimi,
O0grencinin bir ebeveyni oldugunu ima eder ki bu durum bdyle olmayabilir.
Dordiinciisii, okula devamsizlik i¢in artik ebeveynlerinin onayina ihtiyaci yoktur ve
ebeveyn iznine odaklanmak, 6grencinin okula ne zaman gidecegine karar verme
yetkisini ortadan kaldirir. Besincisi, nicel aragtirmalarin sinifta anket ve anket
uygulamasina dayanmasi, anketin yapildigi giin orada olmadiklar1 i¢in devamsizlarin
yanitlarin1 kagirabilir. Son olarak, devamsizlifin nedenleri 6grenci odakli olma
egilimindedir, bu nedenle bir gencin okula gitmesini engelleyebilecek daha genis

baglamsal faktorleri gozden kagirir (Biriouvkov, 2016).

Asagidaki  boliimlerde,  bilimsel  calismalarda  devamsizligin  degisen

kavramsallastirmalar1 ve bu kavramsallastirmalarin sinirlamalar1 6zetlenecektir.
2.2.1. Devamsizhigin Tanimlanmasi

Devamsizlik ilgili deneysel arastirma yapan bazi arastirmacilar, “yokluk™ ile ne
kastettiklerini tanimlayamadilar (Leonard, 2011; Schoeneberger, 2012). Bu ¢alismalar
devamsizligi, daha fazla arastirma gerektirmeyen keyfi ve istikrarl bir kategori olarak
ald1 (Birioukov, 2016). Digerleri, devamsizlikla ilgili kendi kategorizasyonlarini
uyguladilar ve bu durumu su sekilde tanimladilar: devamsizliklar ve ebeveynlerin gz
yumdugu devamsizliklar (Wilson ve digerleri, 2008). Ebeveynlerin izni olmadan
devamsizlik durumu okulu asma davranisi olarak tanimlanmaktadir (Flannery ve
digerleri, 2012; Henry ve Huizinga, 2007). Bu devamsizliklar her ne kadar 6grenciler
tarafindan kabul edilebilir olarak goriilse de oOgretmenler ve okul yonetimleri
tarafindan okulu asma davranisi ile ortaya ¢ikan devamsizlik modeli kabul edilebilir
olarak goriilmemektedir (Reid, 2005). Diger arastirmalar okula devam etmede okul,
okulunun bulundugu boélge ve okulun bulundugu eyalet/il ‘in devam beklentilerinin
benimsemistir (Outhouse, 2012; Spencer, 2009). Bu ¢alismalar, gergeklestirdikleri

devamsizlik analizlerinde dolayli veya agik olarak okul temelli devam 6lgiimlerini
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kullanmistir (Maynard, McCrea, Pigott ve Kelly, 2013). Bu istatistiksel Ol¢timler,
siklikla okulu 6zleyen Ogrencileri belirleyebilirken, derinlemesine bir anlayistan
ziyade istatistiksel anlamliligi secerek, devamsizligin yalnizca kismi bir analizini
saglarlar. Bir devamsizlik tespit edildiginde, devamsizlik kavrami daha fazla aragtirma
almaz ve dikkat, devamsizliin daha baglamsal bir anlayisini aramak yerine,
devamsizlikla ilgili belirli degiskenleri izole etmeye kaydirilir. Bu kismen,
devamsizlik arastirmalarina hakim olma egiliminde olan nicel ¢aligmalarin pozitivist
teorik durusu ile agiklanabilir (Hallfors vd., 2002; Nichols, 2003). Bir 6grencinin
okulda bulunma becerisine odaklanan bu devamsizlik kavramsallagtirmasi, yasam
kosullart nedeniyle okulu kagirmak zorunda kalan Ogrencilere siklikla dayatilan
devamsizliklarin daha fazla farkindadir (Driver ve Watson, 1989; Steers ve Rhodes,
1978). Hem egitime erisime hem de 6grencinin tutarli bir sekilde devam etme
yetenegine dikkat edilmelidir. Bu ayrim sayesinde, akademisyenler hem nitel hem
de/veya nicel yaklagimlart kullanirken konuyu daha derinlemesine incelemeye
baslayabilirler (Birioukov, 2016).

2.2.2. Mazeretli/Mazeretsiz Devamsizhik

Literatiirde bulunan mevcut devamsizlik tanimlarinin  ¢ogu, temel olarak
devamsizligin ebeveyn veya okul tarafindan “mazeretli” olup olmadigi veya
Ogrencinin kasith olarak okula gitmekten kaginma karar1 ile esanlamli olarak kabul
edilen “mazeretsiz” olarak farklilasmasiyla benzerlikler tasimaktadir. Bu ikilik, su
anda Kanada ve ABD'deki bir¢ok okul bolgesinde kullanildig: i¢in, katilima dayali
arastirmalarda kullanilan agik ara en yaygin tipolojidir. Mazeretli devamsizliklar, bir
doktor notu ve/veya devamsizlik i¢in ebeveyn izninin eslik ettigi bir hastalik etratinda
donmektedir  (Gastic, 2008; Gottfried, 2009). Bu durum mahkeme
tarihlerine/uzaklastirmalara (Outhouse, 2012) ve muhtemelen aile tatillerine de atifta
bulunabilir (Gastic, 2008; Gottfried, 2009; Reid, 2007). Hem okullardaki egitim
uzmanlar1 hem de arastirmacilar, mazeretsiz devamsizligi, 6grencinin okulu kagirma
secenegi olmadigi durumlarda mesru bir devamsizlik vakasi olarak goérmektedir
(Jonasson, 2011). Mazeretsiz devamsizlik, literatiirde, “kronik devamsizlik nedeniyle
Ogrencileri askiya alma veya ihra¢ etme uygulamasi” sonucunda okulu kagirmanin bir
ergenin kasitli karar1 oldugu ima edilerek, ebeveyn izni olmadan devamsizlik olarak

tanimlanmaktadir (Wood vd., 2012, s. 363). Mazeretsiz devamsizliklar genellikle
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"okul veya siniflarda mazeretsiz devamsizlik" olarak tanimlanan okuldan kagma terimi
ile birbirinin yerine kullanilir (DeSocio vd., 2007, s. 3). Kayg1 verici bir konu ise,
mahkeme prosediirlerine tabi olan ve ABD'nin belirli bolgelerinde okuldan kagmanin

bir statii sugu olarak degerlendirilmesidir (Fantuzzo vd., 2005).

Mazeretli/Mazeretsiz devamsizlik ikiligi, incelenen konunun karmasikligindan biiyiik
6l¢iide habersizdir. Bu kavramlarin kullanimi, 6ncelikle kategorik etkinlik ve diizgiin
etiketlerle ilgilenen okullarda bir zorunluluk olarak goriilebilir. Okullarin, her
Ogrencinin neden devamsiz oldugunu sorgulama yetenegi, tiim cesitli devamsizlik
nedenlerini kataloglayacak kaynak eksikligi oldugundan, kapasitelerinin dtesindedir.
Akademik calismalar i¢inde, devamsizligin yapay ve kismi yapilarina asir1 giiven

endise vericidir (Birioukov, 2016).

Mazeretli/Mazeretsiz ikili, bir 'devam edeni' tanimlamak i¢in bir ara¢ olarak hizmet
edebilir, ancak degiskenleri yalitarak ve test ederek gerceklestirilmesi gereken bir
devamsizligin agiklamasini betimlemek igin ¢ok az sey yapmaktadir. Lojistik
nedenlerden dolay1, nicel arastirmalar bir 6grencinin devamsizligini etkileyebilecek
degiskenlerin tamamini nadiren yakalayabilir ve bu nedenle parcali ve izole sonuglar
saglar. Ayrica, bu degiskenler 6grenci veya okul merkezli olma egilimindedir ve tiim
mazeretsiz devamsizliklarin  6grencinin  goniilli karar1 oldugu anlamina gelir.
Devamsizligin sugu hizla 6grenciye kaydirilirken, daha genis 6l¢ekte toplum herhangi
bir sorumluluktan kurtulur (Biriouvkov, 2016). Bu duygu, Mclintyre-Bhatty (2008)
tarafindan "siirekli devamsizlik veya okuldan kagma seklinde okulun reddedilmesinin
'sapkin' goriindiiglinii one silirdliglinde vurgulanmistir. Degerler, okuldan kacan
cocuklar toplum igin yetersiz olarak kabul edilebilir (Mcintyre-Bhatty, 2008).
Ogrencinin okula devamsizlik izninin olup olmadigi sorusu, devamsizligin temel
nedenlerini  gizlemektedir. Ornedin, sosyoekonomik faktorlerin devamsizlik
tizerindeki Onemi goz Oniline alindiginda, bazi Ogrencilerin okul saatleri iginde
calismak zorunda kalabilecegini varsaymak mantiklidir. Ebeveyn izni, yoklugu mazur
gosterir mi, yoksa yoklugu onu affedilmez kilar m1? Bu soru, katilim arasgtirmalarinda
siklikla kullanilan bir etiketin kozmetik dogasini1 gostermektedir. Bu nedenle, bir
devamsizlik tespit edildiginde kullanilabilecek, bircok 6grencinin diizenli katilimin
oniindeki engellere duyarly, ikincil, daha incelikli bir devamsizlik anlayis1 gelistirmeye

ihtiyag vardir. Mazeretli/Mazeretsiz devamsizlik ¢ergevesi, arastirmacilara, genellikle
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devamsizlar1 ¢evreleyen bir eksiklik sdyleminden kag¢inirken, dgrencilerin katilma
yeteneklerine giivenme firsati sunar. Ogrenci risk faktorlerini arastirmak yerine,
mevcut toplumsal yapilarin belirli 6grencileri diizenli olarak devam etmekten nasil
etkili bir sekilde engelledigini belgelemeye dikkat edilebilir. Goniillii devamsizlik,
ogrencilerin okulu kasten kagirma olanagina sahip olduklarini kabul ederken, okuldan
kagma etiketinin yaptig1 gibi sapkin davranislar anlamina gelmez. Ogrencinin acentesi
taninmasina ragmen, goniillii devamsizlik, okuldaki kosullarin bir 6grenciyi etkin bir
sekilde katilmaktan caydirabileceginin farkindadir. Bu nedenle, bu kavram, tim
goniilli devamsizliklar1 sapkin eylemler olarak goérmek yerine, hem 6grencinin
devamsizlik motivasyonuna saygi duyabilir hem de bu davranigi hizlandiran faktorlere
isaret edebilir (Biriouvkov, 2016). Gastic (2008), Gottfried (2009), Henry (2007),
Hinz vd. (2003), Reid (2012b) ve Wilson vd. (2008) ¢alismalarinda okullardaki

devamsizlik kayitlarinin ve devamsizlik tanimlarinin belirsizligini bildirmislerdir.

Ahsap vd. (2012) "okul kayitlarinin yetersiz tutulmasi ve gercek mazeretli ve
mazeretsiz devamsizliklar1 ayirt etme zorlugunun genellikle bu ayrimi veri analizi
amagclari i¢in etkin bir sekilde yapmay1 imkansiz hale getirdigini" belirtmislerdir.
Ancak kendi tanimlarini olusturmaya c¢alismamiglar ve bunun yerine okulun
devamsizliklar1 operasyonellestirmesine glivenmeyi tercih etmislerdir (Ahsap vd.,
2012). Outhouse (2012) "neyin 'mazeret' olup olmadigimi belirleme zorlugunun bir
okuldan digerine biiylik dl¢lide degisebilecegini belirtmis ve devam politikalarinin
unsurlarinda belirsizlik oldugunu vurgulamistir. Bu kabuller gz oniine alindiginda,
devamsizligin ne olduguna ve ne anlama geldigine dair yeni ve degisen yorumlarla
ilgili cabalar veya en azindan kavramsal deneyler olmasi beklenir. Bir siiredir bu
kategorilerin dogasini tartisan ve bu nedenle daha fazla agiklamayr garanti eden
psikolojik temelli arastirmacilar tarafindan okul reddi ve okuldan kagma ¢alismasinda

kavramsal netlik i¢in girisimlerde bulunulmustur (Biriouvkov, 2016).

Ortaokul baglaminda goniillii devamsizlik, ister arkadaslarla birlikte olmak, ister okul
disinda bir aktiviteye katilmak isterse veya sadece devam etmemek olsun, okulu
'atlamaya' iligkin genel varsayimlari kapsayacak sekilde genisletilebilir. Okul
cagindaki genglerin cogundan beklenebilecek olan bu siradan okuldan kagmanin yani
sira, Steers ve Rhodes'da (1978) atifta bulunulan motivasyonel yonler vardir.

Diigmanca akranlar1 ve/veya dgretmenlerle karsi karsiya kalan; alakasiz miifredat;
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harap binalar, haksiz davranigsal cezalar ve bazi Ogrencilerin istenmeyen olarak
algiladiklar1 bir kurumdan goniillii olarak kagimmay1 segebileceklerdir. Okul reddi
davranigi, sinifta uyuyan veya siniftan sik sik ve/veya uzun siire ayrilmak i¢in nedenler
bulan 6grencilere atifta bulunan 'sinifta bulunmama' kavrami gibi goniillii devamsizlik
parametresine dahil edilebilir (Jonasson, 2011). Goniilli devamsizlik, diger
devamsizlik kavramsallagtirmalarinin kabul etmedigi, ne zaman katilacaklarina karar
vermede 6grenci acentesinin bir onayini saglar. Bir devamsizligin, bir devamsizlik
arastirmasinin  gegerliliginin hakemi olarak ebeveyn tarafindan g6z yumulup
gozlenmedigine odaklanarak, dgrencileri giicsiiz olarak gosterme egilimindeyken,
goniillii devamsizlik tanimi, arastirmacilarin bazi dgrencilerin okuldan kagmak igin
bilingli ve kasitli kararlarinin farkinda olmalarini saglar. Unutulmamalidir ki, tiim
mazeretsiz devamsizliklar1 kasith ve sapkin olarak siniflandiran okuldan kagma
teriminin aksine, goniillii devamsizlik, bir 6grencinin acentesine giivenirken, bir
Ogrenciyi katilmamaya ikna edebilecek ¢esitli motivasyonlara dikkat eder
(Biriouvkov, 2016).

Yasam kosullariyla ilgili faktorler karsilastirildiginda yani ceza adaleti sistemine dahil
olma; yoksulluk i¢inde yagsamak; ulasim eksikligi ve saglik sorunlari; genellikle bir
ergenin kontroliiniin veya etkisinin otesindedir ve istem dis1 devamsizlik nedenleri
olarak smiflandirilabilir. Bu nedenle, 6grenci bilingli olarak katilmayi istese de, yasam
kosullari, orada bulunma yeteneklerini engelleyebilir. Bu kategorilerin birbirini
dislamadig1 ve bir 6grencinin ayn1 anda hem goniillii hem de goniilsiiz devamsizlik
gosterebilecegi unutulmamalidir (Biriouvkov, 2016). Burada bu cergevenin temel
farki, bazi 6grencilerin devamsizliklarindan sorumlu olmadig1 gergcegine giivenirken,
devamsizligin nedenine odaklanmasidir. Pek ¢ok nicel arastirma, devamsizlikla iligkili
belirli degiskenleri izole etse de, istatistiksel temsiller arayisinda okul deneyiminin
baglamsal dogasindan vazgecilmistir. Yukaridaki boliimlerde belgelendigi gibi, bir
devamsizligin ebeveyn tarafindan g6z yumulmayip g6z ardi edilmedigine
odaklanmak, devamsizligin altinda yatan nedenleri gdzden kagirir. Istemsiz/goniillii
cerceve, bircok 0grencinin diizenli olarak okula gelme becerilerinde yasadig: ¢esitli
engelleri tanima firsat1 sunar. Tiim 'mazeretsiz’ devamsizliklarin kisisel bir se¢im
oldugunu varsaymak yerine, istem dis1 devamsizlik yapisinin 68rencilere siklikla

dayatilan devamsizliklarin basinda oldugu varsayilabilir. Ayrica, zorunlu yasam
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kosullar1 iizerinde ¢ok az kontrolii olan Ogrenciye bazi devamsizliklarin
zorlanabilecegini kabul ederek, aragtirmalar genellikle 'okuldan kaganlar' a ilistirilen
'sapkin' etiketinin kaldirilmasini savunabilir. Tiim 6grenciler okulu kasten kagirmazlar
ve ¢ogu zaman devamsizliktan yakinirlar, ancak hayatlarini diizenli devami miimkiin
kilacak derecede degistirmeye giigleri yetmez. Bu nedenle goniillii/goniilsiiz
devamsizlik kavrami egitime erigimle ilgilidir ve genglerin siirekli olarak okula gelme
konusunda sahip olduklari esit olmayan firsatlarin gézlemcisidir. Mazeretli/mazeretsiz
devamsizlik ikiligi bu amaca hizmet etmez ve asla hizmet etmeyecektir ve bu uygun
kategoriye akademik asir1 gliven, s1§ devamsizlik kavramlar1 saglamaktan biraz daha
fazlasmi yapar. Ogrencileri mazeretli/mazeretsiz gruplara ayirmak yerine,
devamsizligin kok nedenlerini ele almak igin daha fazla ve muhtemelen daha elestirel

olarak aragtirma yapmamiz gerekiyor (Biriouvkov, 2016).
2.2.3. Okul Reddi ve Okuldan Kagis

Egitim temelli psikologlar tarafindan okul reddi ve okuldan kagma calismalari,
devamsizlik tanimlar1 ve alt tiirleri iizerinde en saglam tartismalardan bazilarim
tiretmistir (Galloway, 1985; Kearney, 2008). Yirminci ylizyilin baslarinda, ¢ogunlukla
egitim ve psikolojiden kaynaklanan sorunlu okula devamsizlikla ilgili bilimsel
makaleler, genellikle yasal ve psikolojik tanimlar1 birlestirdi ve okuldan kagma
terimini ortaya ¢ikardi (Kearney, 2003). Bir 6grencinin bugiin yaptig1 gibi mazeretsiz
ve kasith devamsizliginin ayni temel tanimini igeriyordu. 1960'lardan baslayarak, okul
reddi terimi, su¢lu okuldan kagma kavramina tercih edilmeye baslandi ve boylece iki
kategori arasinda bir boliinme yaratti. Okul fobisi/kaygisi baslangicta daha genis bir
kategori olan “okul reddi” altinda siniflandirilmisti, ancak zamanla iki terim birbirinin
yerine kullanildiklar1 noktaya kadar i¢ ice gegmistir (Kearney, 2003). 1990'1ar, "okul
reddi (ayrilik kaygisiyla baglantili) ve okuldan kagma (davranis bozukluguyla
baglantili) gibi olduk¢a karmasik olmayan ayrimlari kullanmak yerine Lauchlan
(2003) ogrencilerin devamsizlik nedenlerine artan bir odaklanmayla, tanim
tartismalarinda baska bir degisime tanik oldu. Ancak okul reddi ve okuldan kagma
kavramlar1 psikolojik temelli arasgtirmalarda kullanilmaya devam etmektedir

(Biriouvkov, 2016) ve bunlarin mevcut tanimlar1 agagida kisaca agiklanacaktir.
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1-Okul Reddi

Okul reddi, belirli degiskenler nedeniyle cesitli bicimler alabilir ve burada
listelenemeyecek kadar ¢ok sayida okul reddi davranisi alt kategorileri bollugu vardir,
ancak bir Ornek teskil etmesi i¢in Evans'in (2000) calismasindan bir o6rnek
sunulmustur. Evans (2000) literatiirde bulunan, "kaygi (anksiyete alt tipi), istenmeyen
olaylardan ka¢inma (kaginma alt tipi) ve daha arzu edilen faaliyetlere katilma (telafi
edici alt tip)" e karsilik gelen, okul reddinin {i¢ farklr alt tipini 6zetlemistir. Kaygili
okul reddi "bir olayin sonuglarinin algilanan tehlikesine gelisimsel olarak uygun
olmayan bir tepki olarak tanimlanabilir ve 6grencinin okulu kagirmasina neden olur"
(Evans, 2000, s. 184). Bu kaygt, bir ebeveynden ayrilma korkusu gibi bir dizi faktdrden
kaynaklanabilir. Kaginma alt tipi, "okulun algilanan olumsuz yéniine tepki" anlamina
gelir (Evans, 2000, s. 185) ve digerlerinin yan1 sira sinama ve diisman akranlarla ilgili
korkulart igerebilir. Son olarak, temaruz alt tipi "olumlu, okul dis1 etkinliklere
¢ekicilik" olarak tanmimlanir (Evans, 2000, s. 185). ve evde zaman gegirmeyi veya
baska bir seyle mesgul olmayi icerebilen okulu kacirmaya yonelik tesvikleri igerir.
Unutulmamalidir ki, bu devamsizlik kavramsallastirmasinda, devamsizligin

sorumlulugu 6grenciye yliklenmektedir (Biriouvkov, 2016).
2-Okuldan Ka¢cma

Okul reddi sdyleminde okuldan kagma tanimi, devamsizlikla ilgili diger disiplin
yaklagimlarindaki kavramsallastirmalarina benzer ve okuldan kagma genellikle
mazeretsiz, yasadisi, gizli devamsizlik, kaygiya dayali olmayan devamsizlik anlamina
gelir (Kearney, 2008, s. 452). Okul reddi literatiiriinde yapilan ayrim, okuldan
kacanlara antisosyal 6zellikler, davranim bozuklugu, depresyon ve kars1 gelme kars1
gelme bozuklugu gibi bazi psikolojik sorunlar atfedilmektedir (Egger ve ark., 2003).
Yine de okuldan kagma etiketi, kasith ve kasith davranisi, ima edilen sapma ¢agrisimi

ile ifade eder (Lyon ve Cotler, 2007).

Bir gencin olas1 psikolojik sorunlarinin biraz farkinda olan okul reddi ve okuldan
ka¢ma, Ogrencilerin neden daha statik/mazeretli devamsizlik kavramlarindan daha
statik oldugunu agiklamada daha ileri gider, ancak yine de esas olarak devamsizligin
cocuk  merkezli nedenlerini  bulmakla ilgilenirler  (Pellegrini,  2007).

Mazeretli/mazeretsiz ikili gibi, okul reddi literatiiri, devamsizligin nedenlerini ve
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cozlimlerini analiz ederken yoksulluk gibi daha genis baglamsal faktorleri géz ardi
etme egilimindedir (Elliott, 1999). Cocuk, devamsizliga atfedilebilecek toplum ve
sosyal temelli faktorleri degerlendirmek pahasina, teshis edilmesi ve tedavi edilmesi
gereken 'sorun' olarak kabul edilir (Kearney, 2008b). Mental Bozukluklarin Tanisal ve
Istatistiksel El Kitabinin okul reddini kaygiyla ve okuldan kagmayi davranis
bozukluklarina baglamasi gercegi, devamsizliklara atfedilen patolojik nitelikleri

vurgulamaktadir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013).

Okul reddi/okuldan kagma etiketlerinin kullanilmasina kars1 bir baska elestiri ¢izgisi,
bunlarin birbirini diglayan dogasidir. Arastirmacilar, O6grencilerin belirli bir
devamsizligin nedenlerine bagl olarak, bazen hem okul reddi hem de okuldan kagma
davraniglar sergileyerek iki kategori arasinda gecis yapabildiklerini tartismislardir
(Egger vd., 2003; Lyon ve Cotler, 2007). Ayrica bu kavramlar, alt tiirleri ile birlikte
farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir ve bu etiketlerin
faydas1 giderek daha fazla elestirilmistir (Kearney, 2008b). Kearney, (2003), "alanin
kaotik tanimsal dogas1 g6z oniine alindiginda ve 6zellikle etiketlerin siklikla birbirinin
yerine kullanildig1 gercegi goz Oniine alindiginda, okuyucular bu terimleri nasil
dikkate alacaklart konusunda emin olmayabilirler. ve sadece okul reddi ve okulu
asmanin kesin tanimlarinin eksikliginden degil, genel olarak devamsizliktan da
duydugu memnuniyetsizligi, onu devamsizlik i¢in her seyi kapsayan kendi ¢ergevesini
gelistirmeye yoneltmistir. Kearney'nin (2008b) devamsizlik modeli, gozden gegirilen
yinelemede bulunan en kapsamli ¢ergeveyi saglar. Temel 6zellikleri ve sinirlamalari

asagidaki boliimde agilacaktir.
2.3.  OKkul Terki Kuramlari

Okul devamsizlig1 ve okul terkine yonelik yapilan ¢aligsmalar incelendiginde sorunun
kisisel, cevresel ve yapisal faktorlerin neden oldugu ve bu faktorlerin de birbirleri
icerisinde karmagik bir iligkisel boyutta oldugu goriilmektedir. Okula yapilan
devamsizlik, okula gitmeme iste§i ve okula birakma/terk etme durumu sadece
ogrencilerin bireysel olarak kendi istek ve arzusu ile gerceklesmemektedir. Ogrencinin
kendi istek ve arzusu disinda da Ogrencide okula gitmeme istegi ortaya g¢ikaran
nedenler oldugu gibi okul idarelerinin 6grencilere yaklasim bi¢imi ve tavri, okulun

donamimsal eksiklikleri de soruna neden olmaktadir. Ogrencilerinin okulu gitmek
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iIstememesi, okulu birakmasi/terk etmesi Ogrencilerin kendi kisisel ozellikleri ile
alakali olabilecegi gibi ayn1 zamanda ada sosyoekonomik sebepler, egitime verilen
katma deger ve onemle ilgili kiiltiirel ve bireysel algi durumu da 6nemlidir (Mau,
1995). Okula devamsizlik ve okulu birakmaya/terk etmeye etki eden nedenlere iliskin
olarak yapilan c¢aligmalar sonucunda, soruna neden olan faktorler bes kuram altinda

ifade edilmistir (Battin-Pearson vd., 2000). Bu kuramlar:
2.3.1. Genel Uyumsuzluk Kuram (General Inconsistency Theory):

Ogrenci ile okulu arasindaki uyusmazlik ve anlasmazlik iizerinde odaklanan bu
kurama gore 6grenciyi okulunda rahatsiz edici davranig bigcimleri 6grencilerin okula
kars1 aidiyet duygusunu azaltmakta ve bu baglamda 6grencilerin okula karsi baglilik
duygusunu ortadan kaldirmaktadir. Bu durum kisa vadede okula devamsizliga ve uzun
vadede ise okulu birakmaya neden olmaktadir. Ayrica bu kurama gore dgrencinin
okula uyumsuzlugunun temelinde 6grencinin sug islemeye karsi meyilli olmasi, sigara
ve uyusturucu kullanmasi gibi olumsuz davranis bigimleri yer almaktadir.
Uyumsuzlugu neden olacak bu davramis bigimleri okulu birakma siirecine katki

saglamaktadir.

2.3.2. Uyumsuz Grup Uyeligi Kuram (Incompatible Group Membership
Theory):

Okulu birakmada akranlar arasi etkiyi on plana ¢ikaran bu kuramda 6zellikle akran
etkisinin 6grencinin akademik basarisina ve okulu terk etmeye sebep olmada 6nemli
bir etkiye sahiptir. Akranlar1 ile uyum problemi yasayan, kotii aligkanliklar olan,
gelecekten bir beklentisi olmayan ve ebeveynlerin egitim seviyesi yetersiz olan
ogrencilerin okulu terk etme riski tagimaktadir. Bu kurama gore 6grencilerin akran
etkisine bagli olarak sosyal alan olusturamayan antisosyal kisilik 6zelliklerine sahip
arkadaglari ile vakit gecirme ve onlara kars1 baglilik duygusu olusturmasi okulu terkine

neden olmaktadir.
2.3.3. Okul Sosyallesme Kurami (School Socialization Theory):

Bu kurama gore okulun fiziksel ve yapisal 6zellikleri, okuldaki akademik biitiinliik ve
iklim ogrencilerin akademik basarisizligina ortam hazirlamakta ve &grencilerin
okuldan uzaklagsmalarina neden olmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ve diger egitim

personelinin 6grencilere karsi ilgisiz davranma bigimleri, 6grencilerde motivasyon
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kaybma yol agicit davranis modelleri, okuldaki siddet davranislari, olumsuz okul
iklimi, sorunlu davraniglara ¢6ziim iiretmeyen rehberlik ve disiplin anlayisi, okul
kurallarinin belirsiz olmast okulu birakmaya neden olmaktadir. Bu nedenler

ogrencilerin okul terki siirecini kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir.
2.3.4. Zayif Aile Sosyallesmesi Kurami (Poor Family Spcialization Theory):

Bu kurama gore aile, okul ve sosyal degiskenler ile akademik basart erken yaslarda
Ogrencilerin okul birakamaya karar vermelerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda
okulu terk etme yoneliminin erken yaslardan itibaren ortaya ¢ikmasinda ailenin gegmisi,
ebeveynlerin aile birlikteligine son vermesi, Ogrenciler {izerinde ailenin akademik
baskisi, aile bireylerinin davramis bozukluklar1 gibi durumlar siirece hiz
kazandirmaktadir. Anne ve babanin egitim seviyesinin yetersizligi ve bu kapsamda
cocuklarmin egitim beklentilerinin diisiik olmasi ve ailede okulu terk etme ile ge¢mis

donemde yasanmisliklarin bulunmasi da okulu birakma siirecine katki saglamaktadir.
2.3.5. Yapisal Ozellikler Kuram (Structural Strains Theory):

Bu kuram okul terkinde demografik faktorlere yogunlagsmaktadir. Bu kurama gore
etnik grup tiyesi olmak, azinlik/gé¢men pozisyonunda olmak, diisiik sosyoekonomik
diizeyde olmak ve cinsiyet gibi demografik ve yapisal 6zellikler okul terkine neden

olmaktadir.
2.4. Devamsizlik ve Okul Terki Nedenleri

Okula devamsizlik ve siire¢ igerisinde okulu terk etme durumu yalnizca 6grencinin
veya ailenin tercihleri ile karar verilmis gibi dursa da bu durumun arka planin da bir
biri ile komplike olmus birgok etken mevcuttur. Bu etkenler 6grencilerinin alkol,
sigara, internet vb. bagimliliklari, akranlarin etkisinin yani sira ebeveynlerinin
ekonomik durumlarma katki saglamak icin 68renci ve ailenin karsilikli mutabakat
saglayarak ortaya koyduklar1 anlagsmalarda olarak da karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
baglamda 6grenciler okul devamsizligi ve okul terki ile aligkanliklarina daha rahat bir
bicimde kavusmaktadir. Ekonomik zorluk yasayan aileler ise okul zamanin disinda
veya tamamen okul zamaninda 6grencinin bir iste ¢alismasi ile sagladigi maddi kazang
ile aile ekonomisine katki saglamakta ve bu durumun aile ekonomisine bir nebzede
olsa ferahlik kattigini diistinmektedirler. Bu nedenlere bagli olarak bu durumdaki

aileler kisa vadede ortaya ¢ikan bu maddi ferah nedeni ile okul terki ve uzun vadede
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ortaya cikaracagi olumsuz etkilerini ¢ok fazla onemsememektedir. Uysal (2008)
sosyo-ekonomik sebeplere bagli olarak ortaya ¢ikan yoksulluk durumunun hayatin
bir¢ok alaninin etkiledigi gibi egitim alaninda da bireyleri etkiledigini sdylemektedir.
Ekonomik standartlar 6grencilerinin egitimlerini eksiksiz ve zamaninda tamamlamasi
hususunda onemli bir yere sahiptir. Sosyo-ekonomik sebeplere bagl olarak ortaya
cikan yoksulluk durumunun okul terki riskini artirict bir etkiye sahiptir (Sirin,
Ozdemir, ve Sezgin, 2009). Sirin, Ozdemir ve Sezgin (2009) ailenin ekonomisin iyi
olmasimin 6grencinin egitimi i¢in ciddi avantaj ortaya ¢ikardigi ifade etmektedirler.
Ogrencilerinin sosyal alanda akran etkisine de bagl olarak daha az problemler ile
kargilagmasi, egitime ayrilan aile biitgesinin daha fazla olmasi, egitim materyallerine
kolay ulasilabilirlik gibi durumlarmmin okula devam etmeye yonelik avantaj olarak

goriilmektedir (Sirin, Ozdemir ve Sezgin, 2009).

Somer vd. (2009)’a gore okul terki siirecinin en 6nemli yordalayicis1 devamsizliktir.
Kronik bir devamsizlik siireci akademik basarisizligi ortaya ¢ikarmakta ve okul
terkinin beraberinde getirmektedir. Egitim sistemlerinin yapisal 6zellikleri de erken
donem igerisinde ortaya cikan okul terkini etkilemektedir. Bu baglamda {ilkelerin
Ogretmen yetistirme sistemleri, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine bagli olarak
mesleki 6grenme siireglerine yonelik planlarini, 6gretmenlerin motivasyonlarini,
ogretmenlerin 6gretme siireclerine ait teknik ve yontem kullanmalarin1 ve 6grencilere
pedagojik olarak yaklasim bi¢imlerini degistirebilmektedir (Strickland, 1998). Siddet,
zorbalik ve olumsuz okul iklimi &grencilerin egitim O6gretim siiregleri igerisinde
kendilerini degerli ve saygin olarak hissetmedigi bir motivasyon ortami olusturabilir
(Reid, 1985). Ogrencilerin kariyerlerine yonelik kariyer rehberlik ¢alismalarinin
eksikligi, olumsuz ve etkisiz dgretmen-0grenci etkilesimi 6grencilerin egitim dgretim
stireglerinden uzaklagsmalarina ve devaminda okula devamsizliga neden olmaktadir.
Bu durum ilerleyen siirecte 6grenciler de okulu terk edecek bir olumsuz motivasyon

olusturmaktadir (Dougherty, 1999).

Corville-Smith vd. (1998), devam sorunlarinin genellikle ilkokulda ortaya ¢iktigini ve
Ogrencinin artan akademik taleplerle karsi karsiya kaldigi ve onceden kurulmus
iligkilerde bir kayip yasadigi ortaokula girdikten sonra siddetlendigini belgelemistir.
Yeni okul ¢ekici goriinmeyebilir (Attwood ve Croll, 2006; Spencer, 2009) asir1

kalabalik olabilir veya devamsizliga neden olan bir bakima muhta¢ durumda olabilir
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(Branham, 2014). Bir 6grenci okuldaki diger 6grencileri diismanca algilayabilir (De
Wit, Karioja ve Rye, 2010) veya zorbaligin kurbani olabilir (Gastic, 2008). Pek ¢cok
Ogrencinin liseye geciste yapmasi gereken diizenlemelerle birlikte, 6grenciler
tarafindan ilgisiz olarak algilanan miifredattir (Mac Iver, 2011). Ogrenciler,
yasamlarinda faydali olacak bilgi ve becerileri 6grendiklerini hissetmiyorlarsa, diizenli
olarak okula devam etmeleri olast degildir (Nichols, 2003). Okulda devami
kisitlayabilecek diger faktorler arasinda ogretmenlerle olan zayif iliskiler (Garica-
Garcia, 2008; Marvul, 2012) ve birden fazla okuldan uzaklastirma ve ihragta kendini
gosteren cezalandirict davranig yonetimi uygulamalaridir (Jonasson, 2011; Flannery,
Frank ve Kato, 2012; Torrens-Armstrong, McCormack-Brown, Brindley, Coreil ve
McDermott, 2011). Bu degiskenlerin ¢ogu, bir 6grencinin okulu diismanca bir gevre
olarak algiladig1 ve dolayisiyla okula devam etmemeyi, okuldan kagmayi ve okulu terk
etmeyi tercih ettigi goriiliir (Elliot, 1999; Evans, 2000). Baz1 egitim profesyonellerinin
devamsizlikla miicadele konusunda yetersiz egitim aldiklarini diigiindiiklerini gosteren
kanitlar oldugu diisiiniildiigiinde, bircok Ogrenci egitim sisteminin catlaklarina
diisebilir. Bir ergenin hayatindaki etkiler, onun okulda tutarli bir sekilde bulunma

yetenegini de olumsuz etkileyebilir (Reid, 2007; 2008).

Yukaridaki tartismaya ¢ok benzer sekilde, diizenli katilimi engelleyen kisisel faktorler
bagimsiz olarak degil, i¢ ice gegebilen ve birbirini siddetlendirebilen bir dizi degisken
olarak goriilmelidir. Okula gitmemenin en bariz ve en sik basvurulan nedenlerinden
biri de saglik sorunlaridir. Torrens-Armstrong et al. (2011) “6grenci, kendi kusuru
olmaksizin, sadece kendi ozel hastaliginin  kurbant olur" (s. 559), bu tiir
devamsizliklara genellikle bir doktor raporu veya ebeveyn izni eslik eder ve
'mazeretli/oziirli' devamsizlik olarak kabul goriir. Birbiriyle iliskili diger bir dizi
faktor, gevsek bir sekilde sosyo-ekonomik statii olarak adlandirilabilir (Leonard, 2013;
Schmitt vd., 2013). Bu kategoride, devamsizligin ¢ok sayida nedeni vardir, 6rnegin: is
taahhiitleri (Marvul, 2012); ulasim eksikligi (Gottfried, 2009); ceza adalet sistemine
dahil olma (Corville-Smith vd., 1998); ve istikrarsiz bir ev hayatidir (Ham, 2004;
Parke ve Kanyongo, 2012). Bu sorunlar yalnizca ekonomik olarak marjinallestirilmis
topluluklarda bulunmamakla birlikte, dezavantajli topluluklarda, o6zellikle azinlik
gruplarindan olusanlarda daha fazla yogunlasma egilimindedir (Lyon & Cotler, 2007).

Literatiirde bahsedilen diger devami engelleyen etkiler arasinda &grencilerin
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psikolojik sorunlar1 (Egger, Costello ve Angold, 2003; Pellegrini, 2007); 6zel egitim
ihtiyaglar1 (Spencer, 2009); akran etkileri (Wood, Langer, Clark, Lynne-Landsman,
Wood, Eddy ve Ialongo, 2012) ve uyusturucu kullanimidir (Flaherty vd., 2012). Reid
(2005; 2007) ayrica, bir aile tatiline katilmak ig¢in ¢ocuklarmin devamsizliklarini

bahane eden ebeveynlerin yiiksek sikligi hakkinda da bildirimde bulunmustur.

Kiiltiirel faktorler de okula devam oranlarini diisiirmede aktif olarak rol oynayabilir.
Baz1 Aborjin gengleri, okullar tarafindan izinli(mazeretli) devamsizlik olarak kabul
edilmeyen av gezileri ve/veya kiiltiirel torenler nedeni ile okulu kagirabilir (Hinz, Kapp
ve Snapp, 2003). Baz1 ergenler okul beklentilerine, geleneklere ve okulun ne oldugu
konusunda farkli anlayislara sahip olabilirler. Devamlilik kendi iilkesinde bati egitim
modelinde oldugu kadar 6nem atfetmeyebilir ve bu nedenle bir d6grenci incelenen
literatiirde listelenmeyen nedenler ile devamsizlik yapabilir (Birioukov, 2016).
Mclintyre-Bhatty (2008) ¢alismasinda devamsizligi bir 6grencinin adil olmayan bir
okul sisteminin hosnutsuzlugu ve okullarin destekleme egiliminde oldugu degerlerin
reddi olarak ¢ercevelese de, devamsizligin daha genis toplumsal nedenleri gok daha az
ilgi gormiistiir. Hayatin kasvetli beklentisi ve duyarsiz bir okul ortamuiyla kars1 karsiya
gelen Ogrenciler, “bir baskinin direnisi, degisimi etkileme konusundaki
giigstizliigiimiizle baglantili okullarimizin belirli yonlerinin elestirisi” olarak okulu
ozlemektedirler (Mclintyre-Bhatty, 2008). Mclintyre-Bhatty (2008) 6grenciye, aileye
veya okula odaklanmak yerine genel olarak devlet egitimini elestirmeyi se¢mistir. Bu
tiir bir duygu, egitimde belirgin olan haksiz yapilarin altinda yatan olas: devamsizligin

olasi nedenlerine iligskin daha baglamsal bir anlayis saglayacaktir (Birioukov, 2016).

Okula yapilan devamsizligin diger yansimalar1 olarak 6grencilerin ilgili disiplin
cezalar1 ile okuldan uzaklastirilmasi ve okuldan atilmalari olabilir (Flannery ve
digerleri, 2012; Stone ve Stone, 2011). Ogrencilerin zayif akademik basarilar1 okul
devamini olumsuz etkilemektedir (Henry ve Huizinga, 2007; 2007b). Ogrencilerim
okullar1 ile baglarinin zayiflamasi ve bu baglamda ortaya ¢ikan okulla baglanti kayb1
ve 0grencilerin egitimle ile ilgili beklentilerinin zayiflamasi ve bir siire sonra ortadan

kalkmasi devamsizliga neden olmaktadir (Henry, 2007; Reid, 2012b).

Okula devam etmemeye bagli olarak ortaya ¢ikan 6grenme aciklar1 6grencilerin okula

donmeleri ile birlikte Ogrencilerin kendi gruplarmmin akademik c¢alismalarini

28



yakalamalari i¢in ek 6gretmen destegine ihtiya¢ duyma egilimindedir (Reid, 2008) ve
bu durum 6gretmenin artan is yiikii, 6grenci-6gretmen iliskisini daha da zorlayarak
sinirlilik ve hayal kiriklig1 duygularina neden olabilir (Wilson, Malcolm, Edward ve

Davidson, 2008).

Devamsizlik yapan 6grencilerin sinif arkadaglar1 6gretmenlerin daha sonra derslere
dahil olan 6grencilere yonelik 6gretmenlerin ek ilgisine kizdiklar i¢in arkadaslarina
diismanca tutum ve davranis bigcimleri gosterebilirler. Boylece okulla ilgili olumsuz
algilar1 olusacak devam sorunu yasayan Ogrenciler, okuldan daha da diglanmakta ve
bu durum ilgili 6grencilerin okula devam etmelerinin Onilinde engel olusturacaktir.
Ancak, bunlarin devamsizligin mesru sonuglart m1 yoksa devamsizlikla ilgili olmayan

geemis risk faktorlerinin yansimalari mi1 oldugu belirsizligini korumaktadir

(Birioukov, 2016).

Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri gibi modern bati iilkelerinde, istihdam firsatlar
dogrudan egitim referanslariyla baglantilidir (Landis ve Reschly, 2011; Outhouse,
2012). Devamsizligin en sik belirtilen yansimalarindan biri, okulu birakmakla olan
iligkisidir. Outhouse'un (2012) vurguladig: gibi "okulu birakan 6grencilerin siklikla
devamsizlik geemisi vardir" ve literatiiriin ¢ogu okul terkini tahmin etmenin gegerli
bir yontemi olarak devam kaliplarina isaret eder (Abar, Abar, Lippold). Powers ve
Manning (2012), Bridgeland (2010) ve Christenson, Sinclair, Lehr ve Godber (2001),
okulu birakmanin ekonomik etkilerini mezun olmanin 6nemini vurgulamak igin
kullanilirken, Attwood ve Croll (2006), Nam ve Huang (2009) ve Reid (2012) genis
bir egitim kesimine sahip olmanin toplumsal maliyetlerini vurgulayarak argiimani
daha da genisletmektedir. Okula devamsizlik ve okul terkine yonelik nedenler Cizelge

1’ de 6zetlenmistir.
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Kisisel Nedenler

Ogrencilerde bagimsiz ve dzerk olma istegi, sosyal uyum sorunlari, otoriteye karsi bas
kaldirma egilimi, aileden uzaklasma ve evden kagma, motivasyon/6zgiiven kayb1 ve buna
bagli olarak kendini 6nemsiz hissetme duygusu, erken donem evlilik, ailedeki ¢cocuk sayis1
ve buna bagli cocugun kacici ¢ocuk oldugu, anne ve babanin sag/6liim durumu, engellilik
durumu, cinsiyet okula devamsizlig1 ve okul terki riskini kisisel nedenler arasinda yer
almaktadir. Uyusturucu, sigara ve alkol kullanimi da kisisel nedenlere bagli olarak okula
devamsizligi artirmakta ve okul terkine neden olmaktadir. Cinsiyet acisindan erkek
bireyler daha fazla okul terki yasamaktadir.

Akranlar Ile Ilgili Nedenler

Ogrencinin sosyal alani icerisinde yer alan akranlar1 ve akranlan ile ilgili iliskisi
Ogrencinin okula devamsizlik yapma ve okulu terk etme egilimini etkilemektedir. Sosyal
uyumu zayif, uyusturucu/alkol/sigara gibi kotii aligkanliklara sahip, akademik olarak
basar1 durumu diisiik, sinif tekrari, kronik okula devamsizligi olan ve daha dnce okulu terk
eden, herhangi bir iste calisan, egitim motivasyonu diisiik, hedefleri yetersiz/olmayan,
egitim Ogretim faaliyetlerine katilmayan/ilgi duymayan/6nem vermeyen arkadas/akran
cevresi igerisinde sosyal alan olusturulan ve bu arkadas/akran cevresi tarafindan kabul
gordiigli durumu igsellestiren ve bu ¢evrenin kendisine sosyal motivasyon sagladigini
diisiinen 6grencilerin okula devam etmeme ve okulu terk etme riski daha yiiksektir. Ayrica
Ogrencinin sosyal alani1 i¢erisindeki akranlari ile ¢atisma durumu da ¢ok énemli bir etkiye
sahiptir.

Toplumsal Nedenler

Ogrencinin i¢inde yasamin siirdiirdiigii sosyal ¢evrenin sosyoekonomik durumunun zayif
olmas1 okula devamsizligi ve okul terkini artirmaktadir. Bu sebeple sosyoekonomik
anlamda toplumsa geligmisligin artmas1 6grencilerin okula devamini artirmakta ve okul
terki riskini azaltmaktadir. Toplumun egitime verdigi deger ve 6nem, kiz ¢ocuklarinin
okullagmas1 kapsaminda verdigi destek ve kiz ¢cocuklarinin egitim siireclerine katiliminin
aktif olarak saglanmasi ve engellerin kaldirilmasina yonelik kamuoyu olusturulmasi,
egitim ¢aginda iken sosyoekonomik nedenlerden dolay1 calismak zorunda kalma ve is
yasamina girme, kirsal kesimde ortaya ¢ikan egitim olanaklarinin yetersizligi veya kente
gdc etme ve bu baglamda kentteki yasam kosullarina uyum gii¢liigii yasama durumu
toplumsal nedenler olarak okula devamsizliga ve okul terkine neden olmaktadir.

Aile Tlgili Nedenler

Ailenin egitime bakis agisi, egitme verdigi deger, egitime sundugu katki, sosyokiiltiirel
yapist ve egitimden kisa ve uzun vadede beklentisi, 6grencinin okul yasantisini takip
etmesi/slireci etkin bir bigimde yliriitmeye katki saglamasi, aile i¢i saglikli iletisim, ailenin
sosyal alanlinda yer alan komsuluk iliskileri, aile i¢i siddet durumu, ailedeki g¢ocuk
sayisi/cocuk sayisina bagli olarak cocuklara yonelik ilgi durumu, ailenin biytkligi,
egitim siireci igerisinde ikamet degisimi, egitimin aileye ekonomik maliyeti, ailenin
sosyoekonomik durumu okul devamsizligi ve okul terki riskini ortaya ¢ikaran aile ilgili
ilgili unsurlardir. Bu unsurlardan en Onemli faktorlerden biri Ggrencilerin ailenin
sosyoekonomik nedenlerine bagli olarak aile biit¢esine katki saglamak adina kiigiik yasta
ergen rolil listlenip herhangi bir iste ¢alismak sorunda kalmasidir. Aile fertlerinin egitim
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diizeyi, abi/abla bireylerinin kardeslere rol model olma durumu, aile i¢i egitim
motivasyonu da onemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda egitim diizeyi diisiik fertlerden
meydan gelen bir aile i¢sel motivasyon, rol model alma, okuldaki egitim &gretim
faaliyetlerinin takibi/izlenmesi ve egitim siireclerine katki saglama konularinda
dezavantajlara sahip durumdadir.

Ogretmenler-Yoneticiler Ile ilgili Nedenler

Ogretmenlerin ve Yéneticilerin davranis ve tutumlar1 dgrencilerin okula devamsizligini
ve okul terkini etkileyen faktorler igerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin okula
baghliginda, akademik olarak basarili bir egitim siireci yasamalarinda ve
motivasyonlarinin saglanmasinda ¢ok onemli rolii olan Ogretmen ve yoneticilerin
ogrencilere rol model olma, Ogrencilere iyi ve etkili iletisim kurma, 6grencilerin
kendilerini degerli hissetmelerini saglama ve Ogrencileri degerli kilma durumlar1 okula
devam artirmakta ve okul terki riskini azaltmaktadir. Ogretmenlerin ve Yoneticilerin
saglikli, etkili ve yiiksek motivasyonlu 6grenme ortami olugturmalar: bu baglamda ¢ok
onem arz etmektedir. Okulda 6gretmen ve yoneticiler tarafindan olusturulacak etkin okul
kiiltiirti ve okul iklimi &grencilerde motivasyon kaynagi olacak ve okul terki riskini
azaltmaya katki sunacaktir. Aksine kurallar1 belirgin olmayan, motivasyon kaynagi sinirlt
ve etkisiz, etkili/iyi iletisim kurulamayan, adaletin temin edilemeyen, ilgisiz davranis
bicimleri sergileyen, 6grenciyi bir birey olarak gérmeyen ve saygi gostermeyen, rol model
olamayan Ogretmen ve yoneticilerin 6grencilerinde okulu sevmeme, okula baglilik
olusturamama ve devaminda okula devamsizlik ve okul terki sonuglanan siire¢ kaginilmaz
gozikkmektedir.

Okulla ilgili Nedenler

Ogrencilerinin okula olan igsel motivasyonunun diisiik olmasi, okula olan bagliginin zay1f
olmas1 ve okula kars1 sevgi hissetmemeleri okul devamsizliga v okulu terk etmede 6nemli
bir etmenlerdir. Okuluna kars1 sevgi hissetmeme Ogrencilerin okula bagin1 zayiflatic
etkiye sahiptir. Okula kars1 baglilik hissi zayif olan 6grenciler siire¢ icerisinde okula
gitmemek istemekte ve sonrasinda okula devamsizlik yapmaktadir. Bu 6grenciler ayni
zamanda Ogrencilik rollerini yeterince yerine getirmemekle beraber okul ici-okul dist
etkinliklere katilmamakta, 6gretmenlerinin verdigi ddevler ve sorumluluklar1 yerine
getirmemektedir. Hatta bu baglamda ebeveynleri, 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile
catigma yasamaktadirlar. Diger bir hususta siniflarin fiziksel donanimi, 6grencilerin
sosyoekonomik durumlari, sif tekrari, okulun bulundugu lokasyon, okula ulagim
zorlugu, okulun sahip oldugu sosyal, sportif ve kiiltlirel imkanlar, okulun ¢evre giivenligi,
okulun oOgretmen kadrosu, okul yoOnetiminin demokratik anlayisi ve bakis agisi,
ogretmenlerin egitime bakis agis1 ve egitime yaklasim bigimi gibi etmenlerde ortaya
cikacak olumsuzluklar okula devamsizligi ve okul terki riskini artiracaktir.

Cizelge 1. Okula Devamsizlik ve Okul Terki Nedenleri (Kiigiikarslan, 2019, 5.13)
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Cizelge 1 incelendiginde okula devamsizlik ve okul terkine neden olan faktorlerin
icerisinde bireysel nedenler, toplumsal, akranlar ile ilgili, aile ile ilgili, 6gretmenler,
okul yoneticileri ve okulla ilgili birgok neden yer almaktadir. Bu nedenle okula
devamsizlik ve okul terki iizerinde yapilacak incelemelerde yukarida yer alan tiim
etmenlerin her birinin ortaya koydugu sonuglar1 dikkate almak gerekmektedir. Bunun
yani sira okul devamsizligina ve okul terkine yonelik olarak yapilacak olan erken
miidahale plan ve program ¢alismalari i¢in konunun tiim boyutlar1 ile detaylica ele
alinmasi gerekmektedir (Kiigiikarslan, 2019). Ayrica devamsizlik ve okul terkine
yonelik yapilan arastirma ¢aligsmalar1 dikkatlice incelendiginde devamsizliga ve okul
terkine neden olan faktorlerin {i¢ ana bashik altinda toplandiginm1 gézlemleriz. Bu

etkenler sunlardir;
2.4.1. Kisisel Faktorler

Kisisel sorunlar1 6grencilerin egitim hayatlarin1 ve yasantilarini, okul kariyerlerini
negatif yonde etkilemektedir. Ogrenme sorunlari, motivasyon eksikligi ve kaybi gibi
nedenler devamsizlig: tetikleyecek ve okul terkine neden olacaktir (Beekhoven ve
Dekkers, 2005). Kisisel sorunlari olan 6grenciler kendi yetenekleri gelistirmekten,
ders galigmaktan, hoslanmazlar ve okulu sadece bos vakit gecirecek bir sosyal alan
yeri olarak goriirler (Beekhoven ve Dekkers, 2005). Brown ve Rodriguez (2009)
ogrencilere kendi akademik hazirbulunusluklar1 iizerinde ders yiikii ve programi
uygulanmasinin, dgretmenlerden ve okul ydneticilerinden yeterli destegi alamama
durumlarinin 6grencilerde motivasyon ve moral kaybina sebep oldugunu, bu
motivasyon ve moral kaybinin silire¢ igerisinde Ogrencilerinin bu durumu
igsellestirerek kendilerini yetersiz olarak hissetmelerine sebep oldugunu ve
ogrencilerin bu nedenle kisa vadede okula devamsizlik yaptigini, uzun vadede ise

okulu terk ettiklerini vurgulamaktadir.

Pagani vd. (2008) ogrencilerin okullarindaki egitim yasantilarini tamamlamadan

ayrilmalarini ii¢ risk faktorii altinda toplamiglardir. Bunlar;
1. Okulu bitirmemis bir anneye sahip olma durumu,
2. Erken yasta tek ebeveynli bir ailede yasama devam etme,

3. llkokulda zayif notu bulunma durumu
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Pagani vd. (2008)’ ne gore yukarida yer alan bu ii¢ faktore sahip olan erkek
Ogrencilerin hig biri ortadgretim okulunu bitirememisken kiz 6grencilerden bir tanesi

ortadgretim okulunu bitirebilmistir.
2.4.2. Okuldan Kaynaklanan Faktorler

Ogrencilerin okulu terk etmesine neden faktdrler arasinda okullarmin yapisi ve dzelligi
de yer almaktadir. Christle vd. (2007) okula karsi aidiyet duygusu hisseden
ogrencilerin siire¢ igerisinde okulu terk etme egilimlerinin daha az diizeyde oldugunu
soylemektedirler. Okullarin bir cazibe merkezi halinde gelmesi ve bu baglamda
cekiciliginin olmasit okulun egitim ogretim faaliyetleri acgisindan daha elverigli
olmasma katki saglamakta ve basar1 seviyesi daha yiliksekdgretim kadrosunu
biinyesine alabilmektedir (Diyu, 2001). Diyu (2001) tarafindan Cin’de yapilan bir
arastirmada ekonomik olarak daha gelismis bolgelerin basarili 6gretmen kadrolar
tarafindan daha fazla edildigi sonucunu ortaya koymustur. Diyu (2001) yapmis oldugu
bu c¢alismada kirsal bolgelerde gorev yapan o6gretmen kadrolarinin &gretmenlik
meslegi agisindan daha yetersiz, 6grencilerine karsi daha ilgisiz, 6grencilerine karsi
sorumluluk duygusu az ve sabirsiz oldugu Sonucunu ortaya koymustur. Diyu (2001)
bu baglamda bu iki sonucun 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki iletisimin etkisini
belirledigini ve Ogretmen kadrosunun kalitesinin zayif ve diisiik oldugu egitim

kurumlarinda okul terkinin daha yogun oldugunu vurgulamistir.

Hupferd (2007) okula baglilik duygusu zayifligi yasayan 6grencilerin akademik olarak
motivasyon kaygi yasadigini bu baglamda 6grencilerin ders ¢calismadiklarini, derslerin
bu ogrencilerde dikkat ¢ekmedigini, ilgilerini toplamadigini belirtmistir. Hupferd
(2007) bu 6grencilerin akran etkisi altinda okulla ve dersler ilgisi ve alakasi olamayan
arkadaslari ile daha fazla vakit gecirerek okuldan uzaklastigini séylemistir. Okula kars1
baglilig: diisiik olan ve kendini okula ait hissetmeyen 6grencilerin okulu birakma riski

olukga yiiksektir (Archambault vd., 2009).
2.4.3. Sosyal Cevre ve Ailevi Faktorler

Hupfeld (2007) yaptig1 arastirmada 6grencilerin ailelerinin gelir seviyelerinin diigiik
diizeyde olmasi, azinlik igerisinde yer almalari, ebeveynlerinden ayri biiyilimeleri,
siirh diizeyde dil yeterliligine sahip olmalari, duygusal motivasyon yetersizlikleri,

0grenme motivasyonu kayiplar1 gibi demografik 6zelliklerin okulu terk etme davranisi

33



ile anlamli oOlgide iligkili oldugunu saptamistir. Hupfeld (2007) bu baglamda
kendisinde anne veya baba misyonu iistlenmek zorunda kalan ve kendi 6grencilik
roliinii unutan ve Ozellikle bir iste ¢alismak icin bir yetiskin gibi davranmak zorunda
kalan 6grencilerin okulu terk etmeye daha yakin oldugu vurgulamaktadir. Beekhoven
ve Dekkers (2005) ailelerin zayif sosyoekonomik ozellikleri ile diisiik egitim
seviyesine sahip olmalarinin 6grencilerin okul terkini etkileyen faktorler icerisinde yer
aldigin1 belirtmektedirler. Ogrencilerinin egitim dgretim faaliyetleri ile yakindan
ilgilenmeyen ve bu baglamda 6grencilerinin ders ¢alisma ve 6dev yapma gibi ders
etkinliklerini takip etmeyen ailelerin 6grencilerinde siire¢ icerisinde derslere ve
okuldaki egitim 0gretim faaliyetlerinde odaklanma sorunu ortaya ¢ikmaktadir ve bu
Ogrencilerde 6grenme motivasyonlari sorunlari ile karsilasilmaktadir. Bu 6grencilerde
ortaya c¢ikan 6grenme motivasyonu kayiplart okulu birakma egilimini artirmaktadir

(Beekhoven ve Dekkers, 2005).

Diyu (2005) kirsal kesimlerde yasamini siirdiiren ailelerin egitimin 6nemi ve degeri
hakkinda biling diizeyleri zayif oldugunu belirterek bu ailelerin zayif ekonomik
yeterlilikleri nedeni ile 6grencilerinin en temel okul ihtiyaclarini karsilayamadiklarini
ve bu nedenle ilgili ailelerin 6grencilerinin okuldan ayrilmalarini bilerek ve isteyerek
tesvik ettiklerini 6nemle vurgulamaktadir. Bu baglamda bu aileler 6zellikle kizlarinin
okula devam etmelerinin para ve zaman kaybi oldugunu, onu yerine gocuklarinin
ciftcilikte calismaya tesvik etmektedirler. Ayrica bu aileler ¢ocuklarinin ev islerinde
de yardimci olmalarini istemekte veya daha baska islerde de ¢aligmalarini saglayarak

aile ekonomisine katki saglamalarini tesvik etmektedirler (Diyu, 2001).

Farahati vd. (2003)’ne gére anne veya babalarindan ruhsal sorunlar bulunan 6grenciler
diger akranlarina oranla daha fazla okul terki egilimindedir. Ayrica daha egitimli
ailelerin ¢ocuklarinin okulu terk etme egilimleri egitim diizeyi daha zayif olan ailelere
gore daha azdir (Farahati vd., 2003). Peraita ve Pastor (2000) ilkokul diizeyindeki
okul tiirlerinde okul terkine neden olan temel etkenin ailenin sosyoekonomik
diizeyinin oldugunu ve bu etkenin énemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmekte ve bu
baglamda daha az diizeyde ayricalikli ¢ocuklarin daha az egitim firsatina sahip

olduklarini vurgulamaktadirlar.
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2.5. Devamsizh@ ve Okul Terkini Onlemeye Yonelik Stratejiler

Okula devamsizligi ve erken okul terkini azaltmaya yonelik genis kapsamli stratejiler
icerisinde Onleme, miidahale ve telafiye yonelik gerekli tedbirlerin yer almasi
gerekmektedir. Bu baglamda ortaya konulacak etkili girisimler ve gerekli miidahaleler
makro Olcekte iilke geneli egitim politikalarinda mikro 6lgekte ise okul diizeyinde
etkin ve verimli bir bi¢imde gergeklestirilmelidir. Burada Avrupa Birligi (2011)’nin
okula devamsizlik ve erken okul terkinin azaltilmasina yonelik olarak politika
girisimleri ve Oneriler kisminda yer alan 6nleme, miidahale ve telafi siireglerinin

aciklamasi yapilacaktir.
2.5.1. Onleme

Onleme onlemleri, erken okul terki siirecinde ilk belirtilerin ortaya ¢ikmasindan dnce
siirecin erken tespitine imkan saglamaktadir. Bu baglamda egitim kurumlarinda ve
kurumlara bagh fiziksel ve cevresel 6grenme-6gretme ortamlarinin tim 6grencilere
yonelik etkili ve verimli, tesvik edici, motivasyon saglayict bir 6grenme ortami
olusturdugundan emin olunmalidir. Bu durum tiim 6grenciler icin kaliteli egitime
erisimi esit oranda saglayacaktir. Ortaya konulan bu etki 6grencilerin okula devamini
artiracak ve erken okul terki riskini azaltacaktir. Bununla beraber bazi iilkelerde
ekonominin ortaya koydugu mali kisitlamalar ve hareketlilik kisitlamalar1 6grencilerin

egitime erisimin sinir bir hale getirebilmektedir (AB, 2011).

Onleme tedbirleri kapsaminda asagida yer alan hususlar dikkat gekmektedir;

a- lyi Kalitede Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi (ECEB)'ne erisim.

PISA 2009 arastirilmalarinda Ogrenciler tarafindan erken yasta kaliteli egitime
erisimin etkili bir sekilde saglanmasi 6grencilerdeki temel yeterliliklerin gelisimini
onemle oOlgiide kolaylastirdigi goriilmektedir (OECD, 2009). Iyi Kalitede Erken
Cocukluk Egitimi ve Bakimina erisiminde de ayni etki goriilmekte ve kaliteli ECEB’
in 6grencilerde egitimsel basarilara ivme kazandirmakta ve bu baglamda dgrencilerin
okula devamsizliginm1 ve okulu birakma riskini azaltmaktadir (OECD, 2012). Bu
baglamda sosyal alanlarda dezavantajli gruplardan gelen Ogrenciler icin ECEB’ e
erisim ¢cok Onemlidir ve bu erigim ilgili 6grencilerinin egitim sistemine daha kolay bir

bicimde giris yapmalarin1 saglamaktadir (Kiiciikarslan, 2019).
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b- ilgi cekici ogretim programlarinin olusturulmast.

Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayici olarak olusturulan
Ogretim programlar1  Ogrencilerde yiiksek oranda Ogrenme motivasyonu
saglayabilmektedir. Bu noktada ortaya konulacak 6gretim programlar1 6grencilerin
ilgi, istek ve yeteneklerini tam olarak gelistirmeye de olanak saglayacaktir. Bu durum

Ogrencilerinin okula kars1 olan bagliliklarini artiracaktir (AB, 2011).

c- Esnek egitim imkdnlarinin olusturulmasi

Ogrenciler i¢in esnek olmayan veya esneklestirilemeye imkan sunmayan egitim
sistemi tasarimlar1 6grencilerin egitim ogretim siireglerini tamamlamamalarina yol
acabilmektedir. Ailelerin ve dgrencilerin farkli egitim sistemleri arasinda erken yasta
secim yapmak zorunda kalmis olmalari, yaptiklar1 bu secimlerin ilerleyen donemlerde
yanlis oldugunu diisiinmeleri 6grencilerde motivasyon kaybina sebep olabilmektedir.
Bu baglamda yanlis se¢cim yapmak zorunda kaldiklarini diistindiikleri egitim
sistemlerinde O0grenciler bir siire sonra sinif tekrarin1 maruz kalmakta ve bu olumsuz
durum siireg igerisinde 6grencilerde okula devamsizlig: tetiklemekte ve devaminda ise
Ogrencilerin okulu birakma egilimi ortaya ¢ikmaktadir. Kiiresellesen diinyada bir¢ok
tilke, kisilestirilmis 6grenme modeline kaynak ayirmakta ve yatirim yapmaktadir. ve
boylelikle smif tekrarina sebep olacak faktorleri en aza indirmeye c¢alisilmaktadir
(Nevala ve Hawley, 2011). Bir iist 6gretim kademesine geciste uygulanan merkezi
secme sinavlarinda basarisiz bir performans ortaya ¢ikmasi durumunda, dgrenciler
egitimlerini devam ettirmek i¢in sinirli sayidaki okul secenegine yonlendirilmekte ve
bu 6grenciler kendi ilgi, istek ve yetenekleri ile 6rtlismeyen egitim sistemlerine dahil
edilmektedirler. Siire¢ icerisinde okul baglilig1 ve 6grenme motivasyonu olusmayan
bu 6grencilerde okul terki siireci baglamaktadir. Tiim bu nedenlerden dolay1 egitim
kademeleri arasinda gecis yollar1 esnek hale getirilmeli ve tiim gegis yollar1 tim

ogrenciler icin ulagilabilir olmalidir (AB, 2011).

d- Yeni gelen go¢men cocuklar i¢in daha iyi adaptasyon siirecinin olusturulmast.

Gogmen ailelerin egitim ¢agi igerisinde yer alan ¢ocuklart mevcut 6gretim programina
uyum saglamak ve 6gretim dilini kavramak i¢in destege ihtiyaclar1 vardir. Go¢gmen

cocuklariin bu amagla kisa siirede mevcut egitim sistemine uyumlarini saglamak icin
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kapsayict egitim Ogretim ortamlart olusturulmalidir. Kapsayict egitim o6gretim
ortamlarinin olusturulmasi bu 6grencilerin egitim sistemine uyumu kolaylastirabilir ve
siire¢ igerisinde uyum basarilarinmi artirabilir ayn1 zamanda da sosyal uyumlarini da
destekleyebilir. Go¢men Ogrencilerin egitim sistemine basarili bir sekilde katilim
saglamalar1 i¢in kendi yag ve sinif diizeylerinde entegrasyonu da 6nem arz etmektedir.
Sisteme yeni giris yapan go¢men g¢ocuklarin tiim idari siirecleri ailelerinin 6zel

durumlarina uygun olarak zamaninda planlamalidir (AB, 2011).

e- Egitim diizeyleri/kademeleri aras:nda sorunsuz gecis saglanmasi.

Okul oOncesi egitimden ilkogretime, ilkdgretimden ortadgretime, ilkdgretim
okullarinda ilkokuldan ortaokula gegislerde gecis sartlar kolaylagtirilmalidir. Bir iist
egitim kademesinde karsilasilacak olan olasi uyum problemleri i¢in 6grencilere ve
ailelere yonelik uyum programlar1 uygulanmalar1 ve bir {ist egitim kademesindeki okul
yasantis1 Ogrenciler icin cekici hale getirilmelidir. Ogrencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda secebilecekleri ders tercihleri olusturulmali ve 6grencilerin

bu dersleri se¢melerine olanak saglanmalidir (AB, 2011).

f-  Okuldaki karar verme siire¢lerine ebeveynlerin ve dgrencilerin katiliminin

saglanmasi.

Ogrencilerin diisiinceleri ve goriisleri her platformda degerli kilmmalidir. Ogrenciler
fikirlerinin degerli kilindigmi, diisiincelerinin dikkate alindigini hissettiklerinde
okuldaki akademik, sosyal, sportif ve kiiltiirel tiim egitim 6gretim siireclerine aktif
olarak katilim saglarlar. Bu durum 6g8rencilerde 6grenme motivasyonunu da artirict
etkiye sebep olur. Ogrenciler fikirlerini ifade edebilme firsatina sahip olurlar ise okul
bagliliklar1 artar. Bu nedenle okullarda 6grencilere fikirlerini ifade edebileceklert,
okullardaki karar verme siireclerinde ortak bir goriis alan1 olusturabilecekleri imkanlar
saglanmalidir. Ogrencilere bu anlamda firsat saglanmalidir. Okul Ogrenci Meclisleri
ile okul gelisim konseyleri olusturulmali ve her 6grenci bu calismalarda egitim-
Ogretim siiregleri hakkinda goriislerini agik bir dille ifade etmelidir. Ayn1 zamanda
etkili bir okul aile ig birligi ile ailelerin ¢ocuklarmin temel egitim vericileri olarak
okuldaki karar verme siireclerinde katki saglamalar1 gerekmektedir. Bu baglamda

ebeveynlerim egitim siireglerine aktif olarak katilimu ile 6zellikle okula devamsizlik
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ve erken okul terkinin 6nlenmesine yonelik kendisinin de temel egitim verici olarak

okula destekleyici ve yardim olucu bir misyon tistlenmesi gereklidir (AB, 2011).
0- Egitimciler igin ilk ve siirekli egitim-hayat boyu 6grenme.

Erken okul terkinin 6nlenmesine yonelik 6gretmenlerin siirece katkis1 ¢ok 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine bagli olarak
yeterlilikleri okul terkinin azaltilmasina ve Onlenmesine yonelik yapilacak
calismalarda belirleyici bir faktordiir. Ogretmen kadrolarmin etkili ve verimli hizmet
ici egitim faaliyetlerine katilimlar1 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki
saglayacaktir. Mesleki Gelisim Caligsmalarinda ihtiyaca yonelik ¢esitlilik, 6grenci
merkezli yaklasim anlayis1 ve c¢alismalara katilim motivasyonu olusturma
benimsenmeli ve calismalarda siirdiiriilebilirlik esas kilinmalidir. Ogretmenler,
Ogrencilerin ihtiyaglarini anlayabilmeli, farkli 6grenme modellerini tanimalari, olumlu
ve etkili bir okul ve siif iklimi olusturabilecek yontem ve teknikleri kendilerinde
gelistirmeli, ¢atisma yOnetimi esaslari konusunda becerileri kazanmali ve bu baglamda
kapsayict ve bir o kadar 6grenci merkezli yontem ve teknikleri benimsemelidir.
Ogretmenler 6grencilerde 6grenci motivasyonu olusturmali ve bu konuda kendileri de
ogrenmeye acik rol model olmalidir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin etnik kdkenleri
ve sosyal alanlar1 yoniinden cesitlilikleri ile farkindaliga sahip olmahdir. Ozel
ogrenme ihtiyaci olan 6grencileri ile bireysellestirilmis 6grenme programi kapsaminda

ilgilenmeli ve gerekli tiim destegi eksiksiz saglamalidir (AB, 2011).

h- Biitiinsel okul yaklagiminin olusturulmasu.

Bu yaklagim bi¢imi destekleyici, yardimci 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ile
kaliteli egitime yonelik girisimleri desteklemekte ve tesvik etmektedir. Biitiinsel okul
yaklagimi giiclii ve bir o kadar etkili liderlik ve tiim egitim ¢aligsanlar i¢in acik, net ve
akiler amag/hedefler ile titiz/dikkatli bir planlama ve programlama gerektirir. Bu
yaklagim oOgretmenlerin pedagojik esaslara uygun, kendini yansitma ve dis izleme
konu alanlarinda egitim ve destek olmalarin1 gerektirmektedir. Bu baglamda biitiinsel
okul yaklagimi 6gretmenler, 6grenciler ve okulun diger personeli arasindaki pozitif ve
etkili iletisimi, duygusal bag ve sefkati tesvik eder ve destek saglar. Bu tesvik ve destek
okulda etkili bir okul iklimi saglayacaktir. Ozellikle biitiinsel okul yaklagiminin ortaya

koydugu etkili ve verimli okul iklimi okula devamsizlig1 ve okul terkini azaltic1 etki
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saglayacaktir. Bu nedenle egitim kurumlarinda giiglii, etkili, verimli ve iyi gelistirilmis

duygusal destek sisteminin olusturulmasina her zaman ihtiyag olacaktir (AB, 2011).

i-  Giiglii ve iyi gelistirilmig etkili rehberlik sisteminin olusturulmasu.

Ogrencilere yasamlar1 i¢in gerekli olan, ihtiyag duyduklari bilgileri egitimin her
asamasinda saglanabilmesi ve bu anlamda 6grenme motivasyonun artirilabilmesi i¢in
gerekli olan rol model olusturulmali ve etkili rehberlik yapilmasi esas teskil
etmektedir. Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerinin ortaya ¢ikartilmasi ve bu anlamda
Ogrencilerinin kendilerinin farkina varmasi hususunda yardimci olunmasi ve destek
saglanmasi esastir. Rehberlik ¢alismalarinin 6grencilerin 6zel ihtiyag durumlar ile
basitlestirilmis hizmet sunumlarinin ilerisinde bir anlayis ile hizmet gerceklestirmesi
gerekmektedir. Rehberlik hizmetleri kogluk, biri bir rehberlik, grup rehberlik
calismalar1 kapsaminda etkilesimli olarak saglanabilir. Bu kapsamda 6grencilere
rehberlik hizmetlerine erisimin kolaylastirillmasi saglanmali ve 6grencilerin rehberlik

hizmetlerinden faydalanmasi tesvik edilmelidir (AB, 2011).
2.5.2. Miidahale

Erken donemde ortaya ¢ikan zorluk ve sikintilara yonelik alinmasi gereken dnlemler
midahale tedbirleri olarak tanimlanmaktadir (AB, 2013). Midahale kapsaminda
alinacak ¢ogu tedbir 6grencilere yarar saglamakla beraber 6zellikle 6grencilerin erken
okul terki riskini 6nlemede de fayda ortaya koymaktadir. Miidahale 6nlemleri 6grenci
merkezlidir. Miidahale Onlemlerinde en 6nemli faktér Ogrencilerde Ogrenme ve
motivasyonun tespiti ve bu baglamda gerekli olan erken donemde destegin saglanmasi
hususudur. Burada biitiinsel bir yaklasim bi¢imi sergilenmeli ve profesyonel olarak
duygusal ve pratik agidan saglanan destege ek olarak etkili ve verimli bir bireysel
rehberlik destegi ortaya konmalidir. Ozel 6grenme gereksinimi olan dgrenciler ile
engelli veya kisisel, duygusal ve sosyal anlamda giicliikler ile kars1 karsiya kalan
ogrenciler d6gretmenleri ve diger personel ile ¢ok az iletisim kurabilmektedirler. Bu
baglamda 6zellikle de bu durumda olan 6grenciler ilk 6nce 6gretmenleri olmak iizere
egitim paydaslari icerisinde yer alan diger profesyoneller yonelik kolay iletisim ve
etkilesime gegme ihtiyacin1 derinden hissetmektedirler. Ogrencilerin 6grenme
imkanlarin1 genisletmeye yonelik sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetler ile birlikte

rehberlik ¢alismalarina ve bu baglamda kendilerini rol model olacak ve yonlendirme
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yapacak vizyoner egitim liderlerine ihtiyag duymaktadirlar. Miidahale 6nlemlerine

yonelik stratejiler agagidaki gibidir (AB, 2013):

a- Erken Uyari Sistemleri(EUS).

Erken okul terkinin belirtilerini sorun ortaya ¢ikmadan once ortaya koymaya ¢alisan
ve bu baglamda okul terkini 6nlemeye yonelik 6nlem almay1 hedefleyen sistemdir.
Sistem bir birinden farkli uygulamalara ve yontemlere atifta bulunmaktadir. Burada
amag kroniklesmis okul devamsizligi yapan ve siireg igerisinde erken okul terki riskini
tastyan Ogrencilere yonelik kisa slirede, zamaninda ve hedefi belirlenmis destek
saglamak amaglanmaktadir. Erken okul terkinin belirtilerini saptamaya yonelik bu
yaklasim bigimleri Avrupa Birligi liyesi iilkeler arasinda farklilik gosterebilmektedir.
Bu nedenle Erken Uyar Sistemleri kapsaminda yapilmasi planlanan ¢aligmalar resmi
bir dille yapilandirilmali ve ortak bir zeminde {izerinde devam ettirilmelidir. Genel
olarak ulusal egitim politikalar1 veya mevzuat hiikiimleri ¢cergevesinde yonlendirmeler
yapilmasina ragmen EUS uygulamalari yerel 6zellikler kapsaminda degerlendirmekte
ve uygulanmaktadir. Birgok iilkede Erken Uyari Sistemleri 6rgiin egitim igerisinde

okul izleme sistem yapisinin bir parcasi olarak devam ettirilmektedir (AB, 2013).

Erken okul terkine yonelik olarak ortaya c¢ikan belirtilerin tespit siirecinde egitim
kurumu personeli Kilit rol oynamaktadir. Belirtilere yonelik olarak ortaya ¢ikan ilk ani
tepki vermede egitim kurumu personeli, sosyal hizmet uzmanlari, diger 6grenciler ve
egitimin paydasi olan profesyonelleri ile beraber dnemli rol oynayan aktdrlerdir. Erken
donem igerisinde ortaya ¢ikan uyar belirtilerine karsi ortaya ¢ikan ani tepki/refleks
hizli ve seri olmalidir. Bu ani tepkide 6grenciler ve aileler de siirece dahil edilmelidir.
Erken okul terki tehlikesi altinda olan &grencilere yonelik yardimci olmak ve bu
Ogrencilere dnleyici rehberlik hizmeti sunmak icin bireysellesmis ve etkin bir bigimde

stirdiiriilebilir eylem planlar1 hazirlanmalidir (AB, 2013).

Erken Uyari Sisteminde okula devamsizlik yapma, devam etmeme erken okul terkinin
bir sinyali ve uyaricisidir. Ayn1 zamanda derslere ait sinav sonuglari diger bir sinyal
ve uyaricit olarak degerlendirilmektedir. Bu iki etkenin ortaya ¢ikardigi uyar
ogrencinin durumu hakkinda dar bir bakis agis1 sagladigi da gbéz Oniinde
bulundurulmalidir. O nedenle bu okula devamsizlik ve derslere ait sinav notlarinin

yani sira 0grencinin ailevi durumu, duygusal durumu ve motivasyon faktorlerini de
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iceren genis kapsamli bir yaklagim erken teshis i¢in 6nemli kilinmalidir. Ayn1 zaman
Ogrencinin yasamina etki eden ortaya ¢ikan ve ¢ikabilecek olan travmatik etkilerin de
titizlikle dikkate alinmasi gerekmektedir. Erken Uyar1 Sistemi egitim kurumlarinin

Ozelinde etkinligi siirekli olarak izlenmeli ve degerlendirilmelidir (AB, 2013).
b- Okullarin icerisinde sistematik olan destek yapilarinin olusturulmast.

Erken okul terki riski altinda kalan 6grencilerin hizli ve bir o kadar zamaninda ihtiyag
olarak duydugu destegin saglanabilmesine yonelik egitim kurumlarinda sistematik
destek yapilarinin olusturulmasi ¢ok onem arz etmektedir. Sistematik destek yapisi
ekip calismasint ve profesyonel bir anlayis ve yaklasima odaklanmalidir ve bu
kapsamda bir hedefe sahip olmalidir. Erken okul terki riski altinda degerlendirilen
Ogrencilerin denetim, takip ve sorumlugu okullarda olusturulacak olan koordinatorliik
birimine, dgrenci destek ekibine veya okul gelisim ekibine verilebilir. lgili birim okul
icinden veya okul disindan profesyoneller tarafindan olusturulabilir. Ayrica ilgili birim
tarafindan belirlenecek olan bir egitim personeli erken okul terki riski ile karsi karsiya
kalan 6grencinin ailesi ile iletisim kurmasi ile gorevlendirilebilir. Giiglii ve etkili bir
vizyoner liderlik ile net bir bicimde ortaya konulacak ve tanimlanacak gorev ve
sorumluluklar kapsaminda olusturulacak bu yapmin erken okul terki riski tagiyan
ogrencilerin okula bagliliginda ve okula devam etmelerinde kilit rol oynayacaktir (AB,

2013).

c- Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina odaklanilmast.

Ogrencilerde bireysel 6grenmeye yonelik destek, esnek ve etkili 5grenme programlar,
kalitesi yliksel egitim ve 6grenme faaliyetleri ve 6grenci merkezli 6grenme yontemleri
erken okul terki riskinin azaltilmasina yonelik ortaya konacak egitim politikalarinin
temel parcalarini olusturmaktadir. Ogrencilerin égrenme motivasyonu ve dgrenme
dayanikliligin1 gelistirmeye yonelik de tedbirler dahil olmak {izere 6grenim desteginin
sirekli saglanmasi bu konuda esnek egitim sistemlerinin olusturulmasi gerekmektedir.
Ozel 6gretim gereksinimi olan dgrenciler ile egitim yasantilar ile ev yasantilarini
dengelemekte giicliikkler ile karsilasan &grencilere yonelik olarak &zel destek
saglanmalidir. Ozellikle egitim ve dgretimine uzun siire ara veren ve daha sonra tekrar
egitim 6gretim faaliyetlerine geri donen 6grenciler yonelik destek saglanmali ve bu

ogrencilere yonelik yakin takip sistemleri olusturulmalidir (AB, 2013).
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d- Ogrenme imkdnlarimin zenginlestirilmesine yéonelik okul disi ve miifredat disi

faaliyetlerinin olusturulmast.

Okula devamsizlik yapan, okula devam etmede zorlanan ve erken okul terki ile kars1
karstya kalan Ogrencilerin geneli okuluna karsi baglilik ve aidiyet duygusundan
yoksundur. Bu O6grenciler kendilerini okuluna ait hissetmezler ve bu baglamda
okullarina kars1 bir bagliliklar1 olusmaz. Okullarda mevcut miifredatin disinda sosyal,
kiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyetleri 6grencilerin okullarinda kars1 olan baglilik ve
aidiyet duygularimi artirabilir ve motivasyon saglayabilir. Bu faaliyetlerin 6gretim
programlart igerisine yerlestirilmesi ve okullarda sadece yalin bir halde yiiriitiilen
akademik faaliyetlerin yaninda bu etkinliklere 6nem verilmesi ve bu faaliyetlerin etkin
kilinmasi ¢ok 6nem arz etmektedir. Bu baglamda okullarin sadece akademik bir
merkez halinden ¢ikartiip kapsayici bir yasam merkezi haline getirilmesi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda bu etkinliklerin egitimin temel amaglar1 ile uyumlu ve

stirdiiriilebilir olmas1 gerekmektedir (AB, 2013).
e- Ogretmenlere yonelik destek sistemlerinin olusturulmasi.

Okula devamsizlik yapan ve erken okul terki riski tasiyan 6grencilerin takip edilmesi
ve desteklenmesi icin etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve bu ortamlarinin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasina yonelik olarak egitim personelinin birikimin
artirilmasi ve gelistirilmesi okula devamsizligin ve erken okul terki riskinin azaltilmasi
icin ¢cok onem arz etmektedir. Egitimciler 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini
karsilamak i¢in farkli yontemleri 6grenmeleri ve kabiliyetlerini gelistirmelerine
yonelik olarak her daim destege ihtiya¢ duyabilirler. Ayrica 6gretmenlere yonelik ekip
ruhu, takim galismasi, liderlik vb. egitim ydnetimi ve rehberlik konu alanlarinda
profesyonellerden destek alarak saglanan genis yelpazede etkili ve verimli atolye
caligmalarindan faydalanmalar1 saglanmalidir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik i¢gsel motivasyon saglanmali ve dgretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik
bu tiir ¢alismalara katilim saglamalari tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin bu baglamda
O0grenme motivasyonu meslek hayatlarinin her aninda diri tutulmalidir. Okula
devamsizlik ve okul terki oranlar yiiksek olan okullar arasinda giiclii ve etkili iletisim
ve paylasim ag1 olusturulmali ve bu anlamda okullar arasinda gii¢lii bag kurulmasina

yonelik daha fazla firsat ve imkan saglanmalidir (AB, 2013).

42



f-  Ailelerin ¢cocuklarimin egitimin desteklemeleri i¢in giiclendirilmesi.

Yerel yonetimlere bagli toplum hizmeti birimleri, sivil toplum kuruluslar1 ve okul
yonetimleri Ogrencilerin egitim Ogretim yasamlar1 siirecinde ailelerinin yeterli
miktarda destek kaynagi saglamalarmma yonelik yeni ve siirdiiriilebilir yaklagim
bicimleri ortaya koymali ve gelistirmelidir. Ailelerin 6grencilerinin basarilarini ortaya
koymalarinda, hedeflerine yonelik motivasyon saglamada sonsuz destek gostermeleri
gerckmektedir. Ebeveynlerin o6grencilerine 6rnek bir rol model olmalar1 da bu
baglamda dnemlidir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonu igin ebeveynleri tarafindan takdir
edilmek, saygi duyuldugu hissetmek ve egitim yasantilarina aktif katilim saglamak

oldukg¢a 6nemlidir (AB, 2013).

g- Okul devamsizligi ve erken okul terkinde ebeveyn farkindaligin saglanmast ve

artirtlmasi.

Ogrencilerin okula devamsizliginin kroniklesmesi ve siireg igerisinde erken okul
terkinde ortaya ¢ikacak sorunlarin belirlenmesinde ve sorunlarin erken donem
¢Oziimlenmesinde ailelerin bu kaotik siirece dahil edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
stirecte higbir ebeveyn sorunun tespiti ve ¢oziimiine yonelik olarak olan ¢aligmalardan
bagimsiz olarak diisliniilemez ve diisliniilmemelidir. Bu baglamda ortaya ¢ikacak olan
erken okul terki riskine yonelik hazirlikli, egitime gerekli olan degeri veren ve katilim
saglayan, gerekli olan 6nlemleri zamaninda ve etkili bir bi¢imde alabilen aileler erken
uyar1 sisteminde ve Ogrencilerin egitim sistemi igerisinde kalabilme ¢abalarinin

desteklenmesinde ve siirecin etkin yonetimde 6nemli rol oynarlar (AB, 2013).
2.5.3. Telafi

Her ne kadar okula devamsizligi ve siireg igerisinde erken okul terkini onlemeye
yonelik cabalarin telafi etmekten daha 6nemli ve etkili oldugu bilinse de cesitli
sebeplere bagl olarak egitim yasantilarint her ne sebeple olur olsun yarim birakan
Ogrenciler icin telafi silirecine yonelik tedbirler her zaman siirecinde gereklilik
gosterecektir. Telafi siirecine yonelik onlemlerin temel hedefi 6grencilerin egitim
ogretim faaliyetlerine katilima tekrar kazandirmaktir. Bu baglamda Ogrencilere
alternatif olarak ortaya konacak egitim Ogretim firsatlar1 sunulmali ve alternatif
Ogretim programlarina 6nem verilmelidir (AB, 2011). Avrupa Birligi iiyesi lilkelerde

ogrencilerin bireysel ihtiyac¢larina uygun olarak hazirlanmis, 6grencilerin tekrar 6rgiin
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egitme katilimina odaklanan farkli programlar ve yaklagim bi¢imlerinin var oldugu
goriilmektedir. Ikinci sans programlari olarak tanimlanan telafi programlarinin etkili

ve basarili olmasi i¢in asagidaki hususlar dikkate alinmalidir (AB, 2011):

a- Ulag:labilir ikinci sans ¢alismalar: planlanmas:.

Ogrencilerinin egitim 6gretim siireglerine tekrar dahil olmasma olanak saglayacak
olan ikinci sans programlarmin ulagilabilir olmasi gerekmektedir. ikinci sans
programlarinin 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda alternatif egitim
programlarini igermesi dnemlidir. Bu baglamda ikinci sans programlar1 6grencilerin
yilin giin, hafta, ay gibi farkli zaman siireclerinde egitim Ogretim faaliyetlerine
erigsebilmeleri saglayan esnek bir bicimde hazirlanmis calisma programlari ile

stirdiirilmelidir (AB, 2011).

b- Tanima ve onaylama.

Ikinci sans programlari cercevesinde egitim gretim siireclerine tekrar kazandirilan
Ogrencilerdeki 6grenmenin taninmasi ve onaylanmasi onem arz etmektedir. Bu
nedenle 6grenmenin taninmasi ve profesyoneller tarafindan onaylanmasi 6grencilerin
diger egitim 6gretim faaliyetlerine ve siireglerine erisimini ve katilimini saglayacaktir

(AB, 2011).

C- Taahhiit ve etkili yonetim.

Telafi siireci igerisinde onemli bir yere sahip olan ikinci sans egitiminin etkili bir
bigimde gergeklestirilebilmesi igin egitim otoriteri tarafindan etkili bir politik destek
gerekmektedir. Ayn1 zamanda okul yoneticilerinin de giiglii bir okul liderligi etkisi
gostermesi sarttir. Egitimin tiim paydaslar ikinci sans egitimini igsellestirmeli, kabul
etmelidir. Okullarin en 6nemli ve etkili paydasi olan ziimrelerin kendi aralarinda
isbirligi 6nem arz etmektedir ve bu isbirligi okul yonetimleri tarafindan her firsatta

tesvik edilmelidir (AB, 2011).
d- Tkinci sans egitimine kigisellestirilmis ve biitiinsel yaklasim.

Kisiligin gelismesine yonelik vurgu yapilmasi 6grencilerin 6grenme siireglerinin ve
sosyal yasantilarnin yeniden gelismesini destekler. Ogrenciler kendileri igin

olusturulan 6grenme siiregleri ve kendi kisisel gelisimlerini saglayacak olan plan ve
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programlarinin gelistirilmesinde yer almalidir. Bu baglamda ortaya konulacak olan
kisilestirilmis ve biitliinsel yaklasim modeli ile G6grencilerin yasam becerilerini
giiclendirmeyi ve gelistirmeyi hedefleyen, bu kapsamda kisisel gelisime odakli ikinci
sans saglamay1 amaclayan, psikolojik ve duygusal destek i¢cin uzman destegi saglayan,
O0grenme motivasyonunu artiran ve ekonomik destek sunan bir yaklagim bigimi
olusturulmus olacaktir. Ayrica bu yaklagim modeli ile akran 6grenimi, proje ¢aligmasi,

,isbirlik¢ci 6grenme gibi yeni ve etkili pedagojik yaklasim firsat1 da sunulmus olacaktir
(AB, 2011).

Ogrencilerin okullasma siirecine destek saglayan ikinci sans programlarmnin olumlu ve
pekistirici  6grenme deneyimleri saglamalar1 esastir. Ikinci sans programlar
Ogrencilere Farkli bir 6grenme deneyimi saglamalidir. Bu farkli 6grenme deneyimi
Ogrencilerin daha Onceki egitim yasantilarinda karsilastiklart olumsuz 6grenme
deneyimlerini geride biraktiracak, Ogrencilerde 6grenme motivasyonu saglayacak,
ogrencilerin kisisel gelisimlerine katki saglayacak 6zgiliven ve giiven olusturacak ve
ogrenmeye odaklanmaya saglayacak kapsamda olmalidir. Ogrencilerin bir {ist §gretim
kademesine ve gelecege yonelik hedeflerine ulagsmadaki diisiincelerine yonelik olumlu
motivasyon saglamakta 6nem arz etmektedir. Bu baglamda ikinci sans programlarinin
basarili bir sonug ortaya ¢ikarmasindaki temel unsur ve anahtar rol 6grencilerin okul
devamsizligi ve erken okul terkine neden olan ve katkida bulunan bireysel ve
sistemsen risk faktorlerinin tespit edilmesidir. Ayn1 zamanda &grencilerin etkin ve
devamli olarak egitim ve dgretim siireclerine tekrar katilma kararini etkileyen unsurlari
da anlamak da 6nemlidir. Giivenli bir okul ortaminda 6grenmeye tesvik edici fiziksel
O0grenme ortami ve 6grenme motivasyonu ikinci sans egitimi i¢in 6onemli bir etkiye
sahiptir. Ogrencilerin ve egitmenlerin beraber vakit gegirdikleri okul tesisleri ve
okulun sosyal alanlarin saglanmasi egitmenler ve dgrencilerin karsilikli olarak saygi,
sevgi ve giivene dayali iliskiler olusturmaya sonsuz katki saglayacaktir. Bu durum
ogretmenler ve 0grenciler arasindaki bagi giiclendirecek ve etkili rehberlik siirecinin
ortaya cikmasini saglayacaktir. Siirece katkinin daha fazla saglanmasina yonelik
Ogrencilerinin de fiziksel 6grenme ortamlarinin olusturulmasi icin aktif rol {istlenmesi
gerekmektedir ve Ogrenciler egitmenler tarafindan bu baglamda tesvik edilmelidir

(AB, 2011).
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e- Ogretim programinda esneklik saglanmasi.

Ogretim programlarmin ¢agin ihtiyaglarin karsilayici, inovasyona acik, dgrencilerde
ilgi uyandiracak ve esnek yapida olmasi énemlidir. Ozellikle dgretmenler telafi
caligmalar1 kapsaminda gerceklestirilecek olan ikinci sans egitim programlarinda
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik ve ihtiyaglara cevap verebilen pedagojik
esaslara uygun yaklasim bigimlerini kullanmalidirlar. Ayn1 zamanda ulusal olarak
hazirlanan egitim mevzuatinin ikinci sans programlarimin siirdiiriilebilmesine olanak
saglamasi i¢in ilgili programlara daha fazla 6zerklik firsati saglamalidir. Egitim
personelinin sisteme dahil olan 6grencilerin egitim Ggretim faaliyetlerine yonelik
calisma programlar1 gibi hareketliliklerine yonelik hizli ve etkili karar verme olanagi
saglanmalidir. Ayrica 6gretim programlarindaki esneklik ilgili 6grencilerin ikinci sans
programi kapsaminda genel egitim faaliyetlerine kisa siirede ve etkili bir bigimde firsat

saglayacak ve izin verecek tedbirleri de igcermelidir (AB, 2011).

f- Ogretmen katilimi ve desteginin saglanmasi.

Ikinci sans programlarinda ogretmenlerin rolii genel anlamda oOrgiin egitim
faaliyetlerinden daha genis bir etki alanina sahiptir. Ogretmenler ikinci san
programlarinda 6grencilere etkili bir rol model olarak rehberlik saglar ve 6grenme
motivasyonunu artirici tavsiyelerde bulunur. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin 6grenme
faaliyetlerinin yan1 sira onlarda sosyal, sportif, kiiltlirel ve sanatsal faaliyetlerde de
damigmanlik gorevi iistlenir. Ogretmenler 6grencilerin akranlari ve ayni zamanda
kiiciik ve biiyiikleri ile de pozitif iletisim kurmalarina yonelik ¢aligsmalar yapar ve
ogrencilerin ders disindaki vakitlerinde de sosyal alan igerisinde onlar ile etkilesime
girer. Ogretmenlerin ikinci sans programinda etkili gérev alabilmeleri igin kendi igsel
motivasyonlarini da yiiksek tutmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler bu programda her
zaman inovasyona acik olmali ve ¢agin gerektirdigi yenilikleri takip etmelidir. Bu
baglamda oOgretmenler siirekli olarak mesleki gelisime acik olmalidir ve okul
yoneticileri tarafindan etkili ve verimli mesleki gelisimi saglayacak hizmet ici egitim
programlari diizenlenmelidir. Ogrenciler i¢in dgretmen kadrosunun siirekliligi ve bu

baglamda istikrarli olmasi da énemlidir (AB, 2011)
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g- Ikinci  sans egitimi ile orgiin  egitimi arasindaki  baglarin

gliclendirilmesi

Yapilan arastirmalar ikinci sans programlarinin 6rglin egitim faaliyetlerine gergek
anlamda bir alternatif olusturduklar1 ve basarili da olduklarin1 ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin egitim dgretim siireclerine tekrar dahil edilmesine yonelik ortaya konan
ekinci sans programlarinin temel egitim programlari ile arasindaki baglantilarin
saglanmasi, giiclendirilmesi ve korunmasi hem oOgretmenler hem de &grenciler
acisindan ¢ok dnemlidir. Ogrenciler agisindan bakildiginda drgiin egitim sisteminden
uzaklasmamis olmak c¢ok degerli bir durumdur. Ogretmenler agisindan bakildiginda
ise ikinci sans programlari ile drgiin egitim programlari arasinda etkilesim ile ayn1 okul
icerisindeki egitim ve pedagojik deneyimlerin paylasimi, ayn1 okul eklentileri ve
sosyal alanlarinin paylasimi, egitim personellerin karsilikli etkili iletisimi farkli bir

deneyimlere firsat saglayacaktir (AB, 2011).

Avrupa’da gergeklestirilen bir aragtirmada ikinci sans programlarindaki ortaya ¢ikan

deneyimler ile kazanilacak olan adaptasyon ve yontemleri su sekilde aciklanmaktadir

(AB, 2013);

1. Iyi ve &rnek uygulamalarin ikinci sans programlarindan drgiin egitme icerisine

aktarilmasina yonelik hizli ve pratik ¢oziimlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir.
2. Etkili bir degisim yonetimi i¢in politik bir irade esastir ve sarttir.

3. Ortaya konacak yeni yaklagimlarin kamu tarafindan kabul gérmesi, vizyoner
ve gliclii okul liderligi, pedagojik esaslara dayali profesyonellik ve uzmanlik,
stirdiirtilebilir egitim ekonomisi ve finansmant ile yerel yonetimlerin etkin rol

iistlenmesi de gerekmektedir.

4. Ortaya ¢ikan ve Ornek teskil eden iyt uygulamalarin ve modellerin
aktarilmasina yonelik caligmalarin 6gretmenlerin mesleki egitiminin bir

pargasi olarak degerlendirilmedir.

Yukarida 6zetlendigi gibi ikinci sans programlar1 6gretmenlere beraber calisma, kisa
ve uzun vadede deneyim, birikim ve uzmanliklar1 paylasma ve bu paylagimlarinin

artirtlmasina yonelik olarak firsatlar sunmaktadir.
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2.6. Devamsizlik ve Okul Terkinin Onlenmesine Yonelik Temel Politika

Onerileri

Devamsizlik ve erken okul terkine yonelik en genis kapsamli rapor olan Tematik
Calisma Grubu Raporu (2013), okula devamsizlik ve erken okul terkinin yalniz bir
etkene bagl olarak ortaya ¢ikmadigini vurgulamaktadir. Tematik Calisma Grubu
Raporunda (2013), ortaya ¢ikan bu istenmeyen sonucun goriilmesinde birbirini
etkileyen ve tetikleyen, ¢ok yonlii bir alana sahip ve karmasik olan bir¢ok faktoriin
etkili oldugu 6nemle belirtilmektedir. Raporda temel politika onerisi 12 ana baglik
altinda paylasilmistir. Raporda devamsizlik ve erken okul terkinine sosyoekonomik,
ailevi, kisisel ve egitim ile ilgili sebeplerin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1

paylasilmaktadir (AB, 2013);

1. Erken okul terkinin azaltilmasina ve politika giindeminde canli tutulmasina
yonelik uzun vadeli siirdiiriilebilir ekonomik, siyasal ve politik baglilik

olusturulmalidir.

2. Zorunlu egitim ¢agi bireylerin okula devamsizlik ve erken okul terkini
azaltmaya yonelik olarak olusturulacak olan egitim politikalarinin ana
merkezinde olduklarindan emin olunmalidir. Egitim politikalarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde ¢ocuklarin ilgi, istek ve yeteneklerinin

dikkate alindigindan emin olunmalidir.

3. Erken okul terkini azaltilmasina yonelik siirdiiriilebilir 6lgekte ulusal stratejiler
gelistirilmelidir. Bu stratejiler egitim ve 0gretim siireglerinin tiim seviyelerini
kapsayici olmalidir. Ayrica devamsizligi ve erken okul terkininin azaltilmasina
yonelik Onleyiciligi, miidahaleyi ve telafiyi etkin bir bicimde miimkiin kilan

onlemlerin birlikte ve beraber uygulanmasina yonelik ¢alismalar1 icermelidir.

4. Veriye dayali karar verme siirecinin etkin bir bigimde saglanmasina yonelik
olarak verilerin diizenli ve zamaninda toplanmasi gerekmektedir. Soruna
iligkin egitim politikalarinin gelistirilmesinde devamsizlik ve erken okul
terkine ait verilerin erisilebilir olmas1 ve karar verme siirecinde etkin bir
sekilde kullanildigindan emin olunmalidir. Bu baglamda sorunun ortadan

kalkmasina yonelik ortaya konacak tedbirlerin degerlendirilmesinin ve siirecin
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10.

izlenmesinin egitim politikas1 gelistirmeye yon verdiginden de emin

olunmalidir.

Egitim politikalarinin gelistirilmesi ve ilgili politikalarin uygulanmasi yerel,
bolgesel ve ulusal diizeyde egitimin tiim paydaslar1 arasindaki uzun vadeli ve
bir o kadar giiclii etkilesim ve isbirligini saglayacaktir. Olas1 farkli politikalar
arasinda koordinasyonun saglanmasina yonelik olarak ta kurumsal yapilarin

kurulmasi ve takibinin saglanmasi1 gerekmektedir.

Ogrenciler egitimin her kademesindeki egitim ogretim siireglerini
tamamlamalarin1 engelleyici tim faktorler ortadan kaldirilmalidir. Egitim
seviyeleri arasindaki gegislerin 6grencilerde 6grenme motivasyonunun olumsu
etkileyecek bicimde olmamasina dikkat edilmeli ve oldukca yumusak bir gecis
saglanmalidir. Ogrencilere yiiksek kaliteli egitimin saglanmasi cok dnemli yere

sahiptir.

Okullar 6grencilerinin bireysel ihtiyaglarini1 da karsilamaya odaklanan ve ayni
zamanda Ogrencileri her yonden destekleyen etkili ve dikkat ¢ekici 6grenme
ortamlarm gelistirmeleri igin siirekli desteklenmelidir. Ogretim programlari ve
ders miifredat iceriklerinin 6grencilerin ilgileri ¢ekici ayn1 zamanda da ilgi,
istek ve yeteneklerini ortaya cikartict olmasia yonelik de gerekli olan tiim

destek saglanmalidir.

Devamsizlik ve erken okul terkinin genis ¢apli olarak ele alinmasina yonelik

olarak egitim kurumlarinda profesyonel takim ¢aligmalar1 desteklenmelidir.

Egitimin tim paydaslar tarafindan sorunun ortadan kaldirilmasina yonelik

yapilacak tiim girisimler desteklenmeli ve giiclii bir igbirligi saglanmalidir.

En basta ilkogretim kademesindeki okullar olmak {izere tiim egitim personeli
icin sorunun daha iyi idrak edilmesi ve anlamlandirilmasina yonelik olarak
stirdiiriilebilir, etkili ve verimli mesleki gelisime yonelik hizmet ici egitim
programlar1 gerceklestirilmelidir. Egitim personeli bireysel ihtiyaclarina cevap
olusturulan, kapsayici Olgekte ve kendisinin her yonde gelisimine katki

saglayacak bir mesleki egitim siirecine kavusturulmalidir.
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11. Ogrencilerde 6grenme motivasyonu saglayacak etkili ve verimli rehberlik
calismalar1 yapilmasina olanak saglanmalidir. Rehberlik ve danigmanlik

hizmetlerinin 6grencilere duygusal destek sagladigindan emin olunmalidir.

12. Tiim 6grenciler i¢in ikinci sans programlarina erisilebilirlik etkin bir bigimde
saglanmalidir. Ikinci sans programlar1 olumlu ve motivasyonu yiiksek bir

O0grenme deneyimi saglayabilir kapsamda olmalidir.

Egitim kurumlari devamsizlik ve erken okul terkinin onlenmesine yoOnelik
caligmalarda ana rol sahibi kurumlardir. Bu baglamda okullar ulusal egitim
politikalarindan uzaklagsmis olarak ¢alisma yiiriitmemelidirler. Devamsizligin ve erken
okul terkinin azaltilmasi1 ve ortadan kaldirilmasi i¢in sorunun temel sebeplerini ele alan

ve odaklanan kapsamli bir bi¢gimde olusturulmus yaklagimlar ortaya konmalidir.
2.7. Devamsizhk ve Okul Terkinde Okul Aile Isbirliginin Etkisi ve Onemi

Okula devamsizlik ve okul terkinde en 6nemli faktorlerden biri de ailedir. Aile, okul
ve ev yasantisi arasinda gidip gelen 6grencinin devamsizlik ve okul terkine dogru
giden siire¢ icerisinde yakindan takip edilmesi ve titizlikle izlenmesi gereken
taraflardan en 6nemlidir. Bu baglamda aile faktoriiniin 6grencinin akademik basarisi
tizerindeki etkisi en az okul kadar énem arz etmektedir (Shaw, 2008). Okul Aile
isbirliginin saglam temeller {izerine insa edilmesi 6grencinin okul yasantisinda daha
ilgili ve istekli bir hale gelmesine ve 6grencinin okula devamsizlik durumu ile okul
terk oranlarinin asagida dogru ivmelenmesine katki saglayacaktir. Nitekim saglam
temeller iizerinde yer alan okul aile isbirligi etkili okullarin en 6nemli 6zellikleri
arasinda yer almaktadir (Balci, 2014). Tas (2007) bu baglamda okula devamsizlik ve
okul terki ile 1lgili kisisel ve gevresel kaynakli faktorlerinin iginde en 6nemli faktoriin
aile faktorii oldugunu dikkat ¢cekmistir. Bu baglamda Tas (2007) yaptig1 ¢alismada
¢ogu ailenin 6grencilerine maddi manevi agidan destek saglamasina ragmen bu destegi
baz1 ebeveynlerin yeterli miktarda ortaya koyamadigini saptamistir. Bu ¢alismada
akranlarin tutum ve davranis bi¢imlerinin de ¢ok 6nemli bir paya sahip oldugu tespit
edilmistir. Calismadaki katilimcilarin ¢ogu tekrar egitim almayr istemedigini

vurgulamis ve bu baglamda rehberlik servisinin destegini de gereksiz gdrmiistiir.

Ebeveynlerin okullar tarafindan hafta sonlari gergeklestirilen veli toplantist gibi

velilerin egitim Ogretim faaliyetlerine katkisini saglayacak veli etkinliklerine yonelik
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ilgi ve alakasinin yok denecek kadar az oranda oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Veliler genel anlamda 6grencileri ilgili egitim 6gretim siiregleri igerisinde ortaya ¢ikan
disiplin olaylari, uzun stireli devamsizlik ve uzun siireli devamsizliga bagli olarak sinif
tekrar1 ile okul terkinin gergeklestigi durumlarda okulu ziyaret etme egilimi
icerisindedirler. Istenilmeyen bir durum ortaya ¢ikmadan 6nce istenilmeyen ve arzu
edilmeyen bir durumu 6nlemeye yonelik ve bu durumun ortadan kaldirilmasina iliskin
bir okul aile iletisimi ve is birligi ¢ok zayif oranda karsimizda durmaktadir. Kronik
devamsizlik sonrasinda ortaya ¢ikacak ve 6grencinin okuldan uzaklagmasi ve akabinde
okul terkiyle sonuclanan bir vaka durumunda mutlaka ebeveynlerin her birinin
katkisinin saglanacagi ve ilgisinin siirekli olarak saglandigi bir ortam olusturulmasi
gerekmektedir. Ebeveynlerin siirekli i¢inde aktif olarak katilimci oldugu bir egitim
Ogretim siireci bu kaotik durumun ¢ozlimiine yonelik siiphesiz ki cok dnemli ve etkili
katk1 saglayacaktir. Ebeveynlerin okula 6grencisinin sorunlari ile ilgili durumlari
goriismenin disinda da mutlaka okulu ziyarete gelmesini, dgretmenleri ve okul
yoneticileri ile 6grencinin gelisimini saglayicit okul aile igbirligi siiregleri ortaya

konmal1 ve planlamalidir (Pehlivan, 2006).
2.8. Devamsizhk ve Okul Terkinin Diinyadaki ve Ulkemizdeki Durumu

Avrupa Birligi Konseyi 23.11.2015 tarihinde yayinlanan “Erken okul terki ve basariy1
artirma” konusundaki “Konsey Kararlar1” isimli rapor calismasinda, erken okul
terkine yonelik bulgularim1 su sekilde paylasmistir (AB, 2015): Bu bulgular su
sekildedir.

1. Okuldan erken ayrilma, genellikle birbiriyle bitiinlesen kisisel,
sosyoekonomik durum, kiiltiirel gegmis, egitimci statiisti, cinsiyet, ebeveynlere
bagli nedenlerden kaynakli olusabilmektedir. Genellikle, kokenleri erken
cocuklukta olan kiimelenmis, birbirine bagh ve artis gdsteren dezavantajl
durumlar ile iligkilidir. Diisiik sosyoekonomik statliye sahip gruplar okulu
erken birakmadan daha fazla etkilenir ve okulu erken birakma oranlari,

ozellikle gogmen gegmisi olan ¢ocuklar i¢in kaygi verici diizeydedir.

2. Etkili ve kaliteli egitim sistemi tasarim bi¢imlerinin Ogrencilerin egitim
Ogretim siireglerinde gosterdikleri performans ve katiliminda giiglii ve bir o

kadar 6nemli bir etkiye sahiptir. Bunun yani sira egitim sistemleri igerisinde
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yer alan bazi unsurlarin egitim ve Ogretim siireclerindeki Ogrenme
faaliyetlerinin etkili ve olumlu siirdiiriilebilmesine engel teskil edebilmektedir.
Ayrica olumsuz okul iklimi, siddet ve zorbalik, 6grenenlerin saygi ve deger
gormedikleri bir egitim Ogrenme alani, etkili O68retim ydntemlerinin
uygulanmamasi, 21.yilizy1l yasam becerilerine uygun 6gretim programlar1 ve
miifredat igeriklerinin olusturulmamasi, rehberlik ve kariyer desteginin
saglanamamasi ve etkili Ogretmen-6grenci iletisim siire¢lerinin ortaya
konulmamasi 6grencilerin egitim 6gretim faaliyetlerinden uzaklasmalarina ve

stire¢ icerisinde okulu birakmalarina sebep olmaktadir.

Kiiresel anlamda insanlar arasindaki farkliliklarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
toplumsal ¢esitliligin arttig1 21. yiizyilda entegrasyon, kiiltiirlerarasi aidiyet,
baglilik, etkilesim ve anlayisinin ortaya koyacagi sosyal biitiinlesme ve
kalkinmay1 ortaya ¢ikaran ve karsilikli saygi, sevgi, hosgorii, 6tekilestirme ve
ayrimcilik yapmama gibi evrensel ortak degerleri destekleyici ve kapsayici

miidahalelere acil olarak ihtiya¢ vardir.

Kisisel, ailevi veya cinsiyetle ilgili faktorler, sosyoekonomik durum ve yagam
deneyimleri ne olursa olsun, her 6grencinin kaliteli yiiksek 0gretime erisime
sahip olmasin1 ve tam potansiyelini gelistirme firsatina sahip olmasim
saglamak, asirilik ve radikallesme riskini azaltmak ve sosyal dislanmada dahil

olmak {izere marjinallesmeyi 6nlemenin en 6nemli anahtaridir.
Egitimde etkin ve basarili bir gegis i¢in egitimin uygun ve iyi bir sekilde
tamamlanmast onemlidir. Bu ayn1 zamanda egitimde bir sonraki asamaya

kabul edilecek minimum giris olarak kabul edilir.

Devamsizlik ve Okul terki kiiresel Olgekte bir sorundur. Bu sorun AB egitim

politikalarinda ilk siralarda yer almaktadir. Avrupa Komisyonunun (2013) hazirlatmis

oldugu “Erken Okul Terkini Azaltmak: Anahtar Mesajlar ve Politika Destegi” isimli

rapor ¢aligmasinda 18-24 yas grubu 6grencilerin yaklasik %12.7’sinin ortadgretim

egitimini bitiremedikleri ve bu nedenle siire¢ igerisinde egitim 6gretim faaliyetlerinin

disina ¢iktiklar1 vurgulanmaktadir. Bu rakamm 2013 yili Avrupa 2020 Strateji

Belgesinde %10’un altina kadar cekilmesi hedef olarak ortaya konulmustur. Bu

baglamda bu hedefin hayata ge¢irilmesi durumunda ilgili belgede de yer alan 30-34
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yas grubu niifustaki yiiksekdgretimi bitirme oranini en az %40 seviyelerine ¢ikartma
hedefinde de ¢ok Onemli etkiye sahip olacaktir. Bu hedefe yonelik olarak Avrupa
iilkeleri genelinde c¢ok yogun olarak arastirma ve gelistirme c¢alismalari
gerceklestirilmektedir. Ozellikle Erasmus+ programi basta olmak iizere genis caplh
Horizon 2020 gibi uluslararasi ¢ok sayida proje ¢alismasinda devamsizlik ve erken
okul terki iizerine ¢ok sayida proje gerceklestirilmistir. Bugiin Avrupa genelinde ve
ilkemizde de benzer sorunlarin ortaya ¢ikmasi ve bu sorunlarinin ¢éziimiine yonelik
arastirma calismalarinin devam etmesi llkeler arasinda Kkarsilikli ¢oziimlerin
paylasiminin yararli ve faydali olacagimi gostermistir. Sekil 1’ de Avrupa Birligi
tilkeleri arasinda en fazla niifus oranina sahip iilkelerin ¢ogunun erken okul terki

oranlar1 yer almaktadir.
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Sekil 1. Avrupa 2020 Hedefi: Egitim ve Ogretimde Erken Okul Terki (AB, 2013)

Sekil 1 incelendiginde Avrupa Birligi tilkeleri arasinda niifus oranmi en yiiksek olan
iilkelerin ¢ogunlugunun 2013 yilinda belirlenen Avrupa 2020 yili hedefleri
kapsaminda %10 olarak belirlenen hedef yoneliminde etkin olarak yer almaktadir.
Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi 2010-2014 aras1 stratejik plan calismasinda bu
hedef %5 olarak belirlenmistir. MEB'in boyle bir hedef belirlemesi, Avrupa Birligi
tilkelerindeki benzer caligmalarin {ilkemizde de siirdiiriilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir (MEB, 2009). MEB 2019-2023 arasi stratejik planinda zorunlu egitimde
ayrilmalarin 6nlenmesine iliskin etkili bir izleme ve Onleme mekanizmasinin
olmamasi bakanligin zayif yonleri kapsaminda degerlendirilmistir. Ayrica konunun

oneminden dolay1, Avrupa Birligi Konseyi “Egitim ve Ogretimde Isbirligine Iliskin
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Stratejik Cergeve” baslikli nihai bildirge metninde yer alan "Egitimde 2020" baslikli
deklarasyonda belirtilen dort ana hedef arasinda su konular yer almaktadir: egitim ve
ogretimde kalite ve verimliligin artmasi, herkes i¢in hareketlilik ve yasam boyu
ogrenme olarak. Ozelliklerin dahil edilmesi, egitim politikalarmin devamsizlik ve
okulu birakma baglaminda ne kadar 6nemli oldugunu da ortaya koymaktadir.
Aciklamada yer alan bu dort temel amag igerisinde yer alan basliklarin etkin bir sekilde
gergeklestirilmesi, egitim ve 0gretim faaliyetleri i¢erisinde hedef kitlenin gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme etkinlikleri kapsaminda bireylerin
egitim ve Ogretim siireclerine entegre edilerek yasamlarinin tim donemlerini

gecirmeleri amaglanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2011).

Avrupa Birligi'nin 2020 hedeflerine ulagsmasi i¢in, Avrupa Konseyi Egitim Bakanlari,
devamsizlik ve okulu erken birakma ile etkili ve giiclii bir sekilde miicadele etmek icin
genis, tutarli ve kanita dayali egitim politikalar1 izleyecek bir ¢alisma metninde
anlagma saglamislardir. 2011 yili Haziran ay1 konsey kararindan sonra kurulan bir
calisma ekibi, yetkililere Avrupa iilkelerindeki politika yapicilar1 ve uygulayicilari
tespit ve iyi uygulama orneklerinin belirlenmesi, bir araya getirilmesi ve degisimi i¢in
tesvikler saglanmistir. Bu kapsamda {iiye lilkelerden bazilarna bir takim Oneri ve
tavsiyelerde bulunulmustur. Bu baglamda ise lokal olarak {ilke odakli ¢alismalarinin
okul devam ve okul terkinin ortadan kaldirilmasina yonelik ortaya konulan hedeflere
fayda saglayacagi vurgulanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2011). Hedeflerin ortaya
konmasindan sonra Erasmus+ programlarinin katkisi1 ile okullar arasi birg¢ok
uluslararasi proje uygulanmistir. Bu projelerin bir kismi hedefler kapsaminda okulu
birakma/okuldan ayrilma konu alaninda yapilmistir. Sinirli sayida iilke tarafindan
olusturulan konsorsiyumlar tarafindan yiiriitiilen proje ¢aligmalar1 olmasina ragmen,
bu tiir projeler genellikle alandaki ¢alismalari bir araya getirdikleri i¢in arastirmacilara
kolay erisilebilir ve organize bir igerik olusturabilir. Bu amagla dogrultusunda
gergeklestirilen en genis kapsamli proje olan 2017 yil1 "Avrupa'da Erken Okul Terkini
Azaltma(Reducing Early School Leaving in Europe)” baslikli proje caligmasinda
okulu birakma/okuldan ayrilma ve okul terkini erken donem 6nlemeye ve azaltmaya

yonelik politika 6nerileri yedi baslik altinda bir araya getirilmistir.
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Okuldan ayrilan/okulu birakan 6grenciler i¢in 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim

ile gerekli donanima sahip olmalar1 gerekliligi.

. Egitim Ogretim faaliyetlerine yonelik siireclerin igerisinde ebeveynlerin daha

etkin ve katilimci olarak rol almasina yonelik egitim politikalarin olusturulmasi

Okul tiirleri arasinda gegislerin kontrollii olarak saglanmasina yonelik her
egitim seviyesinde bireysel olarak olusturulacak kariyere yonelik rehberlik

calismalarinin olusturulmasi.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin artirilmasina ydnelik olarak alternatif egitim
modellerinin olusturulmasi ile devamsizlik ve bu baglamda siire¢ igerisinde
ortaya ¢ikan okul terk sonrasi 6grencilere egitim &gretim faaliyetlerine tekrar

geri doniisiin hep miimkiin kilinmasina yonelik alternatiflerin olusturulmasi.

Ogrencilerin zorunlu egitim yasi ile ilgili cagdas ve modern standartlarinin
olusturulmasi ve bu standartlarin islerliginin saglanmasi ile 6grencilerin her
kadem okul tiirlinden mezun olduktan sonra iist 6gretim kademesinde de takip

edilmesini saglayici sistemlerin olusturulmasi ve islerliginin saglanmasi.
. Egitim tiim paydaslar arasinda yiiksek kalitede aktif igbirliginin tesis edilmesi.

. Egitim Ogretim faaliyetlerini katilimi azaltici, devamsizlig1 artirict ve okul
terkini ortaya cikartic1 sosyoekonomik nedenlerinin tespiti ve sonrasinda da
tedavisi i¢in egitim politikalarina esgiidiimlii sosyal politikalarin olusturulmasi

ve esgiidiim politikalarinin islerliginin saglanmasi.

Avrupa Birligi tilkelerinde okula devamsizlik ve okul terkini azaltmaya yonelik olarak

karsilastirmali politika analizlerine rastlamak miimkiindiir. Karsilagtirmali politika

analizlerinde akranlarin birbirlerine yardimda bulunmasi, 6grenme motivasyonunu

artirict ve tesvik edici 6grenme ortamlarinin saglanmasi, danismalik/kocluk ve

mentOrliik sistemlerinin kurulmasi gibi uygulamalarin ortaya konmasi gerektigi ifade

edilmektedir. Ayrica bu analizlerde okula devam etmeyen ve okul terki sorunu ile karsi

karstya kalan kesimlerin, akademik olarak istenilen diizeyde olmayan, okuldan kagma

egiliminde olan okula kronik devamsizlik yapan, sosyoekonomik olarak dezavantajli
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geecmise sahip olma ve dezavantajli sosyal ¢evre igerisinde yer alma, sinir dist edilme
ve azinlik/gogmen konumunda olma, siirekli olarak okul degistirme, sik sik ikamet
yeri degistirme faktorleri yer almaktadir. Tiirkiye’de de benzer durumlarin oldugu
diisiintildiiglinde bu baglamda sorunun ¢6ziimiine yonelik olarak karsilagtirma

analizlerinin yarar saglayacagi soylenebilir (Kiigtikarslan, 2019)

Okul terkinin ekonomik boyutu Avrupa’da iizerinde ¢ok durulan en 6nemli husustur.
Egitim Ogretim faaliyetlerine katilim saglama birey ve toplum i¢in ekonomik yonden
cok onemli faydalar saglayacaktir. Egitim 6gretim faaliyetlerini terk etmenin ve egitim
Ogretim faaliyetlerinde diisiik egitim seviyelerinde kalmanin bireyin siire¢ igerisinde
ilerleyen yasantisinda daha az kazang saglamasina neden olacaktir. Ayni1 zamanda okul
terki igsizlik oranlarinda yiikselmeye sebep olarak kamusal ve sosyal alan igerisinde
yeni ve ciddi maliyetlerin ortaya ¢ikmasina yol agacaktir. Issizlik oranlarinin artmasi
sosyoekonomik sorunlarin daha fazla ortaya ¢ikmasina neden olacak ki siireg
igerisinde iilkelerde daha kisith vergi geliri ile saglik hizmetlerinde, sosyal yardim
kanallarinda ve kamu hizmetlerin saglanabilirliginde daha fazla maliyetlerin ortaya

¢ikmasina da neden olacaktir (Dale, 2010).

Erken okul terkinin ekonomik maliyetine yonelik olarak yapilan g¢alismalarda
calismalarin ortaya koydugu kesin verilerin yani1 sira tespit edilen bu verilerin bazen
de iki farkli ¢ikarim i¢in de gecerli olup olmadigin da sorgulanmasi ve tartigilmasi
gerekmektedir. Her iilkenin kendi 6zelinde ortaya konulan ¢alismalarda kullanilan
degiskenlerin birbirlerinden bagimsiz olarak secilmesi de ¢ok onemli bir husustur.
Buradan yola ¢ikarak kesin sayilara ulasildigi vurgulamak olduk¢a zordur Mevcuttaki
sayilara bakilirken bu gergegi de yok saymamak yarar saglayacaktir. Erken okulu
birakan 6grenciler ile yapilacak ¢aligmalar daha kesin sonucglar ve nedenler iizerine
yogunlagmalidir. Bu baglamda erken okul terki yasayan 6grencilerin devamsizlik ve
okul terkine yonelik daha 6zel durumlarinin tespit edilmesi ve dogru veri saglanmasi
onemlidir. Yapilacak olan calismalarin egitimin saglik, ekonomik, sosyal ve suca
katilma ve sug igleme {lizerindeki nedenlere yonelik etkisine yonelik tespitler koymasi

gerekmektedir (Brunello ve De Paola, 2013).

Brunello ve De Paola (2013) ortaya konulan politikalarin uzun vadeli etkisinin ¢ogu

zaman Yeterince dikkate alimmadigimi sdylemektedirler. Bu sebeple bu alanda

56



yapilacak olan arastirmalar ii¢ temel amaca yonelik hizmet etmelidir. Bu amaclar
Brunello ve De Paola (2013) tarafindan asagida yer aldigi sekilde ifade

edilmektedir.

1. Ortaya konulan politikalarin giindelik olarak ortaya koyduklari etkilerini

acikliga kavusturmak,
2. llgili verileri toplanmasini saglamak,

3. Ortaya konulan politikalarin verimliligini hesaplamak.

Yukarida yer alan amaglardan da anlasilmaktadir ki devamsizlik ve okul terkine
neden olan tiim etkenler ile miicadeleyi ve baglaminda miidahaleyi miimkiin kilacak
etkili politikalarin olusturulmasi ve tiim paydaslarin kontroliinii saglayacak erken

miidahalelerin etkinlestirilmesi gerekmektedir.

Devamsizlik ve buna bagli olarak zaman igerisinde okul terkinin sosyal yapiya bagh
olarak gergeklestigi goriilmektedir. Sosyoekonomik durumlari zayif olan ailelerin
Ogrencilerin okula devam etmeme ve okul terki riskinden daha fazla etkilenmektedir.
Ozellikler ¢esitli siyasal ve politik sebeplere bagli olarak iilkelerinden ayrilmak
zorunda olan ve gd¢men pozisyonda kalan ailelerin ¢ocuklar1 okul terki siirecinden

oldukg¢a endise verici diizeyde etkilenmektedirler (Tas, 2007).

Sorunun ortadan kaldirilmasina yonelik olarak gelistirilecek yontemlerin ve ¢oziim
onerilerinin sosyoekonomik acidan aileleri de rahatlatici bir pozisyonda olmalidir.
Okula devamsizliginin ve okul terkinin Onlenebilmesine yonelik yapilacak olan
caligmalarda okul aile isbirligi onem arz etmektedir. Bu baglamda okul ve aile
ogrencinin okula devamini saglayict alinmasi gereken Onlemler ile ilgili isbirligi
icerisinde calismali ve giiclii etkilesim saglamalidir. Okul ve aile 6grencide okul
aidiyetini artirict ¢alismalar yapmalidir. Ayrica dgrencilerin okula devamini olumsuz
yonde etkileyici aile kaynakli sorunlarinin tespit edilmesi gerekmekte olup ailenin bu
baglamda ¢6ziimiin aglanmasina yonelik isbirligine tesvik edilmesi de Onemlidir
(Pehlivan, 2006). Ogrencinin okula devam etmesine yonelik ebeveynlerin olumsuz
yondeki etki nedenlerinin belirlenmesi ve bu baglamda sorunun ¢oziimiine yonelik

olarak ortaya konacak coziimler i¢in okul-aile isbirligine yonelik ¢alismalarinin
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ivedilikle gergeklestirilmesi  6grencilerin  okula devaminda Onemli faydalar

saglayacaktir (Pehlivan, 2006).

Ogrencilerin akranlar1 ile okul disinda da etkilesim igerisinde olmasinin,
paylasimlarda bulunmasinin 6grencilerin okula ve derslerine olan ilgi ve alakasinin
artirtlmasina yonelik fayda olusturacag fikri giderek artmakta ve kabul gormektedir.
Bu kapsamda Avrupa Birligi ve Erasmus+ program iilkeleri arasinda Avrupa Birligi
Konseyi AB 2020 hedeflerinin belirlenmesi ile baslayan siire¢le birlikte uluslararasi
diizeyde Comenius- Erasmus+ Avrupa Birligi programlar1 kapsaminda 6grenci ve

ogretmen hareketliligi saglayan birgok proje gerceklestirilmistir (AB, 2015).

Erken donem okul terki riskinin azaltilmasina yonelik olarak 2011 yilinda agiklanan
Avrupa Birligi politikalar ve oneriler rapor ¢aligmasinda daha dncede bahsedildigi
lizere Onleme, miidahale ve telafi siirecleri ile soruna yaklasilmaktadir. Bu baglamda
Tirkiye’de de okula devamsizlik ve erken okul terkinin azaltilmasi ve ortadan
kaldirilmasina yonelik olarak etkili bir strateji belirleme ¢alismasi yapilmasi dncelikli
bir durumdur. Ogrencilerin drgiin egitim igerisinde egitim dgretim faaliyetlerine aktif
olarak devam saglamasi i¢in ortaya ¢ikan ve ¢ikmasi muhtemel bu 6nemli sorunun
egitimin tiim paydaslari tarafindan dogru olarak anlasilmasi ve analiz edilmesi
gerekmektedir (Kiiciikarslan, 2019). Bu baglamda tilkemizde bu sorunun tespiti ve
sorunun ¢oOziilmesine yonelik olarak hali hazirda caligmalar var olmakla birlikte
sorununun tiim paydaslar ile derinlemesine ele alinmasini saglayici aragtirmalarin daha
fazla yapilmasi ve egitim diinyamizda bu sorunun her daim canli ve diri tutulmasi

gerekmektedir. -

Tiirkiye’de okula devamsizligi ve erken okul terkini 6nlemede kullanilacak erken

uyar1 amagli ¢6ziim ve politika 6nerileri sunlardir;

1. Avrupa Birligi Komisyon Raporlarinda sorunun ¢6ziimiine iliskin erken uyari
sistemlerinin olusturulmasi yarar saglayacaktir. Erken uyar1 istemleri ile okula
devam etmede sikinti yasayan O6grencilerin ve silire¢ igerisinde okul terki
yasayacak Ogrencilere rehberlik ¢aligsmalar1 yapilacak ve mevcut durumlari
yakin gercevede takip edilecektir. Ilgili dgrencilerin ebeveynleri ile siirekli

iletisim kurulacak ve gii¢lii isbirligi saglanacaktir (Avrupa Komisyonu, 2013).
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2. Ogrencilerin yakin takibinin saglanmasina yonelik olarak bir egitim
personelinin danisman olarak gorevlendirilmesi onemlidir. Burada gorev
alacak egitim personeli 6grencinin siif rehber 6gretmeni olabilir. Bu egitim
personeli okulunun Rehberlik Servisi ile siirekli temas halinde olmasi ve
isbirligi igerisinde c¢alismalar1 yiiriitmesi gerekmektedir. Ayni1 zamanda
Ogrenciyle ayni siifta egitim goren bir arkadasinin da akran danigmanligi
kapsaminda sorumlu 6gretmen ile siirekli olarak iletisimde bulunmasi sorunun

¢Oziimiine yonelik yarar saglayacaktir (AB, 2016).

3. South, Haynie ve Bose, (2007)’e gore 6grencilerin okul terkine neden olan en
onemli sebeplerden birinin de okulu sevmemeleri ve aidiyet
olusturamamalaridir. Mahoney ve Cairns, (1997)’ e gore de en 6nemli diger
neden okullarda gerceklestirilen sosyal, sanatsal, kiiltiirel ve sportif
faaliyetlerin yetersizligidir. Buradan hareketle Ogrencilerin okullarda
arkadaglar1 ile verimli ve saglikli bir sosyal paylasim yasamalarina olanak
saglayict ve okula bagliliga olana saglayici sosyal etkinlik faaliyetlerinin
artirilmasi gerekmektedir (Pehlivan, 2006). Sorunun ¢oziimiine yonelik olarak
yerel ve ulusal diizeyde sivil toplum kuruluslari, Milli Egitim Bakanligina bagl
birimler ile ailelerin ve Ogrencilerin katilim saglayacagi sosyal, sanatsal,
kiiltiirel ve sportif alanlarda diizenlenecek olan sosyal etkinlik faaliyetlerinin
artirilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin bu faaliyetlere katilim saglayici ve

artiric1 ¢alismalar yapilmasi da sorunun ¢ézlimiine yarar saglayacaktir.

4. Ulusal Ajans tarafindan koordine edilen daha 6nce Comenius olarak
adlandirilan ve son yillarda Eramus+ olarak tanimlanan Avrupa Birligi Proje
caligmalarina katilim saglanmasina yonelik okul yonetimlerin rehberlik etmesi
ve yonlendirme yapmas1 gerekmektedir. Ogrenci ve dgretmen hareketligi ile
gergeklestirilen uluslararast bu projelerde 6grenciler ve 6gretmenler Avrupali
akranlar1 ve meslektaglari ile etkilesim saglamakta ve ¢ok proje caligmalarinda
igbirligi yapmaktadirlar. Bu cergevede yapilan g¢aligmalarda okula devam
sorunu olan ve okul terki riski tasiyan Ogrencilerinde de katiliminin
saglanmasina yonelik imkan sunulmasi ve ¢alismalara katilimin artirilmasinin

saglanmasi yararli olacaktir (AB Bakanligi, 2017).
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5. Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin okula devamsizligi ve okul terkini
onlenmesine yonelik soruna gerekli olan miidahaleyi saglayacak yeterlilikte
bilgiyi saglayici mesleki gelisim programlar1 ile hizmet i¢i egitim almalar1

yarar saglayacaktir (MEB, 2011).

Ulkemizde de okula devamsizligm ve okul terkinin Onlenmesine ve ortadan
kaldirilmasina yonelik olarak erken teshis, miidahale ve ¢6ziim Onerilerinin ortaya
konmasi1 gerekmektedir. Bu konuda siirdiiriilebilir acil eylem planlarinin olusturularak
uygulanmaya konulmas1 saglanmalidir. Tiirk-Is (2006) verilerine gore iilkemizde 6-14
yas grubundaki ¢ocuklarinin yaklagik %27’si 6gretmenleri ile sorun yasamakta, okula
ilgi ve alaka duymamakta, %15°i okula devam etmenin aile ekonomisine yonelik
masraflarin ¢ok yiiksek oldugunu diistinmekte, %14’ ailelerinin sosyoekonomik
yetersizliklere bagli olarak aile ekonomisine katki saglamak icin {icretli bir iste
calismak zorunda kalmakta, %11°1 ailesinin okula gitmesine raz1 olmamakta, %9’ u
ev islerine yardime1 olmak ve kiigiik kardes/kardeslerine bakim saglamak i¢in okula
gonderilmemekte, %4’ 1 kendisi i¢in uygun okulun bulunmamasindan ve %20’ si ise
diger sebeplerden dolay1 okulu devam etmemekte veya devam etse bile bir siire sonra
okulu yarida birakarak okul terki yasamaktadir. Sirin, Ozdemir ve Sezgin, (2009)
ilkdgretim okullarinda okulu terk eden ¢ocuklarin genel olarak bes ve ya alt1 egitim
ogretim yil1 okula devam ettigini (%45.9) ortaya koymuslardir. Yukarida yer alan veriler
cercevesinde hareketle okula devam etmemenin ve okul terkinin en kapsamli etkeninin
aile nedenlerden kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Bu nedenle aile tarafinda yer alan
okula devam etmeme ve okul terki probleminin en ufak nedeninin bile ortadan
kaldirilmas: soruna makro oOlgekte katki saglayacaktir. Okul yoneticilerinin ve
egitmenlerin ebeveynler ile kuracag siireklilik arz eden saglikli etkilesim, iletisim ve
isbirligi 6grencilerin okula devam etmeme sorunlarinin erken tespitine imkan kilacak

ve ilerleyen vadede etkili ¢oziime katki sunacaktir.

Simsek ve Sahin (2012) “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinde Okulu Birakma
Egilimi ve Nedenleri” baslikli calismasinda ilkogretim ikinci kademede egitim
ogretim faaliyetlerine devam eden Ogrencilerin 6grencileri kisisel sebepler, sosyal
cevrenin etkileri, okul i¢i etkenler ve aile etkenlerine bagli olarak ortaya cikan
sorunlara bagli %16,1 oraninda okullarin1 birakma egiliminde olduklarmi tespit

etmistir. Okulu birakma egiliminin ortadan kaldirilmasina yonelik olarak uzun vadede
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stirdiiriilebilir olacak egitim politikalarinin gelistirilmesi, profesyonellerden destek
alinmasi makro Ol¢ekte en Onemli unsurlardir. Ayrica Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin 6grencilerin okula devam etmeyi ve okul terkine zemin olusturacak
tutum ve davranislardan kaginmasi gerekmektedir. Ogrencilerde okul bagliligini
artiracak ve okul aidiyet duygusunu olusturacak olumlu okul iklimine iligkin
caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin severek ve isteyerek daha fazla
vakit gecirmesine olanak saglayacak sosyal kuliip ¢alismalarina katiliminin
saglanmasi, akran danismanlig1 ve 6grencilere alternatif sunacak okul programlarinin
olusturulmasi okula devam etmeme ve okul terki sorununun ¢oziimiine iliskin 6nemli,

bir etkiye sahiptir (Simsek ve Sahin, 2012) .

Akiiziim vd. (2015) “Ilkégretim Kurum Ogrencilerinin Devamsizlik ve Okul
Terki Nedenleri ” baslikli ¢alismada 6grencilerin devamsizlik ve siireg i¢erisinde okulu
birakma davraniglariin  kaynagimin c¢ogunlukla ailelerinin i¢inde bulundugu
sosyoekonomik zorluklar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik duyarsiz
davranmalar1 ve okul igerisinde 6grencilere yonelik yeterli olanaklarin olmadigin
yoniinde tespitte bulunmuslardir. Bu nedenle okullar 6grenciler i¢in bir cazibe merkezi
haline getirilmelidir. Okul yOnetimlerinin aileler ile siki bir isbirligi igerisinde
bulunmasi ve aileler ile yakindan ilgilenmesi, ailelerinin ¢ocuklarinin egitim yasamlari
ile ilgili farkindaliklarinin artirilmasi yonelik rehberlik calismalarinin yapilmasi,
kisiye 6zgii rehberlik ve danismanlik hizmetlerinin gergeklestirilmesi gerekmektedir
(Akiiziim vd., 2015).

Ozbas (2010) “Ilikégretim Okullarinda Ogrenci Devamsizligin Nedenleri” bashkl
caligmada ailenin sosyoekonomik sorunlari nedeni ile ebeveynlerin &grencilerinin
okul masraflarin1 ve ihtiyaglarini karsilayamadiklari ve bu baglamda 6grencinin is
giiciine ihtiya¢ duyduklar1 ve bu baglamda 6grencilerin oku terki ile karsi karsiya
kaldigin1 vurgulamigtir. Bu nedenle ailelere egitimin 6gretim faaliyetlerinin 6nem ve
amacinin benimsetilmesi, ailelere gerekli olan sosyoekonomik destegin saglanmasi ve
ayni zamanda &grencilerin saglik ile ilgili durumlarinin yakindan gozlemlenmesi ve

izlemesi gerekmektedir (Ozbas, 2010).

Pehlivan (2006) yaptig1 ¢alismada okul devamsizligina sebep olan nedenlerden aile

faktoriine bagli olarak aile igerisindeki siddet, kotlii muamele, aile i¢i gegimsizlik, aile
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birliginin ortadan kalkmasi ve ebeveynlerin egitim diizeyinin diigiik olmasini ortaya
koymustur. Ayni ¢alismada egitim faktorii icerisinde Ogrencilerinin ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda okul tiirleri arasinda gecislere imkan saglanmamasi, egitim
personelinin Ogrencilerin derslere ilgi ve alakalarina imkan sunacak ve artiracak
ogretim yontem ve tekniklerini kullanmamalari, okul ve ebeveynler arasinda yeterli ve
etkili igbirligi —iletisim kurulmamasi yer aldigi vurgulanmistir. Okula bagliligin
saglanamamasi, okuldan sikilma, okulu sevmeme, dersleri sevmeme, akran etkisi-
O0zenme ve egitim yasantilar ile ilgili uzun vadede hedef ve beklenti olmamasi da

calismada ortaya ¢ikan diger nedenlerdir.

Okul terkine sebep olan bireysel faktorler, sosyoekonomik faktorler, okula bagh
faktorler ve cevreye bagli faktorler bir biri ile siki sikiya bagli oldugu ve i¢ ice gegmis
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenledir ki okula devam etmeme ve okul
terkine yonelik yapilacak olan calismalarda toplumsal ve kamusal alanda yiiksek
isbirligi ve destek 6nem arz etmektedir (Morara, 2007). Bu nedenle iilkemizde de bu
soruna iliskin yapilacak olan calismalar genis bir paydada egitime goniil verenler,
toplumsal alanda sivil toplum oOrgiitleri ve kamusal alanda tiim bakanliklarin isbirligi

icerisinde olmasi gerekmektedir.

Ozer vd. (2011) dgrencilerin okula devamsizlik ve okulu terk etme riskini tetikleyen
etkenler arasinda 6grencinin disiplin cezas1 almasini, akran etkisine bagl olarak alkol,
sigara kullanimi gibi kotii aliskanliklar edinmesi ve 6grencilerdeki anti-sosyal davranis
bi¢imlerinin etkili oldugunu tespit etmislerdir. Burada 6grencilerde ortaya ¢ikan anti
sosyal davranis bigimleri ile okula devam etmeme ve okul terki arasindaki iliski bag
ve diizeyi Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik destegine bagli olarak degisim
gostermektedir. Ogrencilerin yasantilarina yonelik olumsuz yonde etki ortaya koyan
hem de uzun vadede toplumsal sorunlari da beraberinde getiren okulu terk etme
davraniginin ortadan kaldirilmasina ve gerekli 6nlemlerin erken donemde alinmasina
yonelik egitimin tiim paydaslar1 ile kapsamli olarak hazirlanacak olan egitim

programlar: fayda saglayacaktir (Ozer vd., 2011).

Hosgoriir ve Polat (2015) “Ortaokul Ogrencilerinin Okula Devamsizlik Nedenleri”
baglikli ¢alismada okula devamsizlik yapan oOgrencilerinin devamsizlik nedenleri

arasinda en fazla etkiye sahip olan faktoriin ailevi nedenlere bagl oldugunu ¢iktiginm
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tespit etmislerdir. Ayrica yapilan ¢alismada akran etkisi, akran g¢evresi, 6grencinin
saglik durumu ve bireysel nedenlerden kaynakl faktorlerinde devamsizliga sebebiyet
verdigi vurgulanmistir. Bu baglamda aileden kaynaklari sorunlarin ¢éziimlenmesi,
Ogrencilerin okula devami igin aile izinin saglanmasi, okul ortaminin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek daha eglenceli olmasinin saglanmasi, akran etkisinin kontrol altinda
tutulmas1 ve 0grencilerdeki saglik problemlerinin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir

(Hosgortir ve Polat, 2015).

Arastaman (2009)’a goére 6grencilerin dersler disinda gergeklestirilen sosyal, sportif,
sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlere katiliminin saglanabilmesi i¢in dgrencilerin davranig
bicimlerinde okula baghiliklarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu okula baglilik
ozellikle akademik agidan zayif olan ve risk altinda bulunan 6grencilerde okula
devamsizlig1 ve okul terkini 6nlemede en 6nemli etkendir. Bu baglamda okul idareleri
Ogrencilerinin okula kars1t baglhiligini saglayici ve artirict sportif, sanatsal, kiiltiirel
faaliyetlere bagli bri ¢ok etkinligi ders dist zaman diliminde 6grencilerin erigsimine
sunmalidirlar. Ayrica ebeveynlerin de Ogrencilere yonelik yapilacak olan bu
calismalara aktif katilm i¢in gerekli destegi sunmalar1 sorunun ¢oziimii i¢in katki

saglayacaktir (Arastaman, 2009).

Uysal (2008) bir 6grencinin okuldan uzaklagsmasi ve okulu terk etmesinin kiginin uzun
vadede Onemli Olclide ekonomik ve manevi zararlara ugratacagi gibi, 6grencinin
ailesinde de maddi ve manevi kayiplara yol acacagini ve ebeveynler de hayal

kirikligina yol agacagini belirtmektedir.

Okul terkinin ilk asamasinda ebeveynler okula gitmenin ortaya ¢ikardigi masraflarin
yok oldugunu diisiinse de uzun vadede durumun boéyle olmadigi ve Ozellikle
Ogrencinin yasaminda karsilasacagi maddi ve manevi sorunlarinin ortaya ¢ikmasina
neden oldugu ve ebeveynlerin ilk asamadaki bu diisiincesinin faydali olmadig

gorilmektedir (Uysal, 2008).

Ulkemizde okula devam etmeyen ve okul terki sorunun yasayan 6grencilere yonelik
olarak okul yonetimleri tarafindan sorunun erken tespiti, sorunun nedenlerini anlam,
soruna miidahale ve sorunun engellemesine yonelik ¢alismalar yapilmadigi

gorilmektedir (Uysal, 2008).
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Altinkurt  (2008) ogrencilerinin  derslerindeki akademik basarilarinin  okula
devamlarina ters yonde etki yaptigimi sdylemektedir. Ogrencilerinin akademik
performanslarinin artirilmasina yonelik olarak okul yoneticileri ve Ogretmenler
tarafindan Ogrencilere ve ebeveynlere yonelik kapsayici egitim ¢alismalarinin
yapilmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin okula bagliligint artiric1 okul 6grenci
meclisi ¢aligmalarinin  aktif olarak yiiriitilmesi, okul ve siif kurallarinin
olusturulmasinda 6grencilerinde katki saglamasi, 6grencilerin bos vakitlerini okul
icinde degerlendirmelerine sosyal alanlarin olusturulmasi, 6grencilerin okulda bilisim
teknolojilerine erige bilirliginin saglanmasi sorunun ¢dziimiine katki saglayacaktir

(Altinkurt, 2008).

Sanli vd. (2015) “Okula Devamsiziik Yapan Ogrencilerin Sebeplerinin Ogrenci
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda Ogrencilerin aileleri,
cevreleri ve kendileri ile okul yonetimleri, 6gretmenler ve okul ortami ile sorunlarin
okula devamsizliga ve okul terkine neden oldugunu belirtmislerdir. Bu baglaminda
sorunun ¢oziimiine yonelik olarak grencilere okulu ve dersleri sevdirici ve onlarda
okula kars1 aidiyet duygusu olusturucu motivasyon siiregleri saglanmalidir. Ayrica

okul aile isbirliginin giiclendirilmesi gerekmektedir (Sanl vd., 2015)

Yildiz ve Kula (2012)  “Ogretmenlerin Ogrenci Devamsizliklar: Hakkindaki
Goriisleri” baslikli ¢calismada saglik problemlerinin ve aileden kaynakli sebeplerinin
okula devamsizlik ve okul terki siirecine katki sagladigini vurgulamislardir. Bu
kapsamda okullarda 6grencilerin saglik sorunlarimin hizlica ¢oziilmesine yonelik
olarak okul revirlerinin kurulmasi, saglik kuruluslarinin okullar1 diizenli olarak tarama
caligmas1 yapmasinin saglanmasi, saglikla ilgili egitim ¢alismalarinin diizenlenmesi
gerekmektedir. Ayrica okul rehber Ogretmenleri tarafindan saglik problemi olan
ogrencilerin diizenli olarak takip edilmesi ve ilgili 6grencilerin velileri ile stirekli

iletisim halinde kalinmasi sorunun ¢6ziimii i¢in 6nem arz etmektedir (Yildiz ve Kula,

2012).

Okula devamsizlik ve baglaminda okul terki siireci kisa donemli olumsuz sonuglarinin
yani sira uzun vadede kiside, kisinin ailesinde ve toplumda ciddi maddi ve manevi

sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle iilkemizde de gerek egitim profesyonelleri
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gerek se politika yapicilar tarafindan sorunun 6nlenmesine, miidahalesine ve telafisine

yonelik ¢aligmalar gelistirilmesi gerekmektedir.

2.9.

Cahsmalan

Devamsizhk ve Okul Terki ile Tlgili Yapilan Meta-sentez/Meta-analiz

Yazar-Yazarlar

Calisma Adi

Strom ve Boster (2007)

Liseden Ayrilma: Mesajlarin Evdeki ve Okuldaki
Etkisini Degerlendiren Bir Meta - Analiz

Tanner-Smith ve Wilson
(2013)

Okulu Terk Onleme Programlarinin  Okul
Devamsizligi Uzerindeki Etkilerinin  Bir Meta
Analizi

De Witte, Cabus, Thyssen,
Groot, ve van Den Brink
(2013)

Okul terkiyle ilgili literatiiriin elestirel bir
incelemesi

Ekstrand (2015)

Cocuklar1 Okulda Tutmak Igin Gerekenler: Bir
Arastirma Incelemesi

Maynard, Heyne, Brendel,
Bulanda, Thompson ve
Pigott, (2018)

Cocuklar ve ergenler arasinda okul reddi tedavisi:
sistematik bir inceleme ve meta-analiz

Gubbels, van der Put ve
Assink, (2019)

Okul Devamsizligi ve Terk icin Risk Faktorleri:
Bir Meta-Analitik inceleme

Finning, Ukoumunne, Ford,
Danielsson-Waters, Shaw,
De Jager ve Moore (2019).

Cocuk ve ergen depresyonu ile okula devamsizlik
arasindaki iligki: Sistematik bir derleme ve meta-
analiz

Finning, Ukoumunne, Ford,
Danielson-Waters, Shaw,
Romero De Jager ve Moore,
(2019)

Kaygi ve okula devamsizlik arasindaki iligki — siste
matik bir inceleme

Keppens & Spruyt (2020)

Okuldan kagmay1 6nlemeye yonelik miidahalelerin
etkisi: Arastirma literatiiriiniin gozden gegirilmesi

Eklund, Burns, Oyen,
DeMarchena ve McCollom
(2020)

Okullarda Kronik Devamsizligin Ele Alinmasi: Bir
Meta-Kanita Dayali Miidahalelerin Analizi

Epstein, Roberts, Sedgwick,
Polling, Finning, Ford ve
Downs, (2020)

Cocuklarda ve ergenlerde kendine zarar verme ve
intihar disiincesi i¢in bir risk faktorii olarak okula
devamsizlik: sistematik bir gozden gecirme ve
meta-analiz

Marlow ve Rehman (2021)

Aile stiregleri ile okul devamsizligi ve okulu birak
ma arasindaki iliski: bir meta — analiz

Sosu, Dare, Goodfellow ve
Klein, (2021)

Sosyoekonomik durum ve okula devamsizlik:
Sistematik bir inceleme ve anlat1 sentezi

Cizelge 2. Devamsizlik ve Okul Terki Konu Alanindaki Meta-Analiz/Meta-Sentez

Caligsmalari
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Strom ve Boster (2007) “Liseden Ayrilma: Mesajlarin Evdeki ve Okuldaki Etkisini
Degerlendiren Bir Meta-Analiz” baslikli ¢calismada 6grenci okul terki literatiiriiniin
kapsamli olarak arastirilmasi amacglanmistir. Calismada egitim basarisinin okul bitirme
oranlarin1 nasil etkiledigine odaklanilmistir. Calismada ogrencilerin okul terk
etmelerinin Onlenebilmesi i¢in ¢abalarin umut verici bir odak alani olup olmadig
tizerinde de durulmus ve destekleyici iletisim ¢ergevesi kapsaminda 6grencilerin evde
ve okuldaki iletisim yonlerinin 6grencinin egitim basarisini nasil etkileyecegi ele

alinmaktadir. Bu ¢alismada 13 ¢alisma meta-analitik incelemeye dahil edilmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Bir ebeveynin ¢ocugundan beklentileri ve hedeflerinin 6grencisinin okulda

kalma kararinda 6nemli bir rol oynadigi,

2. Ebeveynlerin okul etkinliklerine katiliminin, veli-6gretmen goriismeleri igin
okul ziyaretlerinin, ev ddevlerine yardimin &grenciye velisinin egitimiyle

ilgilendigi duygusunu olusturdugu,

3. Ogrencilerin bir ebeveynin akademik gelecekleri icin beklenti ve umutlarin

paylagmak icin harcadigi zaman ¢ok deger verdigi,

4. Ebeveynlerin 6grencilerinin basarili olduklarin1 gérmeye ¢ok istedikleri ve
ebeveynlerin cocuklarinin yeteneklerini abartabildigi, bu durumun beraberinde
ebeveynlerin g¢ocuklarindan beklentilerinin artmasina neden oldugu bulgu

olarak tespit edilmistir.

5. Okul i¢in ortaya konulan ebeveyn beklentilerinin 6grenciler i¢in onemli bir
destekleyici iletisim bicimi olarak hizmet edebilecegi ve siire¢ igerisinde

ogrenciler i¢in akademik basarinin faydalarin artirabilecegi,

6. Asir yiiksek ebeveyn beklentilerinin 6grenciler ve onlarin egitim basarisi igin

olumsuz sonuglar dogurabilecegi,

7. Evdeki iletisim tiirii ve ebeveyn-cocuk etkilesim bi¢giminin 6grencinin okulu

terk etmesi ile orta diizeyde iliskili oldugu,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ogrencilerin okulun ebeveynleri icin ne kadar énemli oldugunu anladiklarinda
ve okula kars1 tutumlart olumlu yonde gelisir ise evde de ebeveynleri ile

iletisimlerini ve etkilesimlerini gli¢lendirebilecekleri,

Bir 6grencinin okula kars1 olumsuz bir duygu beslemesi evdeki destekleyici
iletisim ile dgrencinin bu olumsuz duygusuna tampon gorevi gorebilecegini
vurgulamakta ve bu durumun olumsuz duygularin egitim kazanimu ile ilgili

kararlar lizerindeki etkisini azaltabilecegi,

Olumlu o6grenci-6gretmen etkilesiminin evdeki ve okulla ilgili olumlu
etkilesimleri pekistirdigi ve bir 6grencinin okulla ilgili hedeflerini ek olarak

giiclendirmeye hizmet ettigi,

Okul etkilesiminin bir Ogrencinin evde aldigr iletisimi etkisiz hale
getirebilecegi,
Evde ve okulda mesajlarin ve etkili iletisim yOntemlerinin algilanan

yararliliginin egitim kazanimlari ile ilgili tutumlar1 gliglendirdigini ve olumsuz

durumlan etkili bir bicimde tamponlandigi sonug olarak yorumlanmaistir.

Gelecekteki arastirmalara lise terkini degerlendiren iletisim siireclerinin dahil
edilmesi,
Evdeki Ogrenci-ebeveyn ve okuldaki 6grenci-6gretmen iletisiminin

oOl¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde moderatdr hipotezlerinin test edilmesine

imkan verecek bir model gelistirilmesinin fayda saglayacag,

Ev ve okuldaki destekleyici farkli ve kombinasyon halinde okulu birakmay1

nasil etkiledigini anlamaya yonelik ¢aligsmalarin artirilmast,

Ev ve okuldaki iletisimin okul terki ile ilgili arastirmalarda ele alinabilecek tek
onemli siire¢ olmadig1 belirtilmekte ve akranlar ile iletisim ve bu durumun da
okuldan ayrilma ile iligkisin de bir ¢aligma alani olarak incelenmesi &neri

olarak sunulmustur.
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Tanner-Smith ve Wilson (2013) “Okulu Terk Onleme Programlarimn Okul
Devamsizligi Uzerindeki Etkilerinin Bir Meta Analizi” baslikli calismada okul terkini
onleme ve miidahale programlarmin 6grencilerin okula devamsizlik sonuglari
tizerindeki etkilerini inceleyen literatiiriin sistematik bir incelemesinden ve meta-
analizinden elde edilen bulgular1 bildirmektedir. Calismada daha ¢ok okulu birakma
programlarinin etkileyebilecegi diger akademik sonuglar hakkinda kanit saglamak
amaclanmistir. Bu calismada okul terk programlarinin genel olarak okul terkini
azaltmada etkili oldugu ve devamsizlik ile daha sonra okul terki arasindaki iliski iyi
kurulmus oldugu i¢in, terk programlarinin devamsizlik tizerindeki etkilerini daha fazla
incelemeye calisilmistir. Calismada, 6grencilerin devamsizlik sonuglari tizerindeki
program etkilerini 6l¢en, okulu birakma 6nleme programlarina iliskin toplam 74 uygun

calisma incelenmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Okul terk programlarinin oncelikle erkek orneklemler ve daha geng

orneklemler arasinda okul devamsizligi lizerinde yararl etkileri olabilecegi,

2. Okul terki onleme programlarinin devamsizligi azaltmada etkili oldugu

sonucuna varmak icin yeterli kanit olmadigi,

3. Okul devamsizligi sonuglarint azaltmada okulu birakma Onleme
programlarinin etkili olmayabilecegini One siiriilse de, bunun, okulu birakma
onleme programlarinin etkisiz oldugu anlamina gelmedigi bulgu olarak tespit

edilmistir.

4. Yalnizca okulu birakma 6nleme programlarinin devamsizligi azaltabilecegi
veya devamsizligin basitge “terk etme siireci” boyunca bir nokta oldugu

varsayimi ilizerine sliphe uyandirmakta oldugu,

5. Devamsizligmm okul terki ile iligkilendirilebilse de, belki de daha Once

kuramlastirildig: gibi terkin habercisi olmadig,

6. Sadece devamsizlig1 azaltmak i¢in okulu birakmanin 6nlenmesine odaklanmak

yerine, Ozellikle daha biiyiik Ogrenciler arasinda katilimi veya akademik
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performansi artirmak ve okulu birakma Onleme programlarinda baska tiir

iyilestirmelere ihtiya¢ duyulabilecegi, sonug olarak yorumlanmustir.

7. Gelecekteki calismalarda okul terki odakli ve devamsizlik odakli onleme
programlari arasindaki teorik ve pratik farkliliklara odaklanan ek aragtirmalarin
yapilmast gerektigi ve bu programlarin 6grencilerin okula katilimi, devami ve
tamamlanmasi {lizerindeki etkilerinin altinda yatan degisim mekanizmalarini

aydinlatilmasi,

8. Gelecekteki meta-analizler ve birincil ¢alismalarin, devam tizerinde etkisi olan
program tiirlerini belirlemesi ve bunlari okul terkini hedeflemek i¢in baslangi¢

noktalar1 olarak kullanmaya odaklanmasi 6neri olarak sunulmustur.

De Witte, Cabus, Thyssen, Groot ve Den Brink (2013) “Okul Terkiyle Ilgili
Literatiiriin Elestirel Bir Incelemesi” baghkli calismada okuldan erken ayrilma konu
alaninda artig gosteren literatlirii gbzden geg¢irmektedir. Bu ¢alismada erken okul
terkiyle ilgili neyin tehlikeli oldugunun acikliga kavusturulmasi ve literatiirde ortaya
cikan temel sorunlar ve metodolojik konulara deginilmektedir. Bu g¢aligmada tiim
karmagikligiyla erken okul terkine ve tipik olarak bireysel 6grencilerde, okullarda veya
ailelerde bulunan belirli faktorlerden ziyade ilgili diizeylerdeki faktorlerin etkilesimine
odaklanilmistir. Calismada okul terkiyle ilgili 6nceki literatiir incelemelerinin aksine
bu calisma okul terki literatiiriinii tam olarak 6zetlemeyi amaglamamaktadir. Calisma
diger calismalardan farkli olarak simdiye kadar tartisilmamis siradan seylere, olasi
altta yatan sorunlara, metodolojik konulara ve arastirma egilimlerini odak noktasi
olarak goérmektedir. Calisma okul terkine ait belirli ¢aligmalar1 yeniden tiretmekten
kaginmak icin belirli faktorlere tek tarafli olarak konsantre olmak yerine, faktorlerin
karmagik etkilesimini biitiiniiyle analiz etmeye ¢alismay1 dnemsemistir. Bu inceleme
calismasinda hem potansiyel okulu erken birakanlarin hem de okul arkadaslarinin
yararlanabilecegi tyilestirmeye acik ozelliklerin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Okulu birakma ve tamamlama konusundaki sistematik
incelemelerine dahil edilmeye uygun toplam 167 deneysel veya yar1 deneysel ¢alisma

yer almaktadir.
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Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Ekonominin, siyasetin ve genel olarak toplumun roliiniin genellikle resmin

disinda birakildigi,

2. Okul sistemlerinin organizasyonu ve okuldan erken ayrilma tizerindeki etkisi

de hala yeterince arastirilmadigi bulgu olarak tespit edilmistir.

3. Alternatif diplomalarin erken okulu birakmaya ideal yanitlar olmasa da yeterli
olarak gelismis ve olmaya devam ederken, alternatif diploma sahiplerini isgiicli
piyasasinda lise mezunlariyla ayni temele oturamayacagi ve bu nedenle sorunu
¢ozmede basarisiz olduklar1 ve bu nedenle de “akreditasyon” un okul terkiyle

ilgili en biiyiik sorunlardan biri olabilecegi,

4. Okul terk literatiirlindeki mevcut egilimler ve gelecekteki arastirmalar igin
gecgerli yonler hakkinda bazi son sozlerin yerinde olmadigi sonug olarak

yorumlanmustir.

5. Okulu erken terke iliskin mevcut arastirmalarda 6ne ¢ikan bir egilimin belirli
bir faktoriin genel olarak Ogrencilerde mezun olamama riskini artirip
artirmadigini aragtirmaktan uzaklagmak gerektigi ve bunun yerine ne zaman ve
kimin okul kariyerlerinin olumlu veya negatif etkilerini ortaya koymaya

calistiginin tespit edilmesi gerektigi,

6. Erken okul terkindeki etnik farkliliklar konusunda da daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ oldugunu, ayrica calismada bazi bilim adamlarinin 6zellikle okul
terkini Onleme/miidahale programlar: ile ilgili olarak daha deneysel, kanita

dayali aragtirmalarin yapmasi gerektigi oneri olarak sunulmustur.

Ekstrand (2015) “Cocuklart Okulda Tutmak Icin Gerekenler: Bir Arastirma
Incelemesi” bashkli calismada devamsizligi 6nleme ve incelemeye odaklanan 155
arastirma raporunun sonug ve dnerilerinin bir incelemesini sunmaktadir. Bu arastirma
incelemesinde hareket noktasi, ilkdgretimin demokrasi i¢in bir 6n kosul oldugu ve
gelecek nesillerin  okuma yazma becerilerinin saglanmasmin biiylik 6lciide

okullarin gérevi  oldugudur. Inceleme 155 hakemli arastirma makalesi

70


https://5cef0b7b43e7a42fd019406d30fe2e79ab6b0d1f.vetisonline.com/topics/social-sciences/school-leaving

icermektedir. Arastirmada Oziirsiiz/yetkisiz devamsizliklart 6nlemek ve 6grencilerin
okulda bulunmalarin1 ve okulda daha fazla vakit gecirmelerini saglamak i¢in ne

gerektigini tespit etmek ve sorgulamak amaglanmaktadir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Basarinin olumlu bir okul ikliminden kaynaklandigi ve olumlu bir okul
ikliminin 6grencilerde okula karsi aidiyet duygusu sagladigi ve bu durumun

ogrencilerin okula devamini artirdigi bulgu olarak tespit edilmistir.

2. Her seyden 6nce okul ¢alismalari, okullar ve topluluklara odaklanan daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ oldugu,

3. Okula devamsizligi 6nlemek ve okula devami tesvik etmek igin bakis agisinda

bir degisiklige ihtiya¢ oldugu,

4. Okulda basarinin ne gerektirdigini incelemek, ¢ocuklarin zayif yonlerinden
¢ok giighi yanlarini ortaya ¢ikarmak icin dikkati bireylerin 6zelliklerinden ve

okuldan kagmaktan uzaklastirmaya ihtiyac oldugu,

5. Egitim sistemlerinin ve yapilarinin, miifredat, okul kiiltiirli ve egitim ortaminin
degistirildigi takdirde okullarin basarili olacagi ve okulda calisan tiim

profesyoneller i¢in desteginde 6nemli oldugu sonucu olarak yorumlanmustir..

6. Calismada ilk olarak okullarin giincellenmesi, yeni bir okul kiiltiiriniin
gelistirilmesi ve bunun i¢in egitim ve Ogretimin tim seviyelerinde
degisikliklere ihtiya¢ oldugu, ayrica hiikiimet diizeyinde, toplum diizeyinde,
okul organizasyonu i¢inde ve personel arasinda da hizli bir degisiminin olmasi

gerektigini oneri olarak sunulmustur.

Maynard vd. (2018) “Cocuklar ve Ergenler Arasinda Okul Reddi Tedavisi: Sistematik
Bir Inceleme ve Meta-Analiz” bashkli ¢alismada okul reddi olan ¢ocuk ve ergenler
icin psikososyal tedavilerin etkinligini sistematik olarak degerlendirmistir. Calismada
psikososyal tedavilerin anksiyete veya devam sonuglari iizerindeki etkilerinin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu derlemeye okul reddi olan 435 ¢ocuk ve ergeni igeren

8 arastirma dahil edilmistir.
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Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1

Psikososyal tedavi goren okul reddi olan ¢cocuklar ve ergenler i¢in okula devam

etmede iyilesmeler oldugunu gosterdigine yonelik kanitlar oldugu,

Tedavi etkilerinin devam etmedigi ve okula siirekli maruz kalma ile kayginin
gergekten azalip azalmadigini gostermek icin yeterli kanit olmadigi bulgu

olarak tespit edilmistir.

Okula devamin 1iyilestirilmesi i¢in, okul reddi olan ¢ocuk ve ergenlerin
tedavisine yonelik BDT (Biligsel Davranigsal Terapi) ye gecici destek

saglanmasi,

Anksiyete tizerinde kisa vadeli etkilerin kanitinin olmamasi, katilimin
artmasinin nihayetinde kayginin azalmasina yol acip agmadigini belirlemek

icin uzun vadeli takip ¢alismalarina ihtiya¢ oldugu,

Okula devam artik¢a kayginin azalmaya devam edebilecegi; ancak, okul reddi
olan ¢ocuklar ve ergenler i¢in tedavinin uzun vadeli etkileri hakkinda daha

saglam arastirmalara ihtiya¢ oldugu,

Tedavi sonrasi1 ve takip verileri ilizerinde arabuluculuk analizleri igeren
gelecekteki calismalarin kaygidaki azalma nedeni ile hangi genclerin okula
devamini artirabilecegini ve diger faktorler nedeniyle veya kaygi varligina
ragmen hangi genclerin okula devamini artirabildigini belirlemeye yardimci

oldugu,

Gelecekteki aragtirmalarin  daha biiyilkk 6rneklem boyutlarindan fayda
saglamasmin daha etkili olacagr ve okul reddinin karmasik bir fenomen
olmasindan kaynakli daha biiyiik 6rneklem, anksiyete tiirii, genclik yasi veya
gengligin, ailenin, okulun veya tedavinin diger 6zellikleri gibi sonuglarinin
potansiyel moderatorlerini ve aracilarini incelemek icin daha karmasik

analizlere izin verecegini i¢in dnemli oldugu sonug olarak yorumlanmustir.
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8- Kaygi ve diger faktorlerdeki degisikliklerin zamansal 6nceligini ve diger yanda
okula devam etmedeki degisikliklerin zamansal dnceligini anlayabilmek adina

bu degiskenlerin tedavi sirasinda ¢esitli noktalarda olgiilmesi,

9- Gelecekteki caligmalarin su anda mevcut BDT ler ile karsilastirildiginda, titiz
degerlendirme icin diger tedavi tiirlerini de dikkate almasi1 gerektigi Oneri

olarak sunulmustur.

Gubbels, Put ve Assink (2019) “Okul Devamsizlig1 ve Terk icin Risk Faktorleri: Bir
Meta-Analitik Inceleme” baslikli calismada okula devamsizlik ve okulu birakma risk
faktorlerine iliskin mevcut kanitlari sentezlemeyi amaglamistir. Calismada okula
devamsizlik i¢in 781 potansiyel risk faktorii ve okulu birakma igin 635 potansiyel risk
faktorii hakkinda rapor veren 75 c¢alismadan yararlanilmistir. Bu inceleme hem
degerlendirme hem de dnleyici miidahale stratejilerinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi

icin degerli bilgiler saglamaktadir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Okul devamsizligi icin, okula karsi olumsuz bir tutum, madde kullanima,
cocugun digsallagtirma ve igsellestirme sorunlari ve diisik ebeveyn-okul
katilimi, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel sorunlari, madde kullanimi, antisosyal
veya riskli davraniglar, okulda ya da okulda sorunlar, okulun o6zellikleri,

ebeveynlik sorunlar1 ve giigliikleri ve aile sorunlari,

2. Okul terki igin, simf tekrari gecmisi olan, diisiik 1Q' ya sahip olan veya
ogrenme glicliigii yasayan ve diisiik akademik basariya sahip risk alanlari,
akran grubu 6zellikleri veya bir akran grubundaki sosyal statiiniin biiyiik etkiler

gosterdigi bulgu olarak tespit edilmistir.

3. Bu caligmanin bulgulari, okul devamsizlig1 ve okulu birakmanin etiyolojisine
iliskin temel bilgilere katkida bulunmaktadir. Bu katki ergenlerin sorunlu
gelisimlerinin daha 1yl anlasilmasina fayda saglayacagi sonu¢ olarak

yorumlanmustir.

73



4.

5.

Risk faktorlerinin okula devamsizlik ve okulu birakma tizerindeki etkilerinin
giiciine iliskin daha fazla bilgi, degerlendirme, Onleme ve miidahale

stratejilerinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi,

Risk ve ihtiya¢ degerlendirmesinde okula devamsizlik ve okulu birakmayi
azaltmay1 veya dnlemeyi amaglayan miidahalelerde ¢ok faktorlii bir yaklagimin

gerekli oldugu dneri olarak sunulmustur.

Finning vd. (2019) “Cocuk ve Ergen Depresyonu Ile Okula Devamsizlik Arasindaki

[liski: Sistematik Bir Derleme ve Meta-Analiz” bashikli calismada depresyon ve okula

devamsizlik arasinda bir iligki oldugu yoniindeki kanitlar1 gézden gecirmislerdir. Bu

calisma, ¢ocuk ve ergen depresyonu ile okula devamsizlik arasindaki iligskiye dair

kanitlar1 sistematik olarak goézden gecirmeyi amaglamaktadir. Bu sistematik

derlemede, 19 calisma incelenmistir. Calismada ¢ocuklarda ve ergenlerde depresyon

ile okula devamsizlik arasindaki iliskiye genel bir bakis acis1 saglamustir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

Depresyon ve devamsizlik arasinda kiigiik-orta pozitif iliski, depresyon ile okul

reddi arasinda orta-biiyiik pozitif iligki oldugu,

Depresyonun okula yetersiz katilimla iliskili oldugunu ve gecici iliskileri
arastirmak i¢in yapilan birka¢ calismada depresyonun okula devamsizliktan

once geldigi,
Farkli devamsizlik oriintiilerinin depresyon ile iligkili oldugu,

Ozellikle devamsizlik ve mazeretsiz devamsizlik/okuldan kagma olmak iizere,
depresyon ile okula devamsizlik arasinda iliski oldugu bulgu olarak tespit

edilmistir.

Depresyon ve okula devam arasindaki iliski hakkindaki anlayisimizi
gelistirecek ve farkli metodolojik yaklagimlar kullanan bireysel ¢aligmalardan
elde edilen bulgularin bir araya getirilmesine ve boylece daha genis sonuclara

varilmasina izin verecegi,
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10.

11.

12.

13.

Ogretmenler ve diger okul personeli, okula devamsizligin bir depresyon
belirtisi olabilecegini kabul edecek sekilde egitilmeli ve bu nedenle, ek zihinsel
saglik ihtiyaglar1 olan 6grencilerin belirlenmesine yardimci olmak ve uygun
yerlere isaret etmek icin degisen katilim kaliplarina karsi uyanik olmasinin

gerekliligi,

Okuldan kagma veya mazeretsiz devamsizliklar hakkinda rapor veren
caligmalarin “okulu  reddedenleri”  nadiren  degerlendirdigi  veya
orneklemlerinden hari¢ tuttugu goéz Oniine alindigi, depresyon ve okuldan
kagma arasindaki iliskinin aslinda tanimlanamayan okul reddi vakalarinin bir

sonucu olmasinin miimkiin oldugu,

Depresyon ile okula devamsizlik, 6zellikle de devamsizlik, mazeretsiz
devamsizlik/okuldan kagma ve okul reddi arasinda bir iliski olduguna dair

kanit sagladig1 sonug olarak yorumlanmustir.

Klinisyenler ve okul personelinin, devamsizligi olan ¢ocuklarda ve ergenlerde
depresyon olasiligina kars1 dikkatli olmalart gerektigi, klinisyenler ve
egitimcilerin zihinsel sikinti yasayan gencleri belirlemek icin okula devam

etme modellerini dikkate almaya tesvik edilmesi,

Okula devamsizlik, 6zellikle 6nceki davranis kaliplarindan bir degisiklik
oldugunda, bu nedenle depresyonla bagvuran bir ¢cocugun klinik tablosunun bir
par¢asint  olusturabilecegi ve klinisyenler ¢ocuklar1 ve ¢evrelerindeki

yetigkinleri okul kaliplar1 hakkinda sorgulamaya tesvik edilmesi,

[liskinin yoniinii dogrulamak, mazeretsiz devamsizlikla iliskileri aragtirmak ve
iligkinin potansiyel moderatorlerini test etmek icin boylamsal verileri

kullanmasi,

Gelecekteki arastirmalarda depresyon ve okula devamsizlik arasindaki iliskiyi

yonetenlerin arastirilmast,

Gelecekteki aragtirmalarda yasin depresyon ve okula devamsizlik arasindaki

iliski iizerindeki etkisini aydinlatmanin faydali olacag,
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14. Tan1 cergevelerinin politika ve hizmet sunumunda kilit bir rol oynadig1 goz
Ontine alindiginda, gelecekteki ¢alismalarda semptom o6lgiitleri yerine veya

bunlara ek olarak tani dlgiitlerinin kullanilmasi yararl olacagi,

15. Alternatif olarak, okula devamsizlik depresyondan once geliyorsa, ornegin
fiziksel saglik sorunlart olan (Bas agrisi, karin agrist ve yorgunluk) ¢ocuklar
gibi siklikla okulu kagiran ¢ocuklara ek, dnleyici ruh sagligi destegi saglanmasti

Oneri olarak sunulmustur.

Finning vd. (2019) “Kaygi ve Okula Devamsizlik Arasindaki Iliski: Sistematik Bir
Inceleme” baslikli calismada anksiyete ve okula devam arasinda bir iliski olduguna
dair kanitlar1 sistematik olarak gozden gecirmislerdir. Calismada literatiirde kayginin
zayif devam etmedeki varsayilan roliine sik sik vurgu yapildigindan dolayr mevcut
calismanin kaygi ile okula devamsizlik arasindaki iligkiye iliskin kanitlar1 sistematik
olarak gozden gecirmeyi amacladigi ifade edilmektedir. Bu nedenle, bu ¢alisma kaygi
ve okula devam arasindaki iligkilere odaklanmaktadir. Okula devamsizlikla iliskili
olarak kayginin roliinii anlamak, kaygili ¢ocuklarin hizli bir sekilde tespit edilebilmesi
ve uygun miidahalelerin uygulanabilmesi c¢alisma i¢in Onemli goriilmektedir.

Calismada 11 ¢alismanin bulgulari analiz edilerek ¢oziimlenmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Okul reddinin yaygin anksiyete bozuklugu, sosyal kaygi ve basit fobi ile iliskisi
oldugu,

2. Mazeretsiz devamsizlik/okuldan kagma ile kaygi arasindaki iliski giicliniin

caligmalar arasinda farklilik gosterdigi,

3. Mazeretsiz devamsizliklart "yiiksek" ve "diisiik" olan 6grenciler i¢in genel
kaygr semptomlarin1 karsilastiranlarin, siirekli bir Olgekte mazeretsiz
devamsizlik bildiren ¢aligmalara gore bir iligki bildirme olasilig1 daha yiiksek

oldugu bulgu olarak tespit edilmistir.

4. Genel olarak kaygi ile ve ayrica ozellikle YAB(Yaygin Anksiyete Bozuklugu)
ve sosyal kaygi ile iliskili olabilecek mazeretsiz devamsizlik veya okuldan

kagmaya etki ettigi,
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5. Mazeretsiz devamsizliklarin ancak belirli bir esigi astiklarinda kaygi ile

iligkilendirilmesi miimkiin oldugu,

6. Okula koti katilimin en iyi nasil dlgiilecegi ve tanimlanacagi konusunda fikir

birligi olmamasina iligskin 6nceki iddialarin desteklendigi,

7. Hem mazeretsiz devamsizlik/okuldan kagma hem de okul reddinin kaygi ile

iliskili oldugu sonug olarak yorumlanmustir.

8. Genel devamsizlik veya mazeretli / tibbi yokluklarla ilgili sinirli kanitlar
olmasindan dolay1r bu bosluklarin gelecekteki arastirmalar i¢in 6nemli bir

oncelik olmasi gerektigi,

9. Farkl esiklerin etkilerini arastirmak i¢in gelecekteki aragtirmalar i¢in zayif
katilimin Olclilmesi ve raporlanmasi hakkindaki tartismalara bilgi vermeye

yardimci olmast,

10. Calismada ozellikle devamsizliklarin ¢oguna izin verildigi goz oniine
alindiginda, genel olarak kayg: ve devamsizlik arasindaki iliskilerin yani sira
mazeretli veya izinli devamsizlik arasindaki iliskileri arastirmak igin daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ oldugu oneri olarak sunulmustur.

Keppens ve Spruyt (2020) “Okuldan Kacmayr Onlemeye Yénelik Miidahalelerin
Etkisi: Arastirma Literatiiriiniin Gozden Gecirilmesi” baslikli calismada amac
okuldan kagcmayir Onlemeye yonelik miidahalelerin biitiinciil bir incelemesini
sunmaktir. Calismada bir miidahalenin etkililigini bildiren 16 ampirik g¢alisma

incelenmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Okul baglarinin giiclendirilmesinin okuldan kagmayi ve okuldan kagma ile

miicadelede ¢cok dnemli etkiye sahip oldugu,

2. Okul baglar1 perspektifinden tiiretilen birgok midahalenin olumlu okul

sonuglar tirettigi,
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11.

Gegici uzaklastirma cezasinin ilk kez okuldan kagma oraninda bir azalma
saglarken, tekrarlandiginda okuldan kagmayr tesvik etmesi ve okuldan

kagmay artirici bir etkiye sahip oldugu bulgu olarak tespit edilmistir.

Yalnizca 6grencilerin ve bu 6grencilerin ebeveynlerinin édillendirilmesine ve
cezalandiriimasina dayanan midahalelerin ise yaramadigi veya ters bir etki

ortaya koydugu,

Okul baglar1 perspektifinden o6grencilerin ve bu O6grencilerin ailelerinin
odillendirilmesinin ve cezalandirilmasinin okuldan kagmayi onlemede ise

yaramadigi,

Okuldan kagma davramiginin arttiginda ve ogrenciler okuldan daha fazla
koptugunda, yaptirimlarin yaratabilecegi olumlu etkinin zayiflayacagi ve bu

etkinin yaptirimlarin kendisinden degil, yakalanma korkusundan etkilendigi,

Ogrencilerin artik yakalanmay1 umursamadiklarinda, okuldan kagmanin biiyiik
olgide arttigt ve ogrencilerin okuldan ¢ok kopuk olduklar1 i¢in okulu

birakmaya itilmeleri olas1 bir durum oldugu,

Okul bagint gelistirmeye yonelik midahalelerin uygulanmasinin, éncelikle
ogrenci ve okul arasindaki iliskiyi giiglendirmeyi amagladigini ve bu iliskisel
yaklagimin, miidahalelerin okulu asmanin kendisine degil, nedenlerine yonelik

oldugu bir ¢ergeveye gotiirdigii,

Ogrencinin ihtiyaclarina gore farklh  diizeylerde bir miidahalenin

uygulanmasinin ¢ok énemli oldugu,

Okulda mentorliik ¢alismalarinin uygulanmasi gibi yalnizca bireysel diizeyde
uygulanan miidahalelerin okuldan kagmayla miicadelede yetersiz oldugu ve
miidahalelerin, bireysel ve okul diizeyindeki Onlemleri birbirine

bagladiklarinda daha etkili hale gelecegi,

Bir miidahalenin basar1 oraninin okuldaki tim paydaslarin ayni hedefleri ne

Olciide paylastigina ve destekledigine bagl oldugu,
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13.

14.

15.

16.

1.

2.

Okul bagini iyilestirmeyi amaglayan miidahalelerin, ancak o6grenci-okul
iliskilerine yatirim yapma egilimi tiim okul personeli arasinda paylasildiginda

okula daha fazla devam edilmesine yol agacagi,

Okul-topluluk isbirliklerinin, okuldan kagma miidahalesinin basarili olmasi

icin ¢ok 6nemli oldugu sonug olarak yorumlanmistir.

Gelecekteki okuldan kagma miidahalelerinin, egitimin zaman icinde gelistigi
sayisi1z yolu da dikkate almasi gerektigi ve egitim teknolojisi, yetkinlik temelli
egitim ve sanal 6grenme gibi egilimlerin, muhtemelen geleneksel sinif temelli
ogrenci 6gretmen etkilesimlerinden daha az yapilandirilmis ve daha esnek ve

kisisellestirilmis 6grenme ortamlarina dogru kaymasi gerektigi,

Ogrenmeye yonelik merkezi olmayan yaklasimlarm, arastirmacilari, okuldan
kacan zamanin yiizdesi gibi sonuglarin yani sira okulu asma veya okula devam

etme isteksizligi gibi kavramlar1 yeniden yapilandirmaya tesvik edilmesi,

Bu alanda o©nemli ilerleme kaydetmek igin, sadece okuldan kagma
miidahalesinin igerigine iliskin daha fazla arastirmanin degil, ayn1 zamanda
belirli bir miidahalenin uygulandig1 kosullara iliskin daha fazla arastirmanin

yapilmasi ve literatiirdeki bu boslugun doldurulmasi 6neri olarak sunulmustur.

Eklund, Burns, Oyen, DeMarchena ve McCollom, (2020) “Okullarda Kronik
Devamsizligin Ele Alinmasi: Bir Meta-Kanita Dayali Miidahalelerin Analizi” baslikli
calismada miidahalelerin ve programlarin K-12 6ncesi devlet okullarinda 6grenci
devam sonuglari iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamigtir. Bu meta-analiz
calismasinda 2000-2018 yillart arasinda yayinlanan katilim miidahaleleri incelenmis
ve davranissal miidahaleler, aile-okul ortakliklar1 ve akademik miidahaleler arasindan

22 rastgele ve rastgele olmayan kontrollii miidahale ¢aligmalar1 incelemeye alinmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

Ogrenci katilimimni iyilestirmeyi amaclayan miidahalelerin genel etki

boyutlarinin kiiciik oldugu,

Sinif diizeylerinde miidahalelerin 6nemli bir fark olusturmadigini,
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Ogrenci katilmimi iyilestirmek icin uygulanan uygulamalarin ¢ogunun ya
yeterince ¢alisiimadigini ve kiigtik etkilere yol agtigin1 ya da her ikisini birden

ortaya koydugu,

Olumlu davranissal miidahale ve destekler gibi cesitli okul temelli
midahalelerin ve c¢esitli okuma midahalelerinin yiiksel dogrulukta
uygulanmasina iliskin arastirmalarin 6grenci sonuglar: iizerinde istatistiksel

olarak anlamli etkiler oldugu,

Aile-okul ortakliklarinin 6grencinin okula devaminda kiigiik-orta diizeyde bir

etkiye sahip oldugu gosterdigi bulgu olarak tespit edilmistir.

Kronik devamsizligi ele almak i¢in tasarlanmis miidahaleler hakkinda mevcut
olan yegane ampirik kanitlardan bazilarmni temsil etmek ve bu alanda ek

aragtirmalara duyulan ciddi ihtiyacin oldugu,

Her seyden once, kronik devamsizligi ele almak igin tasarlanmis mevcut
miidahalelere olan giiveni artirmak i¢in daha kaliteli arastirmalara ihtiyag

oldugu,

Ogrencilerin problem ¢dzme ve bas etme becerilerini gelistirmek icin
tasarlanmis dogrudan 6gretim ve miidahale planlar1 dahilinde ve 6zellikle aile
iiyeleri hedefleyen kii¢iik etki biiyiikliiklerinin okula devam miidahalelerinin

etkinligini incelemek i¢in ek caligmalara ihtiyag¢ oldugu,

Okullarin aile ve toplum iiyelerini dahil etmek i¢in uyguladig belirli faaliyetler
ve ayrica katilimin artmasiyla ilgili olumlu sonuglar belirli miidahale

programlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmanin gerekliligi,

Okullarin bu uygulamalar1 genis bir zemine yaymak ve cogaltmak igin
calisabilecegi ve gelecekteki c¢aligmalarda da kronik devamsizligi ele almak

icin potansiyel olarak bu etkileri iyilestirebilecegi,

Okul liderlerinin ve okul personelinin kronik devamsizligi ele almak i¢in okul
temelli stratejiler etrafindaki kanitlarin yetersizligi konusunda endise

duymalar1 gerektigi,
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15.

16.

17.

18.

19.

Mevcut egitim politikalarinin ve yetkilerin okullara devam Olgiitlerinin nasil
tyilestirilecegine dair fikirler saglayan kanitlar ile nasil uyumlu olabilecegine

belirsizligin devam ettigi sonug olarak yorumlanmuistir.

Zorunlu okul temelli hesap verebilirlik dlgiitlerini ele almak i¢in potansiyel

miidahaleler,

Okula dayali katilim miidahalelerinin i¢inde aslina uygunluk prosediirlerinin

uygulanmasi,

Gelecekteki c¢alismalara arastirma sorularini ele almak i¢in daha titiz

metodoloji ve artan 6zgiilliikk uygulamaya tesvik edilmesi gerektigi,

Sosyal-duygusal 6grenme miifredati ve O0gretmen danmigmanligi gibi daha
biiylik etki biiyiiklerini ortaya koyabilen miidahale tiirlerinin ele alinmasini

gerektigi,

Ogrencilerin akademik ve davramgsal sonuglarini  hedefleyen devam

miidahaleleri,

Eksiklikler gbz oniine alinarak okul personelinin kétii yiiriitiilen degerlendirme
caligmalarina dayali olabilecek tesadiifi veya gayri resmi bir sekilde toplanan
ve bliylik 6l¢lide veya tamamen kisisel tanikli§a dayanan yani anekdotsal kanit
iddialarina glivenmek yerine, Ogrenci devami tlizerine olumlu sonuglar

gosterdigi iddia eden programlar elestirel bir sekilde degerlendirilmesi,

Arastirmacilarin 6grenci devam oranlarini iyilestirmek i¢in tasarlanmis umut
verici ve/veya yenilik¢i uygulamalardan yararlanan okullarn etkinliklerini
degerlendirmek ve etkili stratejiler ve programlarin kanitlarin1 genisletmek i¢in
ilgili arastirmacilarin ortak calismalar yapmasimin tesvik edilmesi gerektigi
oneri olarak sunulmustur. Bu tiir ortakliklarin, titiz bir metodoloji ve
karsilagtirma gruplarinda daha biiyiik okul oOrnekleri ve uygulamanin
dogrulugunu degerlendiren veri toplama stratejilerini saglayabilecegi

vurgulanmaktadir.

81



Epstein vd. (2020) “Cocuklarda ve Ergenlerde Kendine Zarar Verme ve Intihar
Diisiincesi Icin Bir Risk Faktorii Olarak Okula Devamsizlik: Sistematik Bir Gozden
Gegirme ve Meta-Analiz” baghkli calismada cocuklarda ve ergenlerde okula
devamsizlik ile hem kendine zarar verme (tamamlanmis intihar dahil) hem de intihar
diisiincesi arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in, gézlemsel ¢alismalarin sistematik bir
incelemesi yapilmistir. Bu sistematik derleme su soruyu yanitlamayi amag¢lamaktadir:
Okula devamsizlik, okul ¢agindaki ¢ocuk ve ergenlerde kendine zarar verme ve intihar
diisiincesi riskini artirir m1? Bu sistematik derleme, okula devamsizligin genclerde
hem intihar diisiincesi hem de kendine zarar verme ile iliskili olduguna dair kanit
saglamayl amaglamaktadir. Calismada 32 calismanin bulgulari analiz edilerek

¢Oziimlenmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Az sayida okula devamsizligin intihar diisiincesine ve kendine zarar vermeye

kars1 koruyucu oldugu ters bir iligki bildirildigi,

2. Okula devamsizlik, genglerde hem kendine zarar verme hem de intihar

diisiincesiyle iligkilendirildigi,

3. Mutsuz olma, zorbaliga veya magduriyete maruz kalma, ebeveyn destegi
eksikligi ve alkol kullanim1 gibi kendine zarar verme ve intihar diisiincesi ile

giiclii iligkiler gosteren bir dizi faktor,

4. Duygusal bozukluklar ve mazeretsiz devamsizlik arasinda, mazeretli

devamsizlikla karsilastirildiginda daha giiglii iliskiler,

5. Kendine zarar verme i¢in bir risk faktorii olarak okula devamsizligin en gii¢lii

kanitinin, okuldan kagmaya maruz kalma oldugu,

6. Kilinik, okul ve niifus diizeylerinde intihar1 dnleme stratejilerini bilgilendirme
potansiyeline sahip olan, ¢ocuklarda ve ergenlerde okula devamsizlik ile hem
kendine zarar verme hem de intihar diisiincesi arasinda bir iliski olduguna dair

ortaya ¢ikan kanitlarin oldugu bulgu olarak tespit edilmistir.
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Klinik, okul ve niifus diizeylerinde kendine zarar verme ve intihari 6nleme

stratejilerini ilgili birimlere bildirmesinin siirece yardime1 olabilecegi,

Devamsizlik yoluyla, akran zorbalig1 veya akademik baski gibi okulla ilgili
akut bir stres etkeninin ortaya ¢ikmasinin miimkiin bir durum oldugu ve bu
etkinin siirdiiriilemeyebilir ve akran magduriyetinin ve okula devamsizligin
kiimiilatif etkilerini yasayan bireylerin zamanla kendine zarar verme riski daha

yiiksek olabilecegi,

Sosyal dislanmanin, siirekli olarak okula devam etmeyen geng insanlar
tarafindan daha biiyiik 6l¢iide yasanmasinin muhtemel oldugu ve bu durumda
kendi kendine zarar verme riskini dogrudan veya akademik basari {izerinde bir
etki yaratmak da dahil olmak {izere diger daha karmasik mekanizmalar yoluyla
artirabilecegi Okula devamsizligin farkli nedenlerinin kendine zarar verme

riskini nasil etkileyebilecegini kesfedilemedigi

Mevcut bu ¢alisma devamsizlik tanimlari iizerinde daha net bir fikir birligine
duyulan ihtiyaci ve okula devamsizligin etiyolojisi ve olumsuz sonug
kaliplarina iliskin kanitlardaki 6nemli bosluklar ele almak icin gelecekteki

aragtirmalara duyulan ihtiyag,

Okul devamsizlig: ile kendine zarar verme veya intihar diisiincesi arasindaki
iliskinin yonii veya altinda yatan mekanizmalar anlasilmadan bile, yine de bir

iliski oldugu gozleminin 6nemli oldugu sonug olarak yorumlanmaigtir.

Gelecekteki caligmalar i¢in okula devamsizligi, kendine zarar verme riskini
artiran, 6l¢iilmesi daha zor olan diger faktorlerin bir gdstergesi olarak kullanma

firsat1 yaratabilecegi,

Gelecekteki arastirmalarin yetiskinlikte okula devamsizlik durumunun kendine

zarar verme ve intihar davranisi lizerindeki etkisini arastirmasi,

Ileriki yasamda okula devamsizlik ile intihar davranis1 arasinda bir iliskinin
varhigin bildiren calismalarin sistematik olarak gozden gecirilmesi Oneri

olarak sunulmustur.
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Marlow ve Rehman (2021) “Aile Siirecleri lle Okul Devamsizligi ve Okulu Birakma
Arasindaki Iligki: Bir Meta-Analiz” baslikli ¢alismada ilkokul ve ortaokul dgrencileri
arasinda ebeveyn katilimi, destegi ve yiiksek egitim beklentileri gibi olumlu aile
siireclerine (PFP) maruz kalan ¢ocuklarin devamsizlik ve okulu birakma olasiliklar
ile catigma, kotli muamele, diisiik denetim ve sert ceza gibi olumsuz aile siireglerinin
(NFP) devamsizlik ve okuldan ayrilma olasiliklar1 arasindaki iliskiyi ¢oziimlemeyi
amaclamistir. Bu c¢alismada ayn1 zamanda sirasiyla ilkokul ve ortaokul
popiilasyonlarinda PFP ve NFP ile okul devamsizlig1 ve okulu birakma arasindaki
iliskide incelenmistir. Bu ¢alismada ilkokul ve ortaokulu ¢ocuklarinda aile siireci ile

okula devamsizlik veya okulu birakma arasindaki iliski 33 ¢alismada analiz edilmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

1. Ebeveyn katilimi, destegi ve yiiksek egitim beklentileri gibi olumlu aile
stiregleri (PFP) ve catigsma, kotii muamele, diisiik denetim ve sert ceza gibi
olumsuz aile siireglerinin (NFP) okul devamsizligi ve okulu birakma arasinda

onemli iligkiler oldugu,

2. Ebeveyn katilimi, destegi ve yliksek egitim beklentileri gibi olumlu aile
stiregleri (PFP) ile okul devamsizligi ve okulu birakma arasinda anlamli bir

negatif iligski oldugu,

3. Catisma, kotii muamele, diisiik denetim ve sert ceza gibi olumsuz aile stiregleri
(NFP) ile okul devamsizlig1 ve okulu birakma arasinda anlamli bir pozitif iligki

oldugu,

4. Tlkokul &grencileri igin ortaokul ogrencilerine kiyasla PFP ile okul

devamsizlig1 ve okulu birakma arasindaki iliskinin en gii¢lii oldugu,

5. NFP ile devamsizlik ve okulu birakma arasindaki iliski ortaokuldaki 6grenciler

icin ilkokula kiyasla en gii¢lii neden oldugu bulgu olarak tespit edilmistir.

6. Okula devami anlamaya ihtiya¢ oldugu sonucuna ek olarak okula devamsizlik
ve okul terki ile bagvuran ¢cocuk ve ergenlere yardim ederken aile siireclerinin

degerlendirilmesinin faydali olacagi,
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Sosu,

Okula devamsizligin ve okulu birakmanin 6nlenmesine ve tedavisine yardimci
olmak i¢in ilkokul popiilasyonlarinda PFP’nin artirilmasina odaklanmanin

fayda saglayacagi,

Gelecekte okul devamsizligi ve okul terkini aile siiregleri ile ilgili olarak daha
fazla aragtirma teorik anlayisa katkida bulunacak ve okul devamsizliginin
degerlendirilmesi ve miidahalesinde egitim ve ruh sagligi uzmanlarina
rehberlik edecegi ve bu baglamda psikolojik miidahalenin tasarlanmasinda
okula devami gelisimsel bir mercek altinda gérme ve yasam boyu gelisim i¢in
kritik olan aile siireglerini dikkate alma ihtiyaclarini giiglendirilmesinin

gerektigi sonug olarak yorumlanmastir.

Gelecekteki arastirmalarin ¢ocuklarin davranislarini ve aile stiregleri ile olan
iligkiyi daha iyi anlamak i¢in ebeveyn, ¢ocuk ve Ogretmen raporlarindaki

farkliliklarinda incelenmesi,

Gelecekteki arastirmalarda ilkokulda NFP ve okula devam konularina daha
fazla odaklanarak iligkiyi arastirmaya devam edilmesi gerektigi oneri olarak

sunulmustur.

Dare, Goodfellow ve Klein (2021) “Sosyo-ekonomik Durum ve Okula

Devamsizlik: Sistematik Bir Inceleme ve Anlati Sentezi” baslikli ¢alismada son 21

yildaki dergi makalelerinde yaymlanan arastirmalart incelemislerdir. Caligsmadaki

anlati

sentezi, cesitli SES(Sosyo-ekonomik Durum) boyutlar1 ile farkli okul

devamsizlig1 bi¢imleri arasindaki iliskiye iliskin arastirma kanitlarini sistematik olarak

sentezlemeyi amaglamaktadir. Bu meta-analiz ¢alismasinda tam metin incelemesi i¢in

79 calismay1 degerlendirilmistir.

Calismada asagida yer alan bulgu/sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bunlar;

Sosyo-ekonomik durum ve devamsizlik arasinda, ortalama olarak kiiciik etki

boyutlariyla da olsa, beklenen yonde bir iligki,

Okul devamsizlig riski altindaki niifuslar ile diisiik ve orta gelirli tilkelerden

gelenler arasinda bu bulgular biiyiik 6l¢lide dogrulandigi,
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11.

Finansal kaynaklarin SES(Sosyo-Ekonomik Durum) onlemlerini (6rnegin,
iicretsiz veya indirimli 6gle yemegi) kullanan ¢aligmalar, bu iliski i¢in
sosyokiiltiirel kaynaklar1 (6rnegin ebeveyn egitimi) 6lgen ¢alismalardan daha

fazla kanit sagladigi,

Devamsizliktaki sosyo-ekonomik bosluklarin devamsizlik nedenlerine gore

degistigine dair sinirli kanit saglandigi,
Okula devamdaki SES bosluklariyla miicadeleyi igermesi gerektigi,

Yiiksek gelirli baglamlar ve risk altindaki gruplardan elde edilen ¢ogu bulgu,

SES' in okula devamsizlikla 'olumlu' baglantili oldugu,

Ebeveyn egitimi kullanan ¢aligmalarin, {icretsiz veya indirimli 6gle yemegi
veya bilesik SES puanlar kullanan calismalara gore daha kiigiik etki
biiytikliikleri sagladigi,

Devamsizlik agisindan daha yiiksek risk altinda oldugu bilinen popiilasyonlar
(6rnegin, disiik gelirli 6grenciler, engelli veya uzaklastirma riski tasiyanlar)

arasinda devamsizlikta sosyo-ekonomik farkliliklar olduguna dair giiclii kanat,

Devamsizliktaki sosyo-ekonomik farkliliklara yonelik destege ragmen, yiiksek
gelirli baglamlardan yapilan g¢alismalarin neredeyse yarisinin c¢ok kiigiik
'olumlu’, kii¢iik 'olumlu' veya cok kiigiik 'olumsuz' olarak kabul edilebilecek

bir iliski,

Finansal zorluk iginde yasayan tiim dgrenciler FRPL(Ucretsiz ve Indirimli
Ogle Yemegi) talep etmemekte oldugu, fakat bazi baglamlarda FRPL, alt
sosyoekonomik durumu olan &grencilerin okula gitmesi i¢in bir tesvik
saglayabilecegi ve sosyoekonomik durumun ortaya c¢ikardigr okula

devamsizlik iizerindeki gercek etkisinin hafifletebilecegine yol agabilecegi,

Okul ve mahalle SES ve devamsizlik arasindaki iliskinin irklar arasinda nasil

degistigi konusunda da tutarsizlik bulgu olarak tespit edilmistir.
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21.

Devamsizlik yapan 6grencilerin, egitim basarilarini etkileyen énemli 6grenme
deneyimlerini kagirdiklar1 g6z Oniine alindiginda okul devamsizligindaki
sosyoekonomik esitsizlikler muhtemelen egitim basarisindaki sosyoekonomik
esitsizliklerde onemli bir rol oynamakta oldugu ve SES basar1 farkini kapatmak
icin okula devam etmedeki sosyoekonomik esitsizliklerin ele alinmasina agik

bir odaklanmanin gerektigi,

Sosyo-kiiltiirel kaynaklarin, ¢ocuklarin okula devamini belirlemede finansal

olanaklardan daha az belirleyici bir rol oynadigini,

Diistik sosyo-ekonomik durumundan kaynaklanan devamsizlik {izerinde okul

diizeyindeki siireglerden daha fazla zararli etkiye sahip oldugu,

Okula devamsizliktaki sosyal esitsizlikleri azaltmaya yonelik miidahalelerin,

aile diizeyindeki ekonomik kosullara hitap eden destegi icermesi gerekliligi,

Sosyo-ekonomik basart bosluklarini daraltmak ortak bir amac¢ oldugu, okul
devamsizligindaki sosyoekonomik esitsizliklere daha acik bir sekilde

odaklanmaya acilen ihtiyag oldugu,

Engelliler gibi dezavantajli gruplarda aile SES' inin okula devamsizligin

onemli bir yordalayicisi oldugu,

SES ile okul devamsizligi arasindaki iliski, egitim ve sosyal giivenlik

sistemlerinin yapilanmasina bagl olabilecegi,

Diisiik SES ge¢misine sahip cocuklarin, yiiksek SES gecmisine sahip

akranlarina gore okula devamsizlik olasiliginin daha yiiksek oldugu,

Egitim sonuclarindaki esitsizlikleri ele alma girisimlerinin, okula devam
etmedeki sosyoekonomik bosluklart ele almayi igermesi sonug olarak

yorumlanmistir.

Sosyo-ekonomik riskler, okula devamsizligi etkilemek ic¢in diger

dezavantajlarla kesisebilecegini vurgulamakta ve bu olasi etkilesim etkilerinin
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okul devamsizligina yonelik arastirma, politika ve uygulama miidahalelerinde

dikkate alinmasi gerektigi,

22. Okul devamsizligindaki sosyal esitsizlik hakkindaki bilginin temel olarak okul
devamsizligi ve okuldan uzaklastirma ile ilgili genel 6lgiimlerle sinirli oldugu
ve arastirmacilarin okul donemi boyunca aile tatilleri, ailevi acil durumlar,
bakim sorumluluklar1 veya diger zor aile kosullart gibi okula devamsizligin

daha kesin nedenlerine odaklanilmasi,

23. Okul devamsizligimmin risk faktorleri lizerine gelecekteki arastirmalarin aile

SES' inin ¢ok boyutlulugunu dikkate almasi,

24. Aile diizeyinde SES' i modellemeye ek olarak gelecekteki arastirmalarin

mahalle ve okul SES 6zelliklerini daha sik igermesi

25. Aile SES' i ile okula devamsizlik arasindaki iliskinin potansiyel aracilarinda
(6rnegin, ailevi stres, gevresel faktorler, beslenme, saglik) incelenmesi tavsiye
edilmekle beraber aile SES' i ile okula devamsizlik arasindaki araci yollarin

arastirilmasi oneri olarak sunulmustur.

Uluslararasi literatiirde yer alan bu ¢calismalarin 11° 1 meta-analiz, 2’ si ise meta-sentez
incelemesi olarak gerceklestirilmistir. Yapilan c¢alismalar yontem agisindan
degerlendirildiginde genel olarak meta-analiz yontemi kullanilarak gergeklestirildigi

gorilmektedir.

Yukarida bulgu, sonug ve onerileri yer alan meta-sentez ve meta-analiz ¢aligmalarinda
(1) Okula devamsizlik ve okulu birakma risk faktorlerine iliskin literatiirde yer alan
mevcut kanitlara, (2) Okul birakma programlarmin etkileyebilecegi akademik
sonuglara kanit saglamaya, (3) Okula devamsizlig1 6nlemeye yonelik kanit saglamaya,
(4) Egitim basarisinin okul bitirme oranlarini nasil etkiledigine, (5) Okuldan kagmay1
onlemeye yonelik miidahalelerin etkinligine, (6) Erken okul terki ile ilgili hangi
nedenin tehlikeli oldugunun agikliga kavusturulmasi ve konu ile ilgili temel sorunlara
ve metodolojik konulara, (7) Ilkokul ve ortaokul 6grencileri arasinda ebeveyn katilima,
destegi ve yiiksek egitim beklentileri gibi olumlu aile siireglerine maruz kalan

cocuklarin devamsizlik ve okulu birakma olasiliklari ile catisma, kotii muamele, diisiik
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denetim ve sert ceza gibi olumsuz aile siireclerinin devamsizlik ve okuldan ayrilma
olasiliklar1 arasindaki iliskiye, (8) Okullardaki devam miidahalelerine ve miidahale
programlarin K-12 6ncesi devlet okullarinda 6grenci devam sonuglar1 iizerindeki
etkilerine, (9) Depresyon ve okula devamsizlik arasinda bir iliski oldugu yoniindeki
kanitlara ve ¢cocuk ve ergen depresyonu ile okula devamsizlik arasindaki iliskiye, (10)
Sosyoekonomik durumun boyutlari ile farkli okul devamsizligi bigimleri arasindaki
iliskiye, (11) Anksiyete ve okula devam arasinda bir iligski olduguna dair kanitlara ve
kaygiin zayif devam etmedeki varsayilan roliine sik sik vurgu yapildigindan dolay:
kaygi ile okula devamsizlik arasindaki iliskiye, (12) Cocuklarda ve ergenlerde okula
devamsizlik ile hem kendine zarar verme ve intihar diislincesi arasindaki iliskiyi
belirlemeye, (13) Okul reddi olan gocuk ve ergenler igin psikososyal tedavilerin
etkinligini belirlemeye odaklanilmistir. Calismalarda genel odak noktasi okula
devamsizlik ve okul terkine neden olan bir tiir devamsizlik ve okul terki sebebinin
literatlirdeki ayn1 tiir sebebe yonelik caligmalar ile bir araya getirilip ilgili sebebin
devamsizlik ve okul terki {izerine etkisinin bir biitiin olarak degerlendirilmesine olanak
saglamak olarak goriilmiistiir. Bu baglamda; yukarida yer alan meta-sentez ve meta-
analiz ¢oziimlemeye bagli inceleme ¢alismalarinin genel anlamda tek bir odak noktasi
gergevesinde yiirtitiildiigii goriilmektedir. Yapilan inceleme ¢alismalarinin tek bir odak
noktas1 kapsaminda yiiriitiilmiis olmasi calismalarinin kapsamini daralttig1 ve bazi
caligmalarda ise literatiire net bir kamt saglamada yeterli olmadig

degerlendirilmektedir.

Bu tez ¢alismasinda ise okula devamsizlik ve okul terki nedenlerinin arastirildigi
bir¢ok ¢alismanin bu ¢alismadaki sinirlamalar kapsaminda nitel bir arastirma ile meta-
sentez incelemesi yapilmigtir. Bu meta-sentez incelemesinde veriler igerik analizi ile
¢coziimlenmeye caligilacaktir. Bu meta-sentez incelemesi yukarida yer alan tek odak
meta-analiz/meta-sentez incelemelerine gére sorunu genis bir perspektifte ele almaya
olanak saglayacaktir. Bu meta-sentez incelemenin yapilmasinin diger bir nedent ise,
okula devamsizlik ve okul terki konusunda ¢ok sayida degerlendirme arastirmasi
olmasina ragmen, aragtirmalarin neredeyse hig¢birinin birden fazla bilimsel ¢alismay1
birlestirmek ve karsilagtirmak i¢cin ampirik gereksinimleri karsilamamasidir. Kapsamli
bir literatiir devamsizlig1, okuldan kagmay1 ve okul terkini 6nlemeye yonelik 6nlemleri

ve miidahaleleri incelerken, yerel baglamda basarili bir uygulama saglayan faktorler
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lizerine ampirik arastirmalar yetersiz kalmaktadir. Bu literatiirde bir bosluktur, ¢iinkii
yerel baglamin 6zgiilliikkleri nedeniyle belirli miidahalelerin etkilerinin hafifletilmesi
muhtemeldir. Okula devamsizligin, okuldan kagmanin ve okul terkinin belirli
kurumsallagsmis, cografi ve tarihsel baglamlarda yerlesik oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda ortaya ¢ikan karsilastirmali bir arastirma, (a) tilkeler/kentsel-kirsal bolgeler
arasinda okula devamsizlik ve okuldan ayrilma nedenlerinde 6nemli farkliliklar
oldugunu ve (b) bu {lkeler/kentsel-kirsal  bolgeler arast  farkliligin
sosyo-ekonomik/sosyo-demografik baglam ve egitim sisteminin Ozellikleriyle ilgili
oldugunu gostermektedir. Bu durum burada yapilan bu meta-sentez incelemenin ne

denli 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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3. BOLUM III: YONTEM

Bu arastirma ¢alismasi igerik analizi kapsaminda yiiriitiilen bir meta-sentez inceleme
caligmasidir. Calik ve Sozbilir (2014) meta-sentez incelemesini 6zdes konu alam
kapsaminda gercgeklestirilen c¢aligmalarin gablon veya tema meydana getirilerek
elestirel bir bakis ile ¢oziimlenmesi, sentezlenmesi ve yorumlanmasi olarak ifade
etmistir. Bu kapsamda meta-sentez ¢alismalari ile belli bir konu alan1 ¢ergevesinde
gergeklestirilen calismalarin nitel bir bakis agisi ile ele alinip, caligmalarin benzer ve
farkli yonlerinin karsilastirmali bir bicimde ortaya c¢ikarilmasi hedeflenir. Bu
baglamda arastirmacilar ve diger ilgililer belli bir konu alan1 igerisinde yer alan biitiin
bu ¢aligmalara hizli bir bicimde ulagsma firsat1 saglamis olur. Meta-sentez ¢aligmalari
ile zengin igerikli bagvuru kaynagi olusturmasi amag¢lanmistir (Calik ve Sozbilir,
2014). Bu inceleme calismasinda uluslararasi literatiirde yer alan okula devamsizlik
ve okul terki nedenlerine ait aragtirma ¢alismalarinin igerik analizi ile ¢oziimlenmesi
ve sorunsala yonelik konu alaninda nasil bir egilim oldugunun tespiti hedeflendiginden

meta-sentez incelemesi gerceklestirilmistir.

Merriam (2013) nitel arastirmalarda arastirmacilarin; bir konu alani igerisinde yer alan
sorunsalin etkisini ve nedenlerini ortaya ¢ikarmak, tahminde bulunmak veya topluluk
icinde baz1 6zellik ¢agrisimlarini tanimlamak yerine arastirmadaki katilimcilar i¢in bir
vakanin ne anlama geldigine odaklanirlar. Glesne (2013) nitel arastirmacilarin anlati
ve eylemler ile bunlarin kesistikleri konu alanlarina 1lgi duyduklarini bildirmistir. Bu
baglamda igerik analizi kapsaminda c¢alismalarin meta-Sentez  incelemesini
gerceklestiren bir arastirmacinin belli bir konu alaninda yliriitiilmiis olan nitel
arastirmalara yonelik kapsamli ve biitiinciil bir bakis agisi ile ortak temalara ulagmasi
gerektigi sdylenebilir. Bundan dolay1 da meta-sentez incelemelerinde konu alanina ait
cesitli Orlinti ve temalarin belirlenmesi ve analitik tekniklere odaklanilmasi
gerekmektedir (Glesne, 2013). insanlara has olan davranis bicimleri incelendiginde bir
nedenin birden fazla sonucunun ya da bir sonucunda birden fazla nedeni
olabilmektedir. Bundan dolay1 kompleks olan insan davraniglarinin derinlemesine ve

ayrintili olarak incelenmesine yonelik nitel aragtirma yontemleri kullanilmaktadir.
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Bu inceleme c¢alismasina ait calisma siiresince gerceklestirilmis islem basamaklari
asagida 1.Adim, 2.Adim, ............ 14.Adim seklinde verilmistir. Sekil 2 de islem
basamaklar1 gorsel olarak Sekil 3 de ise arastirma g¢alismalarinin se¢im siireci
diyagram olarak sunulmustur. 9.10.11.12. islem basamaklarinda yer alan adimlar

dongiisel bir siireg igerisinde yer almaktadir.

1. Adim :Problemin belirlenmesi

2.Adim :Calismanin amacinin belirlenmesi

3.Adim :Calismanin arastirma sorularinin belirlenmesi

4.Adim :Literatiir taramasi i¢in arama 6gelerinin belirlenmesi

5.Adim :Calismaya kabul edilecek arastirma calismalarinin dahil edilme ve

hari¢ tutulma kriterlerinin belirlenmesi

6.Adim :Konu alanina uygun literatiir kaynaklariin kontrol edilmesi

7.Adim :Literatiir taramasinin yapilmast

8.Adim :Calismaya dahil edilecek aragtirma ¢aligsmalarinin se¢ilmesi

9.Adim ‘Arastirma  ¢aligmalarinin =~ ¢oziimlenmesine  yonelik  temalarin
olusturulmasi

10.Adim :Temalarin tanimlanmasi

11.Adim :Arastirma ¢alismalarinin ¢éziimlenmesi

12.Adim :Temalar kapsaminda elde edilen bulgu/sonug¢/6nerilerin ¢éziimlenmesi
13.Adim :Coziimlemelerin olarak rapor haline getirilmesi

14. Adim :Konu alanina yonelik ¢6ziim onerilerinin sunulmasi
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Sekil 2. Arastirmanin Islem Basamaklar1 (Polat ve Ay, 2016, s. 53)

Arastirmalarin Cahismaya Dahil Edilme Kriterleri

Makale basliklar1 ve 6zetler, ¢alismaya dahil edilip edilmeyeceklerine karar vermek

i¢in belirli dahil etme kriterleriyle karsilagtirilmistir. Asagidaki yedi dahil etme Kriteri

kullanilmustir:

1. Makaleler konusunda en giincel degerlendirici arastirmay1 sunmak amaciyla
2011 yilindan itibaren yaymlanmig olmalidir. Daha eski ¢aligmalar, mevcut
egitim ortamlarinda kullanilmasi daha az olas1 olan 6grenci demografisini
ve/veya egitim uygulamalarini yansitacaktir. Bu nedenle inceleme galigmasi

son 10 yildaki aragtirma c¢alismalarina odaklanmaktadir.

Calismanin birincil katilimcilant ilkokul, ortaokul ve/veya lise 6grencileri,
ikinci  katilimcilart  6grencilerin  ebeveynleri, 6gretmenleri ve okul
yoneticileridir. Buradaki temel odak noktasi okul devamsizligi ve okul terki

nedenleri ile tasarlanmis kanita dayali miidahalelerin gézden gecirilmesidir.

Calismanin birincil okul tiirii katilimcilar sadece ilkokul ve ortaokul okul
diizeyindeki calismalardir. Ikincil okul tiirii katilimecilar ilkokul/ortaokul,
ilkokul/ortaokul/lise, ortaokul/lise, anaokulu/ilkokul/lise ve

anaokulu/ilkokul/ortaokul/lise birlikte gergeklestirilen ¢alismalardir.
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Calismaya Web of Science’da Ingilizce olarak yayimlanmis olanlar dahil

edilmisgtir.

Sadece ortadgretim ve sadece yiiksekdgretim kurumlarinda yiiriitiilen

arastirma caligmalar1 ¢alismaya dahil edilmemistir.

Derleme, rapor, tez, konferans bildirileri ve teorik makaleler elenmis olup

calismaya dahil edilmemistir.

Diinyadaki egitim ve hukuk sistemlerindeki farkliliklar nedeni ile bu inceleme
caligmasinda uluslararas1 literatiirde yer alan arastirma calismalar

bulunmaktadir.
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"Okul Terki-Devamsizhik Nedenleri-Okuldan Ayrilma"
Anahtar Kelimeleri ile Veritabani Web of Science
Aramasiyla Belirlenen Arastirma Makaleleri
Sayi(n)=3664

Yitksekdgretim Ogretim Diizeyinde Olan, Konu ile Dogrudan I
ligkili Olmayan Makale, Derleme, Rapor, Teorik Makale |
Cahsmalart Ayiklanmigtir |

Sayi(n)=3387 |

d

T

" Anaokulu-Okul Oncesi Egitim-ilkogretim-
Ortadgretim(Lise)" Diizeyinde Okul Terki-Devamsizhik
Nedenleri ve Okuldan Ayrilma ile Tlgili Ayrilan Arastirma
Makaleleri
Sayi(n)=277

Tek Okul Tiirit Anaokulu-Okul Oncesi Egitim-
Ortadgretim(Lise) Diizeyindeki Makaleler Ayiklanmustir
Sayi(n)=176

P
I
1
1
1
1
1
1
1
1
I
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
1
I

i —

" Anaokulu/illkokul Birlikte-ilkokul-Ortaokul-Ortaokul/Lise
Birlikte" Okul Terki-Devamsizlik Nedenleri ve Okuldan
Ayrilma {le ilgili Ayrilan Aragtirma Makaleleri

Sayi(n)=101
I et k]
| |
| Calismaninin Spesifik Olarak Amacina Uygun Gériilmeyen |
| Makaleler Ayiklanmistir |
| Sayi(n)=44 |
| |
| |

" Anaokulu/{llkokul Birlikte-ilkokul-Ortaokul-Ortaokul/Lise
Birlikte" Okul Terki-Devamsizhk Nedenleri ve Okuldan
Aynilma ile ilgili Cahsmanin Spesifik Olarak Amacma
Uygun Olarak Ayrilan Arastirma Makaleleri
Sayi(n)=57

| |
akale Analizi Sirasinda Konuya Iliskin Aragtirma Makalesi
IMk]Al"§ da Konuya liskin Aragtirma Makal I
| Olmayan Derleme, Rapor, Tez, Konferans Bildirileri ve Teorik |
I Makale Caligmalari Ayiklanmigtir |
| Sayi(n)=16 |
| |

" Anaokulu/fllkokul Birlikte-ilkokul-Ortaokul-Ortaokul/Lise
Birlikte" Diizeyinde Okul Terki-Devamsizhk Nedenleri ve
Okuldan Ayrilma ile ilgili Analizi Yapilan Aragtirma
Makaleleri
Sayi(n)=41

Sekil 3. Arastirma Makalelerinin Se¢im Diyagrami



3.1. Arastirma Deseni

Nitel arastirma ¢alismalarinda aragtirmacilar birey veya gruplar i¢in konu alanina ile
ilgili sorunlarin ne ifade ettigini kesfetmeye ve anlamaya yonelik bir yaklasim bigimi
benimseyerek bir biitiine ulasmaya ve bir sorunsalin karmasikligini ¢6ziimleyip
yorumlamaya odaklanmakta ve dnem vermektedir (Creswell, 2014). Nitel arastirma
calismalarinda veri analiz yontemi elde edilen verilerin degerlendirilmesindeki ihtiyag
duruma gore sekillenmektedir. Bu durum ayni zamanda igerik analizi ¢calismalarinda
da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda igerik analizi ¢alismalar1 genel olarak (1)
Meta-sentez, (2) Meta-analiz, (3) Betimsel igerik analizi olarak {i¢ ana baslikta
gruplandirilmistir (Calik ve Sozbilir, 2014).

Bu caligma nitel, nicel veya her iki yontem ile gerceklestirilmis arastirma
calismalarindaki nitel ve nicel verilerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasinin odak
noktasi olarak temel alindig1 bir meta-sentez incelemesidir. Bu inceleme ¢alismasinda
arastirma caligmalar1 nitel bir bakis acgisi ile ele alinacak, bulgu/sonu¢ ve Oneriler
olusturulan temalar kapsaminda derinlemesine incelenecek ve ¢alismalarin benzer ve

farkli yonleri ortaya konulmaya calisilacaktir.
3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasina 01 Ocak 2021 tarihinde baslanmis, veri toplama
stireci 01 Nisan 2021 tarihine kadar devam etmistir. Uluslararasi yayimlanan yeni
calismalarin da verilere dahil edilmesine 6zen gosterilmistir. Bu ¢ergevede dncelikle
okula devamsizlik ve okul terki ilgili kaynaklara ulasilabilecek anahtar kelimeler
Ingilizce ve Tiirkce olarak belirlenmistir. Tiirk¢e olarak “Okula Devamsizlik”, “Okul
Terki”, “Ilkokul”, “Ortaokul” “Lise” kavramlart kullanilirken, 1ngilizce literatiir
taramasi i¢in “Primary School”, “Secondary School”, “High School”, “K-12”, “School
Absenteeism”, “School Dropout” anahtar kelimeleri belirlenmistir. Arastirmaya dahil
edilecek ¢alismalar Web Of Science veri tabanindan se¢ilmistir. incelemesi yapilacak
olan arastirma makaleleri SCI-EXPANDED, SSCI, A&HCI, CPCL-S, CPCL-SSH,
BKCI-S, BKCL-SSH ve ESCI bagslikli indekslerde yer almaktadir. Arastirmaya dahil
edilen kaynaklarin belirlenen konu basliginda arastirma c¢alismasi ve bu kapsamda
makale olarak yayimlanmis olmasina dikkat edilmistir. Konu ile ilgili derleme, rapor,

tez, konferans bildirileri ve teorik makale ¢alismalar1 analize tabi tutulmamustir.
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Tarama sonucu elde edilen g¢alismalarin 2011-2020 yillar1 arasinda yayimlanmis
olmasina dikkat edilmistir. Tiim bu islemlerden sonra (Bkz. Sekil 3) elde edilen 41
makale (Bkz. Ek 1) ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Incelenen makale calismalar1 A1, A2,
A3, ... A41 seklinde kodlanmis ve ¢alisma kodu olusturulmustur.

Web of Science © artat

We're building the new Web of Science,

Search History  Webof Science Core Collection v

Edit Combine Sets  Delete Sets

Set Results Save History / Create Alert | Open Saved History ots  ANDOOR  gopect gy

Combine X Delete

#13 3,664 ¥9ORMEORATOR 6 OR #50R 14 OR 13 OR ¥20R 1 U J
Refined by: WEB OF SCIENCE CATEGORIES: { EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH ) AND DOCUMENT TYPES: ARTICLE ) AND LANGUAGES: [ ENGLISH )

Indexes=SCHEXPANDED, SSCH, ARHCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BRC-S, BKCI-SSH, ESCI Timespan=2011-2020

#12 4293 H9OREBORATOR 46 OR#50R #4 OR #3 OR #20R 41
Refined by: WEB OF SCIENCE CATEGORIES; ( EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH ) AND DOCUMENT TYPES: ( ARTICLE )

Indexes=SCHEXPANDED, SSCI, ARKCI, CPCY.S, CPCI-SSH, BKCT-S, BXCI-SSH, ESCI Timespan=2011-2020

#11 5941 AOORKSORATORUE ORASOR A4 OR A3 OR ¥20R ML
Refined by; WED OF SCIENCE CATEGORIES: ( EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH )

Indexes=SCIEXPANDED, SSCI, ASHCI, CPCIS, CPCI-SSH, BKO-S, BKCISSH, ESCI Timespon=2011-202

#10 22,358 # OR¥3OR#TOR4E OR#5 0R # OR #3 OR #20R 1 Edit U

Indexes=SCHEXPANDED, SSCI, ARHCI, CPCH-S, CPOI-SSH, BKCI-S, BXC).SSH, ESCI Timespan=2012-2020

#9 1,236 TOPIC: |"School drop-out” OR "Schoo! dropout” OR "drop-out of school” OR *dropout of school" OR "drop-out of schools" OR “dropout of schools”| Edit J J
AND TOPIC: (school OR schoals OR student OR students|

Indexes=SCHEXPANDED, SSCI, ALHCI, CPCH-S, CPCI-SSH, BKCS-S, BXCL-SSH, ESCI Timespan=2011-2020

#6 2,822 TOPIC: {continuity) AXD TOPIC: (school OR schoals OR student OR students) fdit
Idexes=SCHEXPANOED, SSCI, AR, CPC-$, CPCI-S5H, BKCLS, BHCISSH, ESC! Timespan=2011-2020

N7 1,014 TOPIC: (discontinuity] AND TOPIC: (school OR schools OR student OR students) Edit
Indxos=SCH EXPAKDED, SSCL ARHCI, CPCI.S, CPCI-SSH, BKCI.S, BKCISSH, ESCI Timespan=2011- 2026

#6 36 TOPIC: (nonattendance] D TOPIC: (school OR schools OR student OR students) Edit U
(ndexes=SCHEXPANDED, SSCI, ABHC, CPCILS, CPCI-SSH, BKCY-S, BKCHSSH, ESCI Timespan=2011-2020

#5 6,040 TOPIC: (attendance) AND TOPIC: (school OR schools OR student OR students) Edit 0 J
indexes=SCLEXPANDED, SSCI, ALHC), CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BYCI-SSH, ESCI Timespan=2011-2020

#4 8,020 TOPIC: {absence) AND TOPIC: (school OR schools ORstudent OR students) Edit } B
(ndexes=SCIEXPARDED, SSC!, ARHC), CPCLS, CPCI-SSH, BKCI-S, BXC)SSH, ESCI Timespan=2011- 2020

#3 2,189 TOPIC: (absent) AND TOPIC: (school OR schools OR student OR students) Edit . i}
(ndexes=SCHEXPANDED, SSCI, ARHCI, CPCI-S CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH, ESCI Timespan=2011-2020

42 1641 TOPIC: (absenteeism) AND TOPIC: (school OR schools OR student OR students| £dit
Indexes=SCHEXPANDED, SSCI, ARHC), CPC-S, CPCI-SSH, BKCI-5, BKCI-SSH, ESCI Timespon=2011-2020

#1 552 TOPIC: (truancy) AMD TOPIC: (school OR schools OR student OR students) fdit g
nderes=SCHEXPANDED, SSCI, ARHCL CPCL-S, CPCI-SSH, BKC-S, BXCI-SSH, ESCI Timespan=2011-2020
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Web of Science 0 Carte

Results: 3,664 Sortby: Date I TimesCited  UsageCount  Relevance  More v (1 of %)
(from Web of Science Core Collection)

You searched for; #9 OR#8 OR#7

OR#6 ORAS OR#4 OR#3 ORE2 LI SelectPage | A Print | Morew | AddtoMrked Lit B4 Analyze Results
OR#L AREE i -y e
c|l|

Refinedby: WEB OF SCIENCE L reteCaton Repor
CATEGORIES: EOUCATION .

EOUCATIONAL RESEARCH  AND 1 Nature of truancy from the perspectives of secondary Times Cited:0
DOCUMENT TYPES: (ARTICLE | AND students in New Zealand (from Web o Science Core
LANGUAGES: (ENGLISH ) Collection)

: By: Baskerville, Delia; Loveridge, Judith

Timespan: 20112020

ARHC, CPCIS, CPCI-SSH, BKCLS, 7 At DEC 2020

BKCISSH, ESC!
k55 @) Viwlbstactv

Calismalara iliskin inceleme kriterleri Tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1. Calismalarin Incelenmesine Iliskin Kriterler

Arast Arast / Smif/
ragtirmanin rastirmaci Ya
C;lézlala Kaynak¢a — Amag Yapildigt  Arastirmacilarin Kacd)(la(rl:llesi »
Ulke Ulkesi

Arastirma Veri .

Katilimeilar Yontemi/ Orneklem  Toplama Veri Analizi Bulgu/" Oneriler
i Sonug
Modeli Aracl
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3.3. Verilerin Analizi

Bu inceleme caligmasinda verilerin analizi igerik analizi teknigi kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Bu kapsamda Sekil 3’de yer alan arastirma makalelerinin se¢im
diyagrami kapsaminda c¢alismaya dahil edilen arastirma ¢aligsmalariin toplu olarak
0zet halinde sunulmasina olanak saglayan bir tablo olusturulmustur. Yukarida yer alan
Tablo 1’ de incelemesi gerceklestirilen ¢alismalarin (1) Kaynakca, (2) Amag, (3)
Aragtirmanin yapildig1 iilke, (4) Arastirmaci/Arastirmacilarin ilkesi, (5) Okul
kademesi, (6) Smif/Yas, (7) Katilimcilar, (8) Arastirma yontemi/modeli, (9)
Ormneklem, (10) Veri toplama arac1, (11) Veri analizi, (12) Bulgu/sonug, (13) Oneri
basliklar1 yer almaktadir.

Arastirma ¢aligmalar1 Tablo 1° de yer alan basliklar kapsaminda yaklasik alt1 aylik bir
siirelik zaman diliminde derinlemesine incelenmistir. Incelemesi yapilan her bir
calismaya ait notlarin, olusturulan bu tabloya giinliik olarak aktarimi saglanmistir.
Okumasi gerceklestirilen her bir ¢calisamaya ait dnemli goriilen ayrintilar detayli bir
bicimde tutulmustur. Veri kaybi olmamasi i¢in mevcut veriler farkli zaman

dilimlerinde tekrar analiz edilerek kontrolii saglanmistir

Tablo 2. Veri Toplama ve Analiz Siiresince Yapilan Islemler

Tarih Yapilan islem
Ocak 2021 Veri tabanlarinin taranmaya baslanmasi
Nisan 2021 Veri tabanlarinin tarama c¢alismalarinin sona ermesi

May1s 2021 Veri analizlerine baglanmasi

Temmuz 2021 ilk kod ve temalarin olusturulmasi

Agustos 2021 Kod ve temalara iligkin ekleme ve diizenlemelerin yapilmasi
Eyliil 2021 Veri tabaninin son kez taranmasi ve giincel eklemelerin yapilmasi
Ekim 2021 Kod ve temalara son seklinin verilmesi

Kasim 2021 Bulgularin sunulmasi
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3.4. Aktarabilirlik, Inandiricihik ve Diisiiniimsellik

Merriam (2013) tiim bilimsel ¢aligmalarda oldugu gibi nitel aragtirma ¢alismalarinin
da etik kurallar kapsaminda gecerli ve bir o kadar giivenilir bilgi {iretme ve ortaya
koyma kaygis1 tasidigini belirtmektedir. Nitel aragtirma ¢aligmalarinda vakanin daha
iyi ve etkili bir sekilde anlasilmasi ve anlamlandirilmast i¢in miimkiin oldugu kadar
fazla sayida teknik kullanilmaktadir ve bu yontem arastirmasi yapilan konu alaninin
Ozellik durumuna gore siireg igerisinde yeni eklemeler ve yeni diizenlemelere firsat

saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011)

Nitel aragtirma kapsaminda gecerlik ve giivenirlik kavramlari, pozitivist dizinin
hipotez test etmeye dair tiimdengelim bir anlayisin mahsulii olarak dogmatik olarak
degerlendirilmekte ve bu yonden elestiriye maruz kalmaktadir. Bu kavramlarin yerine
aktarabilirlik ve inandiricilik gibi kavramlarin daha ¢ok tercih edilerek kullanildig:
goriilmektedir (Corbin ve Strauss, 2008; Yildirim ve Simsek, 2008). Yapilacak olan
bu arastirmaya yonelik i¢ inandiriciligin saglanmasi i¢in aragtirma konusu ile ilgili
genis bir yelpazede literatiir taramasi yapilacak ve bu eksende kavramsal bir alan

olusturulacaktir.

Bu inceleme ¢alismasinda kodlamalar arasinda herhangi bir hatanin ortaya ¢gikmamasi
i¢cin arastirmaya dahil edilen caligmalar uzun bir zaman diliminde sistematik olarak
incelemeye tabi tutulmus ve inceleme sonucunda elde edilen tiim 6zel bilgiler detayl
olarak yaziya dokiilmiistiir. Kodlama ve temalara yonelik aktarimlarin giivenilir
olmasi icin ilk incelemeden sonra yaklasik bir ay sonra analizler tekrar yapilmis ve
kontrol siireci gerceklestirilmistir. Ayrica baska bir arastirmaci tarafindan da analizler
yorumlanmis ve tartisilmistir. Tema karakteristiklerine ait bulgularin kodlamalar
arasindaki kontrolii saglanmis ve tema karakteristikleri ile kodlar arasinda %98

oraninda uygunluk/tutarlilik oldugu goriilmuistiir.

Diisiintimsellik nitel arastirmacilarin ¢aligmalarinda titizligi ve kaliteyi saglamalarinin
yollarindan biri olarak kurulmustur; inandiricilig1 belirlemek i¢in altin standarttir (Teh
ve Lek, 2018). Bir aragtirmaci, katilimcilar ve kendileri arasindaki baglamsal kesisen
iligkileri (6rnegin, 1rk, sosyo-ekonomik durum, yas, kiiltiirel ge¢cmis) agik bir sekilde
tanimlarsa, bu sadece bulgularin inandiriciligini artirmakla kalmaz ayni zamanda bu

konudaki anlayisimizi da derinlestirir (Berger, 2015). Arastirmacilarin deneyimlerini
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calismanin katilimcilariyla paylasip paylasmadiklari, arastirmaci ve katilimcilar
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar dikkate alindiginda 6zellikle 6nemlidir (Berger,
2015; Teh ve Lek, 2018). Bu nedenle arastirmaci, bu benzerlik ve farkliliklarin
farkinda olmali ve bunlarnt okuyuculara tanitmalidir. Calismanin kalitesi,
arastirmacinin/aragtirmacilarin  bu benzerlikleri ve farkliliklar1 kendisiyle ve
katilimcilar1 ve okuyuculart igeren digerleriyle ifade etme becerisine baglidir

(Dodgson, 2019).

Bu tez c¢alismasini mesleki anlamda kentsel bolgelerde bulunan ilkdgretim ve
ortadgretim kademesindeki 6zel 6gretim kurumlarinda uzun yillar(20 yil) gorev
almakta olan bir egitim yoneticisi olarak yiirlitmiis bulunmaktayim. Bu meta-sentez
incelemesinde yer alan arastirma makalelerindeki bulgu/sonug ve oneriler, akademik
bir bakis agis1 kapsaminda veriye dayal olarak yorumlanmis ve degerlendirilmistir.
Bu tez calismasindaki arastirma g¢alismalarimin incelenmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi baglaminda ortaya ¢ikarilan sonu¢ ve Onerilerin egitim ydneticisi
olarak gorev yaptigim okul kademelerindeki okula devamsizlik ve okul terki nedenleri
ile benzerlik gosterdigi degerlendirilse de bu tez g¢alismasinin bulgu/sonu¢ ve

Onerilerine bu baglam yansitilmamustir.
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4., BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Cahsmalarin Y1l ve Say1 Karakteristikleri

Bu boliimde aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin yayin yili ve calisma sayis1 asagida

yer alan tablolarda verilmektedir.

Tablo 3. Yillara Gore Calisma Kodu Dagilimi

Yillar Say1 Cahsma Kodu

2011 3 Al, A2, A3

2012 2 A4, A5

2013 2 A6, A7

2014 2 A8, A9

2015 3 Al10, All, A12

2016 7 Al3, Al4, A15, Al6, Al7, Al18, Al19
2017 5 A20, A21, A22, A23, A24
2018 4 A25, A26, A27, A28

2019 8 A29, A30, A31, A32, A33, A34, A35, A36
2020 5 A37, A38, A39, A40, A4l

Tablo 3 caligmalarin yayin yili ve ¢alisma sayisi degiskeni boyutunda incelendiginde
calismalarin  8’sinin 2019 yilinda, 7’sinin 2016 yilinda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Calismalarin 6zellikle 2020 yilina dogru artis géstermesi konu alaninin
son yillarda daha fazla 6nem kazandiginin gdstergesi olarak yorumlanabilir. Ozellikle
ogrencilerin egitimin mikro ve makro 6l¢ekteki tiim fayda ¢iktilarindan ytiksek verim
saglamalarina yonelik olarak okullarina devam etmelerinin 6nemin ne kadar degerli
oldugu Covid-19 salgin doneminde de tiim egitimcilerinin genel kanaatleri arasinda

oldugu diisiiniilebilir.
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4.2. Cahsmalarim Okul Kademesi Karakteristikleri

Bu boliimde aragtirmaya dahil edilen c¢aligmalarin 6grenim diizeyine gore okul
kademesi sayis1 asagida yer alan tabloda verilmektedir.
Tablo 4. Arastirmanin Yapildigi Okul Kademesi Caligma Kodu Dagilimi

Okul Kademesi Say1 Calisma Kodu
Al, A2, A4, A7, Al13, Al6, Al7, A20,

Ikogretim (Ilkokul) 12 A22. A24. A32, A40
[kdgretim (Ortaokul) 7 A8, A23, A26, A29, A30, A36, A39
[kdgretim (ilkokul-Ortaokul) 5 A5, A10, Al4, A27, A33
Ilkégretlm/_()rtat')gretlm (Ilkokul- 5 A3, All, A15, A21, A34
Ortaokul-Lise)

ﬁ%{sc;zt);retlm/Ortaogretlm (Ortaokul- 4 AL2, A3L, A37, Adl
[kdgretim (Anaokulu-Ilkokul) 4 AB, A25, A28, A38
Ilkdgretim (Anaokulu-Ilkokul- 3 A9 A18, A19

Ortaokul)

Ik gretim/Ortadgretim (Anaokulu- 1 A35

Ilkokul-Ortaokul-Lise)

Tablo 4 galismalarin okul kademesi degiskeni boyutunda incelendiginde galismalarin
12’si Tlkdgretim(ilkokul) okul tiiriinde, 7’sinin ilkdgretim(Ortaokul) okul tiiriinden
fazla sayida gergeklestirildigi goriilmektedir. Buradan hareketle ilkdgretimin
demokrasi i¢in bir 6n kosul oldugunun 6nemi ve gelecek nesillerin okuma yazma
becerilerinin saglanmasinin biiyiik 6lciide katkist (Ekstrand, 2015) nedeni ile
caligmalarin 6zellikle ilkokul okul tiiriinde gergeklestirilmesinin 6nemli oldugu
degerlendirilmektedir. Ayrica her ne kadar iilkelerin egitim yapilanmalar1 degiskenlik
gosterse de tilkelerin 6zellikle ilkokul ve ortaokul egitim kademesi zorunlu egitim
kapsamindadir. Bu kapsam nedeni ile 6grencilerin bu kademelerde yasamsal, sosyal,
kiltiirel ve bilimsel temel becerileri kazanim olarak elde etmeleri agisindan okula
devam etmeleri 6nem arz etmektedir. Bu nedenle yapilan arastirma ¢aligmalarinin
konu alanini 6zellikle bu okul tiirlerinde ele almasi ve odaklanmasi 6grencilerin bir {ist
egitim kademesindeki okula devaminin 6nemli dl¢iide etkileyecektir. Egitim 6gretim
stirecleri devam gerektiren uzun siireli etkiye sahip birden fazla fayda alami olan
stireclerdir. Bu nedenle egitim kademleri arasinda gecisi siireklilik gerektiren bir

durumdur.

103



4.3. Cahsmalarin Ama¢ Karakteristikleri

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen aragtirma ¢aligmalarinin amacina yonelik tematik
incelemeleri yapilacak olup ¢alismalarin tema dagilimlar1 asagida yer alan tabloda

verilmektedir.
Caligmalardaki anahtar kelimeleri 5 tema kapsaminda gruplandirilmigtir.
Tema 1. Birey/Akran/Ogretmen/Yonetici/Aile/Rehberlige Yonelik Amaglar:

Okula devamsizlik ve okul terkine bireysel/kisisel, akran etkisi, 6gretmen, yonetici,
aile ve rehberlik faaliyetlerinin neden oldugu siireglerdir. Bu tema igerisinde yer alan
caligmalarinin amag¢ agisindan genel odak noktalar1 (1) Devamsizlik yapan
ogrencilerin akran etkilerinin belirlenmesi, (2) Birey, aile ve okul faktorlerinin okul
terki tizerinde etkilerinin belirlenmesi, (3) Okul baglilig1 ve okul iklimi ile 6grencilerin
devamsizlig1 arasindaki iliskinin arastirilmasi, (4) Ailenin, okulun ve makro
faktorlerin  etkilerinin ¢ocugun okullasma seviyesinin belirlenmesi olarak
goriilmektedir. Bu baglamda 6rnegin A6 arastirma makalesinde “Siifta kalan sinif
arkadaslarinin ayni smiftaki diger 6grencilerin sonuclar1 lizerindeki akran etkisinin
belirlenmesi”, A17 arastirma calismasinda “Ilkokul &grencilerinin devamsizliklart
tizerindeki 6gretmen etkilerinin incelenmesi”, A19 arastirma galigmasinda “Annelerin
egitimi ile cocuklarin okula devami arasindaki iligskinin belirlenmesi”, A39 arastirma
calismasinda “Ortaokullarda 6grenci, aile ve okulla ilgili faktorlerin okuldan ayrilma
lizerindeki etkilerini incelemek” amag¢ olarak belirtilmistir. Ogrenciler kaygi
diizeylerinin yiikksek olma durumu, motivasyon kaybi, eksik giidiilenme vb.
nedenlerine bagl olarak okula devam edememe sorunu yasayabilmektedirler. Bu
baglamda 6grenciler okuldaki yardimsever arkadaslari olmadan, okulu sikici, giivensiz
ve yalniz bir deneyim olarak goriirler ve bu da onlarin zorla okuldan uzaklagmalarina
sebep olmaktadir. Ogrencilerin 6z saygilarinin, okulda kalma veya okuldan ayrilma
olasilig1 tlizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle olumlu benlik saygisi,
ogrencilerin okulda daha fazla ve istekli olarak vakit gecirmelerine sebep olmaktadir.
Arkadaglan ile ¢atisma, akran zorbaligi/siddet, arkadaslik iliskilerinde iletisim ve
etkilesim bozuklugu, akranlarin kétii aliskanlarin olmast ve bu durumdan etkilenme
ile akranlarin diistik egitim ¢iktis1 6grencilerin arkadas ¢evrelerinde olumsuz rol model

olusturmaktadir. Akranlarin kendi aralarinda ortaya ¢ikan bu olumsuz rol model olma
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durumu okuldan ayrilma ve okul terkine neden olabilmektedir. Ogretmen-
Ogrenci/yonetici-0grenci iletisiminin bozulmasi, O0gretmenlerin O0grenci iizerinde
yeterince Ogrenme motivasyonu olusturamamasi ve ¢aba gostermemesi, dgretmen
pedagojilerinin yetersizligi, 6grencilerde akademik ilgi ve sosyal ilgiye dayali bir
motivasyon saglanamamasi gibi durumlar ayni sekilde 6grencilerin okula devaminda
olumsuz bir giidillenme saglamaktadir. Aile acisindan degerlendirildiginde ise
ebeveynlerin egitim diizeyi yetersizligi, 6grencilerin egitim siire¢lerine diisiik katilim,
Ogrencilerine yonelik empati yetersizligi, yeteri oranda okul aile isbirliginin
saglanamamasi gibi olumsuz durumlar sorunsala ayni olumsuz katkiy1 saglamaktadir.
Ayrica her iki ebeveynin birlikte yasadigi ve aile biitiinligiiniin saglandig1 bir ev
yasami dgrencilerin okula devam etmesinde dnemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin
sorunlarina yonelik rehberlik faaliyetlerinin yetersizligi, Onleyici rehberlik
calismalarinin eksikligi, 6grenci takibinin etkili bir sekilde yapilamamasi okula
devamsizlik ve okul terkine neden olabilmektedir. Yukaridaki dnemli odak noktalari
aciklanan konu alani ile ilgili birey/akran/6gretmen/yonetici/aile/rehberlik etkilerinin
ne Olgiide okula devamsizlik ve okul terkine neden oldugunun ¢oziimlenmesi

caligsmalarinin amaci agisindan 6nem arz etmektedir.
Tema 2. Akademik Basari/Egitim Ciktilarina Yonelik Amaclar:

Okula devamsizlik ve okul terkine akademik basari/egitim ¢iktilarinin neden oldugu
stireclerdir. Bu tema igerisinde yer alan calismalarinin amac¢ agisindan genel odak
noktalar1 (1) Ogrenci devamsizliklari ile akademik basari arasindaki iliskisi, (2)
Kronik devamsizligin 6grencilerin egitim ¢iktilari tizerindeki etkileri, (3) Sinif tekrari
ile bir ¢ocugun okulu birakmasi arasindaki iliski durumu, (4) Ogrencilerin okulu
birakmalarindan 6grenme krizinin sorumlu olup olmadiginin incelenmesi olarak
goriilmektedir. Bu baglamda 6rnegin A20 arastirma makalesinde “Sinif tekrar1 yapan
Ogrencilerin egitim aldiklar1 yil sayisina dayali olarak mezuniyet ve okulu terk
analizlerinin yapilmas1”, All arastirma makalesinde “Zaman ig¢indeki kronik
devamsizlik kaliplarini, kronik devamsizligin 6grencilerin egitim ¢iktilart iizerindeki
etkilerini ve okul yillarinda siirekli devamsizligin etkilerinin ortaya ¢ikartilmasi” amag
olarak belirtilmistir. Daha sik okula gelmeyen cocuklarin akademik alanda iyi
performans gostermeleri i¢cin gereken bilgi ve becerileri 6grenmek i¢in okullarinda

olmalar1 gerekmektedir. Ogrenci devamsizliklarinin daha genis anlatimi, esas olarak
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dezavantajli Ogrenciler veya dezavantajli okullar i¢in devamsizligin bir sorun
olduguna odaklanmaistir. Bu 6grencilerin ve okullarin daha avantajli arkadaslarina gore
daha yiiksek devamsizlik oranlarina sahip olduklarmi ve daha diisiik seviyelerde
basarili olduklarini g6z 6niine alindiginda, bu anlagilabilir bir durumdur. Ayrica kronik
devamsizligin kiimiilatif dogast ve kalici kronik devamsizligin 6grencilerin egitim
sonuglart iizerindeki olumsuz rolii onemli bir etkiye sahiptir. Ogrenci
devamsizliklarinin zararli etkileri, akademik basarisizlik tizerinde giiclii bir etkiye
sahiptir. Ogrenci devamsizliklari ile grenci basaris1 arasinda pratik olarak anlamli ve
giiclii bir negatif iliski mevcuttur. Bu durum endise vericidir ve bu durumun egitim,
sosyal politika iizerinde etkileri kacinilmaz boyuttadir. Bu baglamda 6grenci
devamsizliklarinin sikligin1 veya zararl etkilerini azaltarak 6grenci 6grenmesinin ve
akademik basarismnin artmasi saglanmalidir. Ogrencilerin olumsuz akademik basarilari
nedeni ile siif tekrar1 yasadiklari egitim 6gretim siireclerinden sonra d6grencilerin bir
sonraki egitim Ogretim doneminde okula karsi aidiyet ve okula baglilik
motivasyonlarin da diisiisler ortaya ¢ikarmaktadir. ve bu durum 6grencilerin okuldan
uzaklasmalarina ve okulu birakmalarina neden olabilmektedir. Akademik basarisizlik
disinda da o6grenciler okula devam etmeme sonucuna bagli olarak sinif tekrarina
kalabilmektedirler. Bu durum 6grencilerin bir sonraki egitim 6gretim yilinda da okula
devam etmeme siirecine neden olabilmekte ve devaminda ise okul terki ile
sonuglanmaktadir. Ayrica uzun stireli siif tekrar (iilkemizde iki egitim 6gretim yil1)
Ogrencilerin orgiin egitim sisteminden g¢ikarilmasina neden olmaktadir. Bir¢ok
Ogrencinin daha once bir sinif tekrarlamadan aniden okulu biraktigini, ancak birgok
okulu terk eden 6grencinin de bir noktada bir siif tekrarladigini ve bir simif tekrar
deneyimini tekrar etmeninde, olumsuz bir giidillenme sagladigi da g6z ardi
edilmemelidir. Bu baglamda sinif tekrari1 genel anlamda ¢ocuklarin okulu birakma ve
okul terk etme nedenlerinden biri olarak goriilmektedir. Ayrica okullarda akademik
basarisizligin okula devamsizlik ve okul terkine neden olan siireglere etkisi oldugu gibi
okullarinda bu baglamda Ogrencilerin akademik bagarmin saglanmasi ve ortaya
cikarilmasi i¢in gerekli olan tim egitim 6gretim faaliyetlerini titizlikle ylriitmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin okullardaki akademik basarinin
artmasina yonelik her tiirlii 6nlemi 6grencilerin okula katilimini saglayict bir etki

ortaya ¢ikaracaktir. Bu nedenle tiim okul kademelerinde ¢ocuklarin okullar tarafindan
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izlenmesi gerekmektedir ve bu baglamda okullardaki, siniflardaki akademik basarinin
ne kadar yiikseltilmesi saglanabilirse 6grencilerin de okullarini birakma olasiliklari o
Olclide azalacagi vurgulanabilir. Her tiirlii olumlu egitim ¢iktis1 6grencileri mutlu
edecek igsel bir motivasyona sebep olacaktir. Yukaridaki onemli odak noktalari
aciklanan konu alani ile ilgili akademik basari/egitim Ciktilar1 etkilerinin ne 6l¢iide
okula devamsizlik ve okul terkine neden oldugunun c¢oziimlenmesi Onem arz

etmektedir.
Tema 3. Genele Yonelik Amaglar:

“Okula Devamsizlik”, “Okul Terki”, ve “Okulu Birakma” konu alanlarinin
calismalarda esasi teskil ettigi goriillmektedir. Bu tema alindaki amaglarin odak noktasi
calismalarin sorunsala neden olan etkilere genel bir bakis acis1 saglamaya yonelik
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6rnegin AS arastirma ¢alismasinda ““ Okul terkin
nedenlerinin belirlenmesi”, A7 arastirma calismasinda “Irlanda ilkokullarinda okula
devamsizlik ile ilgili faktorlerin arastirilmasi”, A10 arastirma c¢aligmasinda
“lIkdgretim okullarinda 6grenci devamsizligina katkida bulunan faktdrlerin
incelenmesi”, Al4 arastirma c¢alismasinda “Kambogya'da okulu birakmanin
nedenlerinin  belirlenmesi” amac¢ olarak belirtilmistir. Bu ¢alismalarda okula
devamsizlik ve okul terki siirecini oraya ¢ikaran nedenlerin ¢oziimlenmesine yonelik
yaklasimlar ele alinmaya c¢alisilmaktadir. Calismalardaki ortak amag¢ kroniklesen
okula devamsizligin nedenleri ve kroniklesme sonucu ortaya ¢ikan okulu birakma ve
okulu terk etme sorununun ortadan kaldirilmasina yonelik Onerilerin sunulmasina

katki saglamaktir.
Tema 4. Ekonomi/Sosyo-ekonomik Duruma Yonelik Amaclar:

Okula devamsizlik ve okul terkine ekonomi/sosyoekonomik durumlarin neden oldugu
stireglerdir. Bu tema igerisinde yer alan calismalarinin amacg agisindan genel odak
noktalar1 (1) Yoksulluk ile cocuklarinin okula devami arasindaki iligkinin, (2) Ailenin
sosyoekonomik ve sosyodemografik yapisi ile kronik devamsizlik arasindaki iligkinin,
(3) Devamsizliga neden olan faktorler ile ailelerin sosyoekonomik durum
farkliliklarinin arasindaki iliskilerin incelemesi olarak goriilmektedir. Bu baglamda
ornegin Al8 arastirma caligmasinda “Topluluk yoksullugu ile ¢ocuklarin ilk ve

ortadgretimde okula devami arasindaki farkli iligkinin arastirilmasi1”, A21 arastirma
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calismasinda “Ogrenci devamsizligi ile basari arasindaki iliskinin, diger &grenci
diizeyindeki faktorlerle birlikte 6grencilerin devam ettigi okullarin sosyoekonomik
durumuna gore ne Olgiide degistiginin incelenmesi”, A38 arastirma calismasinda
“Jlkokul 6ncesi ve erken ilkokulda devamsizligin roliiniin sosyoekonomik duruma
dayali farkliliklarla birlikte, incelenmesi” amag¢ olarak belirtilmistir. Yoksul bir
toplulukta yasamak okula devami azaltici bir yonde etki ortaya koymaktadir. Diisiik
sosyoekonomik durum o6grencilerin aile ekonomisine katki sunmasi i¢in ¢alismaya
mecbur kalmasi sonucunu dogurmaktadir. Bu durum ogrencilerin okula devam
edememe, okullarindan uzaklasma ve sonucunda ise okul terki ile karsi karsiya
kalmalarina sebep olmaktadir. Bu nedenle okul devamsizliginin ve okul terkinin en
Oonemli, giiclii bir risk faktorii olarak ailenin ekonomik/sosyoekonomik durumu
goriilmektedir. Diisiik sosyo-ekonomik ge¢mise sahip ailelerin 6grencileri okula
devamsizlik yapan ve okul terkine siirecini yasayan dgrenciler arasinda fazla bir orana
sahiptirler. Bu nedenle okul devamsizligindaki ve okul terki siirecinde aileler
arasindaki sosyoekonomik esitsizlikler 6nemlidir. Bu durum 6grencilerin akademik
basarilar1 ile sosyoekonomik bosluklar1 arasinda zaman zaman paralellik
gostermektedir. Sosyolojik ve psikolojik teoriler, diisiikk sosyoekonomik ailelerden
gelen Ogrencilerin, gelisimsel ve egitimsel sonuglarini etkileyen c¢esitli yapisal
engellerle kars1 karsiya olduklarini 6ne stirmektedir (Bourdieu, 1977; Mayer, 1997 ;
Conger vd., 2010 ). Bu teoriler, ailelerin sosyoekonomik durumlarinin artan okula
devamsizlik risklerine nasil yol acabilecegi konusunda fikir vermektedir.
Sosyoekonomik durum ¢ocuklarin egilimlerini, kaynaklarini, mahalleler gibi yakin ve
uzak ortamlar1 ve bu ortamlarla nasil etkilesime girdiklerini sekillendirerek okula
devamsizligi etkilemektedir. Ayrica ailelerin ekonomik kosullarimin, okula
devamsizlik da dahil olmak iizere egitim sonuglarin1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Bu
baglamda ailelerin ekonomik durumumun yetersizligi saglik, komsuluk, aile
uyumsuzlugu, ebeveynlik ve okula yabancilasma mekanizmalar1 yoluyla okula
devamsizlig1 ve okul terki silirecine neden olabilmektedir. Tiim bunlarin yani sira
ailelerdeki ekonomik durumunun yeterli olmamasi aile i¢indeki bireyler arasinda
ekonomik baski ve kaygilari da beraberinde getirmektedir. Bu durum ebeveynler
arasinda ekonomiden kaynakli ge¢imsizligi tetiklemekte bu aile birlikteligine zarar

vermektedir. Gorildiigii tizere ekonomik sikintilar bir nevi aile i¢indeki huzur ortamini

108


https://bera-journals.onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/rev3.3291#rev33291-bib-0016
https://bera-journals.onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/rev3.3291#rev33291-bib-0078
https://bera-journals.onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/rev3.3291#rev33291-bib-0025

da olumsuz yonde etkilemektedir. Tiim bunlar bir biitiin olarak degerlendirildigin de
ekonomik sikintilara bagli olarak ebeveynler arasindaki stres durumu dgrencilerin aile
hayatinda huzursuzluga bu durum o6grencilerin Onceliklerinin degismesine neden
olmaktadir. Bu durumdaki ailelerde 6grencilerin egitim siirecleri takip edilememekte
ve Ogrenciler de asil odaklanmalari nokta olan egitim siire¢lerinden hizlica
uzaklagmaktadirlar. Okul devamsizligi ve okul terkindeki bu sosyo-ekonomik
esitsizlikleri etkili bir sekilde ele almak i¢in bu karmasikliklar1 ¢6zmemiz ve mevcut
kanitlarin kapsamli bir hesabin1 sunmamiz gerekmektedir. Yukaridaki énemli odak
noktalar1 agiklanan konu alani ile ilgili ekonomi/sosyo-ekonomik durum etkilerinin ne
6l¢iide okula devamsizlik ve okul terkine neden oldugunun ¢6ziimlenmesi énem arz

etmektedir.
Tema S. Saghk/Cinsiyete Yonelik Amacglar:

Okula devamsizlik ve okul terkine saglik/cinsiyet durumlarin neden oldugu
stireglerdir. Bu tema igerisinde yer alan ¢alismalarinin amag¢ agisindan genel odak
noktalar1 (1) Devamsizlik nedenlerinin cinsiyet ve 6grenim goriilen sinifla arasindaki
iligskinin arastirilmasi, (2) Ortaokul terkinin biyososyal belirleyicilerini ve cinsiyete
gore sonuglarini incelenmesi, (3) Kronik devamsizligi anlamak i¢in ¢cocugun saglik ve
davraniglarinin incelenmesi olarak goriilmektedir. Bu baglamda 6rnegin A12 aragtirma
calismasinda “ Bedensel belirtilerin, 6znel saglik sikayetlerinin, okuldan kagma ve
okul reddi gibi okula devamsizlik nedenlerini degerlendirmek ve bunlarin cinsiyet,
smif ve kendi bildirdigi 6zel durumla iligkisinin aragtirmasi”, A8 arastirma
calismasinda “Ilkdgretim 7. ve 8. smif dgrencilerinin devamsizlik nedenlerinin
cinsiyet ve 6grenim goriilen sinifla arasindaki iligkinin belirlenmesi”, A32 arastirma
caligmasinda “Kenya'da okulda tuvalet saglanmasinin ilkokula devam orani tizerindeki
etkilerini ampirik olarak incelemesi” amac¢ olarak belirlenmistir. Saglik sorunlari,
okula devamsizligin ve okul terkinin en sik bildirilen nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle kroniklesen saglik sorunlar1 uzun vadede dgrencilerin okulu birakma ve
okuldan ayrilma siireclerini ortaya ¢ikarmaktadir. Okullarda 6zellikle kronik saglik
sorunlar1 bulunan 6grencilerin 6gretmenler, okul yoneticileri ve okul saglik personeli
tarafinda takip siirecleri titizlikle yiiriitiilmeli ve bu 6grenciler okullarinda kendilerini
giivende hissetmesi saglanmalidir. Bu 6grencilere acil durumlarda miidahale ile ilgili

okuldaki tiim paydaslarin egitim siirecleri de konu alani agisindan énemlidir. Ayrica
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okullar da egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiirebilmesine olanak saglamayan ve tedavi
stirecleri hastane veya evde devam eden Ogrencilerin egitim O6gretim faaliyetleri
yakindan takip edilmeli tiim destek egitimin bakanlik diizeyinden okul diizeyine kadar
gergeklestirilmesi saglanmalidir. Bu 6grencilerin tedavi siirecleri tamamlandiktan
sonra okullarinda egitim O6gretim faaliyetlerinin devaminin saglanmasi i¢in gerekli
okula uyum ¢aligmalar1 rehberlik birimleri tarafindan gergeklestirilmelidir. Saglik ile
ilgili diger dikkat edilmesi gereken unsur ise hijyendir. Covid- 19 salgimn siireci ile
birlikte Mart 2020 tarihinden itibaren kiiresel Olgekte hastalikla etkin miicadelede en
onemli unsur kisisel hijyen basta olmak iizere yasam alanlarindaki hijyendir. Bu
nedenle okullardaki hijyen her acidan &nemlidir. Ogrencilerin saglik acisindan
kendilerinde kaygi uyandiran ortamlarda bulunmak istememeleri gayet dogal bir
siirectir. Bu nedenle okullardaki tiim egitim Ogretim alanlarinin hijyen agisindan
egitime uygun hale getirilmesi gereklidir. Okuldaki egitim tiim paydaslarinin hijyen
egitimi almas1 saglanmalidir. Ozellikle okul tuvaletlerinin yeterli sayida olmasi ve
temizligi, hijyeni en 6nemli noktalardan biridir. Cinsiyet dgrencilerin okula devamin
etkileyen en énemli unsurlardan bir digeridir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin erken yasta
evlendirilmesi, ev islerine yardimda galistirilmasi kiz ¢ocuklarinin egitimin olumsuz
yonde onemli Ol¢iide etkilemektedir. Kiz ¢ocuklarinin okula génderilmemesinin bir
diger nedeni ise ebeveynlerin kiz ¢cocuklarinin egitimine ilgisiz ve duyarsiz bir tavir
icinde olmasidir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin okullagmasinin 6niindeki en biiyiik
psikolojik engeldir. Erkek cocuklar ise oOzellikle ekonomik yetersizligi bulunan
ailelerde herhangi bir iste ¢alistirilmak ve aile ekonomisine katki sunmasina bagh
olarak okul terki siireci yasamaktadir. Ayrica tarimla ugrasan ailelerde erkek
cocuklarin kas giiclerine bagl olarak tarlada calistirilmasi ¢ocuklarinin her ne kadar
bir okula kayitli olsalar bile yogun fiziksel efor o6grencilerin okula devam etmesini
engellemekte ve siire¢ icerisinde Ogrenciler okullarindan ayrilmak zorunda
kalmaktadirlar. Yukaridaki 6nemli odak noktalar1 agiklanan konu alani ile ilgili
saglik/cinsiyet etkilerinin ne Olgiide okula devamsizlik ve okul terkine neden

oldugunun ¢6ziimlenmesi 6nem arz etmektedir.
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Tablo 5. Arastirma Amaglarinin Tema Calisma Kodu Dagilimi

Tema Say1 Cahsma Kodu
Birey/Akran/Ogretmen/Y6netici/ A2, A3, A4, A6, A9, Al7, Al19, A23,
Aile/ Rehberlige Yonelik 18 A26, A27 A29, A33, A34, A35, A36,
Amaglar A39, A40, A41,
Akademik Basari/Egitim 9 Al, All, Al13, A20, A21, A22, A24,
Ciktilarina Yonelik Amaglar A28, A38
Genel Amaclar 8 A5, A7, A10, Al4, Al5, A16, A25,

A37
Ekonomi/Sosyo-ekonomik 6 Al, A18, A21, A31, A35, A38
Duruma Yo6nelik Amaglar
Saglik/Cinsiyete Yonelik 6 A8, A12. A30, A32, A35, A38

Amaclar

*Birden fazla amaci bulunan ¢alisma bulunmaktadir.

Tablo 5 galismalar ama¢ degiskeni boyutunda incelendiginde ¢aligmalarin en fazla
kisisel, akran, Ogretmen, yonetici, ebeveyn ve rehberlik faaliyetlerinin okula
devamsizlik ve okul terkine ne oOlciide etki ettiginin tespitine yonelik amaclar
cergevesinde yiiriitiildiigi goriilmektedir. Tespitlerin en fazla bu amaglar ¢ercevesinde
yapilmaya caligilmas1 6grencilerin kendi kisisel gelisimlerinin 6zellikle son yillarda
kiiresel Olgekte egitim basta olmak iizere her alanda dijitallesmenin hiz kesmeden
devam etmesinin egitime olumlu ve olumsuz yansimalari agisindan Onemlidir.
Akranlarin ortaya ¢ikardigi olumlu veya olumsuz giidiileme etkisi 6grencilerin okula
devam etme ve etmeme kararlarinda onemli etkiye sahiptir.  Ogretmenlerin
ogrencilerine yonelik sadece akademik rol model olmanin yani sira onlar1 hayata
hazirlayan gergek kahramanlar olma yoniinde atacaklari her adim &grencilerin
okullarmma olan baglhigimm1 ve aidiyet duygusunu artiracaktir. Bu baglamda
ogretmenlerinde icra ettikleri bu 6nemli meslek alaninda gerekli olan tiim misyonu
uistlenmeleri gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerinde gorev aldiklari okullarina
baghlik ve aidiyet duygusu olusturmalar siirecin etkili bir sekilde devam etmesi
acisindan onemlidir. Okul yoneticilerinin olumlu bir okul iklimi olusturmak i¢in ¢aba
gostermeleri hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin okula devami hususunda ¢ok
onemli bir gerekliliktir. Ebeveynlerin egitime verdigi onemi egitim siireglerine
ozellikle olumlu katkisi, kendi egitim siireclerine verdigi 6nem ve en 6nemli giiclii ve

bir o kadar etkili okul aile is birligi 6grencilerin okula devaminda &nemli bir yer
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tutmaktadir. Ogrencilerin ebeveynlerinin kendi egitim ogretim faaliyetleri ile
ilgilenmelerini hissetmeleri 6grencilerde olumlu bir motivasyon saglayacaktir. Ayrica
ebeveynlerin 6grencilerinin  egitim siireglerini  Ogrencilerinde olumsuz kaygi
olusturmayacak bir bi¢imde igsellestirmeleri gerekmektedir. Okullarda etkili, verimli
ve bir o kadar da olumsuz davranis bigimlerini 6nleyici rehberlik ¢aligmalarinin ortaya
konmas1 bu siirecte énemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin okullarin psikolojik
danigsmanlar ile stirdiirecegi etkili iletisim siiregleri ki bu diger 6gretmenler iginde
gegerlidir  Ogrencilerin  kendilerini okullarina ait hissetmelerine biiyiik katki

saglayacaktir.
4.4. Cahsmalarin Anahtar Kelimelerinin Karakteristikleri

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin anahtar kelimelerinin tematik
incelemeleri anahtar bulutu olarak yapilacak olup tema dagilimlar asagida yer alan
tablolarda verilmektedir.

Calismalardaki anahtar kelimeleri 6 tema kapsaminda gruplandirilmstir.
Tema 1. Okula Devamsiziik/Okul Terki:
Okulu birakma, okulu terk etme, okula devam etme/etmeme durumlarin igerir.

« Okul ReddetmeOkuldan Erken Ayrilma

Kalnc1 Bu-akma ll Okulu Birakma oxu

Devam51z11k
Okul Terki l§ an Kalici Blrakma

Okuldan Karma
izinsiz Devamsxzhk Ortadgretim Ayrilma

1§kan11k =
Okul Terl Okul Reddetme
K:m:; Okulu Birakma
Okulu Bralom, i Geglm Birakma

Okulu Bu-ﬂkma Oku]dan Kacma & "~ T Oﬂwgfct'm Ayrilma " = Okula Devam

Okulu Birakma

Danm Bmkmalzmsw Devamsizlik Kaltlllm ::rl;

Okul Terki , Katmm OE‘E“IT’c‘iﬁi‘“me Okul Terki o Okul Reddetl&e“
“*é‘e‘;tf‘;;’:‘:;“;ao Bira Q-
Devamsizlik

l§ an 1) Otsuldan Exke nAynJmn izinsiz Devamsizlik Oku a Devam

Katlllm Devamsxzhk ® gt?;’r?i{mpg}uzn}al k
Katilim kula Devam
Katlllm %vixl]a é)evam

Okuldan Kacma

Oku.ldan Erken Ayrilma p, mns,,,,k S
Kalic1 Birakma
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Tema 2. Egitim/Egitim Politikas::
Okul kiiltiirii, okul iklimi, sinif tekrari, ebeveyn egitimi, egitim dgretim faaliyetleri

egitim politikas1 ve stratejilerini igerir

nif Tekrar Efitim Ekonomisi
SO‘gjrretmen Ogrenci liskisi ggitim Bsitsizlili
Ogretmen Profesyoneuxgl ORteimen Wik
Okul iklimi

Ogretmen Etk.mhgl @ Suuf Tekran - i
ran Etkisi
@ Okuryazarhik @ uif Tekran

Simf Tekran
Anoedesia Eitio :g;um Ekonomisi Py o
oo Okul Tklimi= =
:u.m i Egitim E; pitaizligi Egnuon; }:h:.: S;l
Egitim Politikas1”
Okuryazarhik

Ogretmen Etkinligi ¥
S'[,? Te o .Ak.ran Etkisi

POlltlk as]o

AxuelerLuLmumi

Egltlm Esitsizligi
Okurynzarhk

e ,.mu.,,.m
,Okul mnm
Oku.l m i
Ofretmen P:)rrl:syonelhgx an Et isi Oemmcu Etkinlizi
i Akran EtkISIAnnclcrln Egitimi
‘Akran Etkisi 1111 € Gt
gretmen Profesyonelligi o uu- emmv olitikaa
Okul iklimi Ofretmen Ogrenci tlxslnsx g11 lm Eko o sl
Egitim Politikas)  23m Fotitikan
uryazarhik ocivizi
Annelerin Eglt;nu Egltlm Ekonomisi Ogn:tmen Profesyonelhg: ‘:rjf;;tzar
Egitim Politikasi . nu o fdimd @ Orayarariik
Annelerin Egitimi g §ltslz lgl
S|n1f Tekran ngtu—n Esitsizligi
Okuryazarlik

Dbﬂ":i\'\k:i;g;gtklm
‘Annelerin Egitimiris

= Oku.rymrl.\k Slplf Tekral'l Annelerin Egitimi

Ofronc Highisi

Tema 3. Saghk/Cinsiyet:
Bedensel ve ruhsal saglik sorunlarini, cinsiyet ve cinsiyet esitsizligini igerir

Gocuk ve Exgen S0gui Cocuk ve Ergen Saghift oo ook Biyiues
o ..cocuk ve Ergen ﬁgS:l:\gllgl ‘:C:“rk:,;‘umw -
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Saglik rou Buyumes B
Anne Beslenme Durum‘1'1 Ast: m S a gll gl
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Ruh Saghg
Cocuk ve Ergen Saghgi

Ruh Saghg
“As SaghglRuh Sagllgl C1n51yet E§1ts‘§“z'11g1 Astim

AStlm "““k Bayimesi Kyzlarin Egitimi
Kizlarin Egitimi rouk Biiyiimesi. Saghk

Frein Eah

m,,.yﬁﬁ.‘;:‘:':?s:sx e Astim l 5mm,u,,n‘:’f"“’“"“”‘““‘""‘““ Saghko
tlmC1n51y Esitsizligisai
Cinsiyet Egitsizligi Kizlarin Egitimi Cinsiyet Egitsizligi
ne Beslenme Durumu Ruh Saglhig:

Ruh Saghg: Ruh Saglig:
l k Ruh Saghigi An
g l Saghik cinsiyet F‘::‘ls;utlgm e
Astlm Sagllk AStl g lk Sagllk Saglik
vuk ve Ergen Saghd
.“.m.,..m Anne Beslenme Durumu  Saglik _Cinsiyet E§1t51zhg1
NE{\n Beslenme Durumu s

msnyc itsizly 1zlarin itimi, 1
= Kizlarin Egitimi i o™

et Eitsisligl Anne Beslenme Dy
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Tema 4. Ekonomi:

Egitim ekonomisi, ekonomik sorunlari, yoksulluk, ¢ocuk is¢iligini ve sosyoekonomik

durumu igerir.

Topluluk Yokmuugu
arjarrer et rsatlari ...
Sosyal ummsuf syal Eqn,sxzhk §T R Goemen Isciler
S— GOQmen ngllel' Y kl k Sosyal Egitsizlik
Gogmen isgilor i - l is Firsatlan o u i§ Flrs?tlarl
Topluluk Yoksullugu Sasyal Reitsislik o Topluuk Yoksu Sosyockonomik
is Fu-satlan Ok Sosyoekonomxk DUurum i s
Sosyal Esitsizlik Topluluk Yoksullugu _Yokluk

voriui Sosyal Esitsizlik, [s. Flrsatlargk

osyoekonomik Durum s Y Firsatlan e

Sosyal Esitsizlik Sosyoekonomik Durum  Topluluk Yoksullugu Gogmen §gll

I§ Firsatlan S Sosyal Egltsuhk Topluluk Yoksullugu D e : ;1;' e :l csultugn
Syo ekonomik Durum.;::
%snl < L-u.hk is Firsatlani Sosyockonomik Durum  Sosyal Esitsizlik Gogmen quﬂer @ Goégmen 1vvll L t§ Fxgalgllagk

%olull: Sosyoekonomik Durum Gocmen Iscilerss:

Topluluk Yoksullugu

is F“ I§ ﬁ'§“atla’i'1 Sosyal Esitsizlik

isciler Sosyoel Tophuluk Yoksalluin YolkTuk

Sosyal E§1tsxzhk
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Sosyal Esitsizlik Durum
Yokluk Topluluk Yoksullugu Yokluk
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Tema 5. Rehberlik:

Rehberlik faaliyetlerini, 6grenci-6gretmen kaygi ve motivasyon durumlarini, akran

iligkisini igerir.
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Tema 6. Okul Kademesi:

Okullarin egitim kademelerini igerir.

Birineil l)hul Bt mTemel Egltlm ikinell Egitim
—— Flkg lt‘]_'m e ilkokule Temel Lglum
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Tablo 6. Anahtar Kelimelerin Tema Dagilimi

Anahtar Kelime Temalari

Okula Egitim/ Saslik/
Devamsizlik/  Egitim Cin% ivet Ekonomi Rehberlik ~ Okul Tiirii
Okul Terki  Politikast y
13 11 8 6 5 5

*Aym anahtar kelime birden fazla calismada kullanilmistir.

Tablo 6 anahtar kelime temalar1 degiskeni boyutunda incelendiginde en fazla anahtar
kelimenin “Okula Devamsizlik/Okul Terki” temasinda yer aldig1 goriilmektedir. Konu
alanin kapsaminin okula devamsizlik ve okul terki oldugu diisiiniildiigiinde en fazla
anahtar kelimenin bu tema altinda toplanmasi arastirmacilar tarafindan tercih edilmesi
konuya ilgi duyanlara kolaylik saglayacagi olarak yorumlanmistir. Ayrica ayni

anahtar kelime birden fazla ¢aligmada kullanildig1 gézlemlenmistir.
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Tablo 7. Anahtar Kelime Temalarinin Kaynak Dagilimi

« Okula Egitim/ <
£ | Devamsizlik/ Ka(gé(;lesi Egitim Ekonomi gi?]iliﬂZt Rehberlik
= | Okul Terki Politikas: y
Ruh
X . Sosyo- <1<
®©
S, | Devamsizlik Tlkokul EglFlm ekonomik S?gl.lgl quI-
T Politikasi /Cinsiyet Bagliligi
b4 Durum A
Esitsizligi
12 6 4 3 2 2

*Aym anahtar kelime birden fazla calismada kullanilmistir.

Tablo 7 anahtar kelime temalarmin kaynak dagilimi degiskeni boyutunda
incelendiginde ayni anahtar kelime birden fazla caligmada yer almakla beraber en fazla
anahtar kelime kaynagimin Okula Devamsizlik/Okul Terki temasi igerisinde yer alan
“Devamsizlik” anahtar kelimesi oldugu goriilmektedir. Anahtar kelimeler tematik
olarak incelendiginde Egitim/Egitim Politikas1 temasinda en fazla “Egitim Politikas1”,
Ekonomi temasinda en fazla “Sosyo-ekonomik Durum” ve Okul Tiirii temasinda en
fazla “ilkokul” anahtar kelimelerinin kullanildig1 goriilmektedir. Asagida yer alan
anahtar kelime bulutunda da goriildiigii gibi ¢aligmalardaki genel olarak anahtar
kelimelerde (1) Devamsizlik, (2) ilkokul, (3) Okulu Birakma, (4), Egitim Politikas:
siralamast on plana ¢ikmaktadir. Burada okula devamsizligin ve okula birakma
stireclerinin ilkokul okul tiirlerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve bu baglamda bu
sorunun Onlenmesi, ortaya koydugu olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasina
yonelik etkili egitim politikalarinin olusturulmasinin saglanmasi gerektigi sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

116



Okuldan Erken Aynlma
Okula Devam

Okuldan Ka s
O Bt G0 e s O Tekraris-:..

S hk OOkul Terki irineil Okul Eg::u]u: »
it EGILL POlltlkaSlfgﬂgl‘mm

Sosyal Esitsizlik , ¢ Gogmen Iggxler Okuldan Ka¢ma Katll

Okul iklimi JRub Saghis o Ortaokul Akran Etkisi
Ogrenme Krizi o B l r a
Ruh Saglig

et Reitsialigt Algkanhk Okal iklimi _Anne Beslenme Durumu  sOkul m oll Bfitim

Biitn Polian Cocuk numemSosyoekonomlk Durum Sa.ghk is Firsatlari
Aliskanhk

Ogretmen Etkinligi
Egitim Zkonmmsl

Ortaogretim Aynlma
Annelerin Egitimi
Okuryazarhk nkokul

'Astim Temel Eg 1t1m°“‘,“m‘.‘“,“3§‘,‘?°oﬁ‘i“‘ll "’""“"‘”“ °“““
Yokluk @ meus st a Devam—=

Sepeekone D e evamsxzhk kul
Sembohk Sldde - Tekran - m‘ > Ortao
i o Okul Baghlig

Katlllm U rezmen Og COCUklsgfa‘:{ﬂ?fllsl

Okul Terki Okuryazarhkmum
Kalic1 Birakma
sttt Cinsiyet E§1tS|zhg1
Kizlarin Egitimi

4.5. Cahsmalarmmmm Arastirma Yontemi, Katihcimlar, Veri Toplama

Yontemi ve Veri Analizi Yontemi Karakteristikleri

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen g¢alismalarin aragtirma yontemi, katilimet, veri

toplama yontemi ve veri analizi yontemi incelemeleri asagida yer alan tablolarda

verilmektedir.

Tablo 8. Arastirma Yo6ntemi Calisma Kodu Dagilimi

égi?ttel;:?a Say1 Calisma Kodu

Nicel Al, A2, A5, A6, A7,A8, A9, All, Al12, Al7, Al18, Al19, A21,
Arastirma 29 A22, A24, A27, A28, A29, A30, A31l, A32, A34, A35, A36,
Yontemi A37, A38, A39, A40, A4l

Nitel

Arastirma 6 A3, A10, Al15, A20, A23, A26

Y ontemi

Karma 6 A4, A13, Al4, A6, A25, A33

Y ontem
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Tablo 8 arastirma yontemi degiskeni boyutunda incelendiginde yapilan galismalarin
en fazla Nicel Arastirma Yontemi esaslarina gore gerceklestirildigi goriilmektedir.
Calismalarmin 6’s1 Nitel Arastirma YoOntemi esaslarina, 6’sinin ise Nicel ve Nitel
Aragtirma  Yontemi esaslarinin  beraber kullanildigt Karma Yontem ile
gerceklestirildigi goriilmektedir. Calismalarda en fazla Nicel Arastirma Yontemi
esaslarmin aragtirmacilar tarafindan tercih edildigi goriilmiistir. Bu durum
caligmalarda 6zellikle daha fazla katilimcinin ¢alismaya katki sunmasi baglaminda

degerlendirilebilir.

Tablo 9. Katilimeilarin Calisma Kodu Dagilim

Veri

Eaynai? Say1 Cahisma Kodu
Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al2, A13,

Ogrenci 35 Al4, Al16, Al7, Al8, A19, A20, A21, A22, A24, A25, A27,

A28, A31, A32, A34, A35, A36, A37, A38, A39, A40, A4l

Ogretmen 6 A4, A10, A20, A23, A26, A29
Aile 6 A7, A16, A20, A25, A30, A40
Olul * 5 A4, A10. Al5 A29, A33
Mudiira

*Birden fazla katihmci kullanan ¢alisma bulunmaktadir.

Tablo 9 katilicimlar degiskeni boyutunda incelendiginde birden fazla katilimci
kullanilan ¢aligmalar yer almakla birlikte yapilan galismalarda en fazla katilimcilarin
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Bu durum sorunun odak noktasinda 6grencilerin yer
almasi ve sorunun olumsuz etkilerinden en fazla kendilerinin etkilenmesi ¢ergcevesinde
yorumlanmustir. Ozellikle 6grenciler ile yapilan ¢alismalarda veri toplama araci olarak
anket kullanilmasi da dikkat ¢ekmektedir. Bu durum daha biiyiik 6rneklem grubuna
kolay ulasilabilirlik agisindan 6nemlidir. Nitekim okullarda popiilasyonun en fazla
birey sayis1 6grencilerdir. O nedenle kisa stirede hizl1 ve fazla veri saglanacak ve evren
daha biiylik temsil giicii ile temsil edilecektir. Bu durum Tablo 8 dede goriildiigii gibi
caligmalarda Nicel Arastirma Yontemlerinin kullanilmasinin da bir sebebi olarak

yorumlanmustir.
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Tablo 10. Veri Toplama Araci Calisma Kodu Dagilimi

Veri

Toplama  Sayi Calisma Kodu

Araci

Anket 23 A4, A5, A7, A8, A9, A12, Al3, Al4, Al6, Al8, Al19, A22,
A25, A27, A29, A30, A32, A34, A35, A36, A37, A39, A40

Miilakat 14 A3, A4, A5, A9, A10, Al13, Al4, Al5, Al6, A20, A23, A25,

A26, A33

Idari Veri 14 Al, A2, A6, All, Al7, A20, A21, A22, A24, A31, A33, A34,

Kaydi A38, A4l

Panel Veri

Kayds A28, A32

Gozlem 1 A4

*Birden fazla veri toplama araci kullanan ¢alisma bulunmaktadir.

Tablo 10 veri toplama araci degiskeni boyutunda incelendiginde birden fazla veri
toplama araci kullanan ¢alismalar yer almakla beraber yapilan ¢alismalarda en fazla
veri toplama araci olarak anketin oldugu goriilmektedir. Tablo 9 dada belirtildigi gibi
ozellikle katilimer ve veri toplama araci bir biitiin olarak degerlendirildiginde
calismalarda daha fazla 6rnekleme ulasmak ve veri saglamak amacli 6grenci/anket
odag1 ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmacilar tarafinda c¢alismalarda Tablo 8 dede
goriildiigli iizere en fazla Nicel Arastirma Yonteminin tercih edilmesi bu durumu
dogrular niteliktedir. Ayrica bazi1 ¢alismalarda hem anket hem miilakat teknigi veri
toplama araci olarak kullanilmustir. Ozellikle ¢alismalarda 6grenci katilimcilar anket
aracilig ile ogretmen/yonetici ve aile katilimcilart daha ¢ok miilakat aracilig ile
calismalara veri saglamistir. Gorlismelerde daha ¢ok yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 tespit edilmistir. Baz1 ¢alismalarda idari veri kayitlarindaki nicel veriler
kullanilmistir. Calismalarda dikkat ¢eken diger bir unsur ise 6zellikle bazi ¢alisma
gruplarinin uzunca bir siire takibinin saglanmasi ve yas gruplari igerisindeKi
sagladiklar1 davranis modelleridir. Panel veri kaydi ile 6grencilerin okula devamsizlik
ve okul terki stirecleri okuloncesi/ilkokul/ortaokul/ortadgretim gegisleri sirasinda

uzunca bir stire takip edilerek veri saglanmustir.
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Tablo 11. Veri Analiz Yontemi Calisma Kodu Dagilimi

Veri

Analiz Say1 Calisma Kodu

Yontemi

Nicel Veri Al, A2, Ad, A5, A7, A8, A9, All, Al12, Al13, Al4, Al6,
Analizi 26 Al7, A18, A19, A21, A22, A25, A27, A28, A29, A30, A35,
Y 6ntemi A36, A39, A4l

Nitel Veri

Analizi 7 A3, A10, Al5, A20, A23, A26, A33

Y Ontemi

Tanimsiz 8 A6, A24, A31, A32, A34, A37, A38, A40

Tablo 11 veri analiz yontemi degiskeni boyutunda incelendiginde yapilan

calismalarda en fazla Nicel Veri Analiz Yontemlerinin kullanildig: goriilmektedir. Bu

durum caligmalardaki arastirma yonetimi, katilimcilarinin tercihi ve kullanilan veri

toplama arac1 yontemleri ile teknik agidan ortiismektedir. Bu bize ¢aligmalarda en fazla

nicel aragtirma yontemi esaslarina bagli tekniklerin kullandigin1 gostermektedir. Bu

durum daha 6ncede agiklandigi gibi calismalarda genel olarak daha biiylik 6rneklem

elde etmek ve veri saglamaya yonelik bir tercih olarak yorumlanmistir.
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Tablo 12. Nicel/Nitel Veri Analiz Yontemlerinin Calisgma Kodu Dagilimi

Veri Analizi Say1 Calisma Kodu
Lojis_til_< Regresyon Veri 10 A4, A5, A7, A9, All, Al4, Al6, Al8,
Analizi Al19, A35

= Boylamsal Veri Analiz 5 A2, Al7, A21, A22, A4l
:% Istatistiksel Veri Analizi 5 Al2, A25, A28, A30, A36
E Varyans Veri Analizi 1 Al
g Frekans Veri Analizi 1 A8
‘5 | Deneysel Veri Analiz 1 Al3
% Kiime Veri Analizi 1 A27
Z | Korelasyon Veri Analizi 1 A29
Vert Anglizi L -
= | Tematik Veri Analizi 3 A3, 26, A33
E E |igerik Veri Analizi 2 A15, A20
> E Séylem Veri Analizi 1 A10
3
= Ampirik Veri Analiz 1 A23

Tablo 12 veri analiz yontem teknikleri degiskeni boyutunda incelendiginde
calismalarda en fazla nicel veri analiz yontemlerinden Lojistik Regresyon Veri Analiz
Yonteminin kullanildigi goériilmektedir. Caligmalarinin 8’inde veri analizi yontemi
belirtilmemis olup bu durum calismada tanimsiz ifade edilmistir. Bu kavram
incelemesi yapilan galigmalarin bazilarin da veri analiz yonteminin teknik olarak

belirtilmedigini gostermektedir.
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4.6. Calsmalarin Yapildigi Ulke/Bolge Karakteristikleri

Bu béliimde arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yapildig: tilke/bolge incelemeleri
asagida yer alan tablolarda verilmektedir.

Tablo 13. Arastirmalarin Yapildig: Ulkelerin Calisma Kodu Dagilimi

Ulke Say1 Calisma Kodu
Amerika Birlesik Al, A2 A6, All, Al7, A22, A24, A31, A35,
Devletleri 10 A38
Kambogya 5 A4, A5, Al4, A39, A40
Avustralya 4 A21, A25, A33, A34
Hindistan 3 A28, A30, A37
Tiirkiye 2 A8, Al5
Kenya(Dogu Afrika) 2 Al6, A32
Sierre Leone(Bat1 Afrika) 2 Al18, Al19
Ispanya 2 A27, A29
Gana(Bat1 Afrika) 1 A3

Irlanda 1 A7
Meksika 1 A9
Limpopo(Giiney Afrika) 1 Al10

Norveg 1 Al2
Uganda(Dogu Afrika) 1 Al3
Honduras(Orta Amerika) 1 A20
Avusturya 1 A23
Ingiltere 1 A26
Kolombiya 1 A36

Isveg 1 A4l

Tablo 13 iilke dagilimi degiskeni boyutunda incelendiginde c¢aligmalarin 10’unun
Amerika Birlesik Devletlerinde yapildigi, ikinci olarak ta 5’inin Kambogya’da
yapildigr goriilmektedir. Afrika tilkeleri olarak degerlendirildigi ise toplam 7
calismanin Dogu Afrika, Bat1 Afrika ve Giiney Afrika dagilimli oldugu goriilmektedir.
Calismalarin en fazla Amerika Birlesik Devletlerinde yapildigr goriilmektedir.
Aragtirmacilarin gorev yaptigi iiniversite ve bu liniversitelerin iilke dagilimi degiskeni
boyutunda incelendiginde (Bkz. Ek-4). arastirmacilarin 14’ iiniin Amerika Birlesik
Devletlerindeki tiniversitelerde ikinci olarak da 8’inin Japonya’daki iiniversitelerde

gorev yaptig1 goriilmektedir. Japonya’daki arastirmacilarin konu alaninda en fazla
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arastirma yaptigi lilke Kambogya’dir. Caligmalarin en fazla Amerika Birlesik
Devletlerinde ve oOzellikle Japon arastirmacilarin sorunu Kambogya 6zelinde ele
almasi dikkat ¢ekicidir. Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
ulasim, saglik, cinsiyet, akran etkisi vb. etkilerin konu alanina etkisi tizerinde
yogunlasirken Kambogya’ da yapilan ¢alismalarda 6zellikle bireysel, aile faktorlerine
bagl ekonomik yetersizlik, yoksulluk, sosyoekonomik durum, ebeveyn egitimi vb.
etkilerin konu alanina etkisi tizerinde yogunlasildigi goriilmektedir. Tablo 13 ve
Tablo 14 beraber degerlendirildiginde Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya,
Tiirkiye, irlanda, Limpopo, Avusturya, Ingiltere, Kolombiya, Isve¢’te yapilan
calismalari tamaminin Ispanyadaki bir calismanin kentsel bolgelerde yiiriitiildiigii,
Kambocgya, Hindistan, Kenya, Sierre Leone, Gana, Meksika ve Honduras’ta yapilan
calismalarin tamaminin ise kirsal bolgelerde yiiriitlldiigii goriilmektedir. Ayrica
Norveg, Uganda’daki calismalarmimn tamami ve Ispanyadaki bir calismanin hem
kentsel hem de kirsal bolgede yiiritildigi goézlemlenmistir. Genel anlamda
degerlendirildiginde okula devamsizlik ve okul terki stireci iilkelerin ekonomik agidan
gelismislik dereceleri ve diinya arenasindaki politik durumu ne olursa olsun gelismis,
gelismekte olan ve gelismemis iilkelerde etki nedenleri farkli olsa da kiiresel dlgekte
tiim diinya tlkelerini etkileyen ve olumsuz yonleri mikro ve makro 6l¢ekte, kisa ve

uzun vadede gii¢lii olan bir sorunsal olarak karsimizda durmaktadir.

Tablo 14. Arastirmalarin Yapildigi Bolgelerin Calisma Kodu Dagilimi

Bolge Say1 Calisma Kodu

Al, A2, A6, A7, A8, Al0, All, Al15, Al7, A21,
Kentsel 23 A22, A23, A24, A25, A26, A27, A31, A33, A34,
A35, A36, A38, A4l

A3, A4, A5, A9, Al4, Al6, Al18, Al9, A20, A28,

Kirsal 15 A30, A32, A37, A39, A40

Kentsel/Kirsal 3 Al2, Al3, A29

Tablo 14 bolge dagilimi degiskeni boyutunda incelendiginde ¢alismalarin en fazla
tilkelerin kentsel bolgelerinde yiiriitildiigi goriilmektedir. Calismalarin bir kismi hem
kentsel bolgeden hem de kirsal bolgeden veri saglanarak yuritilmistir. Kentsel-

Kirsal bolgelerin beraber katilimi ile yliriitiilen c¢aligmalarda 6zellikle bolgesel
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farkliliklarinin  neden oldugu okula devamsizlik ve okul terki nedenleri
¢coziimlenmistir. Tablo 13 ve Tablo 14 iilke degiskeni ile beraber degerlendirildiginde
Japonya’daki arastirmacilarin ¢aligmalarim1 kendi iilkelerinde degil Kambogya’'nin
kirsal bolgelerinde gergeklestirdigi dikkati ¢ekmektedir. Kambogya 2019 yilinda
yayimlanan Insani Gelisim Raporunda 144. sirada yer almaktadir. Bu siralama
tilkelerin gelismislik derecesinin durumunu da ortaya koymaktadir. Kirsal alanda
yiiriitiilen 6rnegin A3, A9, A18, A32, A37 ve A40 arastirma ¢alismalarinda ekonomik
yetersizligin ortaya ¢ikardigi yoksulluk durumu, A9, A28 ve A37 arastirma
calismalarinda yetersiz aile ekonomisine bagli olarak ¢ocuk is¢iligi ve ¢ocugun erken
yasta bir meslek 0grenme gerekliligi ve A30 arastirma ¢alismasinda sosyoekonomik
yetersizlige bagl olarak ailelerin sosyal yasam eksikligi nedeni ile okula devamsizlik
ve okul terki siirecleri biiyiik 6lciide dikkati cekmektedir. Kirsal bolgelerdeki diger
bir 6nemli durum ise saglik hizmetlerine yeteri oranda erisememe sorunudur. Bu sorun
kirsal bolgelerde aile bireylerinin saglik sorunlarinin ¢oziilememesine ve devam
etmesine neden olmakta, devaminda ise Ogrencilerin okula devam edememe
durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Kirsal bolgelerde diger dikkat ¢eken unsur ise 6rnegin
A5, A9, Al16 ve A40 arastirma calismalarinda ebeveynlerin egitim diizeyinin
yetersizligi, ebeveynlerin egitime katilim arzusunun yetersizligi ve 6zellikle A9, A19,
A28 ve A30 arastirma ¢alismalarinda annenin egitim diizeyinin yetersizliginin okula
devamsizlik ve okul terki siireglerinde dnemli etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Kirsal bolgelerde gdogmen statiisii/go¢/etnik koken durumu, aile biiytikliigii ve ¢ocuk
sayisinin fazla olmasi, babanin egitim durumu, ev iglerine yardim etme ve erken evlilik
yas1 gibi sosyo-ekonomik faktorlerde okula devamsizlik ve okul terki siirecine neden
olarak bildirilmigtir. Ayrica ekonomik ve sosyo-ekonomik yetersizlige bagli olarak
Ogrencilerin okula devam edememe, okula ge¢ baslama durumu A4, AS ve Al4
arastirma  calismalarinda  Ogrencilerin  olumsuz  akademik  c¢iktilar1  ile
iligkilendirilmistir. Kentsel bolgelerde yapilan ¢alismalarda ise 6rnegin A2, A6, A7,
A10 ve A17 arastirma ¢alismalarinda akran etkisinin, A8, A10, A17 ve A23 arastirma
caligmalarinda 6gretmen/okul yonetici memnuniyetsizliginin, A15, A33 ve A35
arastirma calismalarinda okullardaki sosyal ve sportif faaliyetlerin yetersizliginin
okula devamsizlik ve okul terki siireclerindeki etkisi dikkati ¢ekmektedir. Ayrica

kentsel bolgelerdeki ¢alismalarda okul iklimi, okul memnuniyetsizligi, okullardaki
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tesis ve sosyal etkinlik yetersizliginin konu alani ig¢in 6nemli oldugu goriilmektedir.
Saglik sorunlarindan kaynakli okula devamsizlik ve okul terki durumu kentsel
bolgelerde yapilan ¢alismalarda daha 6n planda goriilmekte olup 6zellikle kronik
rahatsizliklar ve ruhsal bozukluklarin énemli etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Kentsel ve kirsal bolge ¢alismalart bulgu/sonug temalar1 kapsaminda bir biitiin olarak
degerlendirildiginde Akran/Ogretmen/Yonetici Etkisi ve Saglik/Cinsiyet Etkisi
temalarinda kentsel calisma/bulgu sonuglarinin daha fazla oranda, Aile/Ebeveyn Etkisi
ve Ekonomi/Sosyo-ekonomik Etki temalarinda kirsal ¢alisma bulgu/sonuglarinin daha
fazla oranda, Egitim-Ogretim/Rehberlik Siirecleri temasinda ise kentsel ve kirsal
calisma bulgu/sonuglarinin esit oranda yer aldigi goriilmektedir. Bu durum
derinlemesine degerlendirildiginde gelismis, gelismekte olan ve gelismemis
ilkelerdeki birey, aile ve okul faktorlerinin okula devamsizlik ve okul terki siireglerine

farkli agilardan yansimalar1 olarak yorumlanmastir.
4.7. Cahismalarin Bulgu/Sonu¢ Karakteristikleri

Bu bdliimde arastirmaya dahil edilen g¢alismalarin bulgu/sonuglarinin  tematik

incelemeleri yapilacak olup tema dagilimlar1 asagida yer alan tablolarda verilmektedir.
Caligmalardaki bulgu/sonuglar 5 tema kapsaminda gruplandirilmistir.
Tema 1. Egitim Ogretim/Rehberlik Siireclerinin Etkisi:

Bu tema, c¢alisma sonucunda egitim Ogretim ve rehberlik faaliyetleri kaynakl
devamsizlik ve okul terki nedenlerini igerir. Bu tema yer alan bulgular (1) Akademik
basari/sinif tekrari/akademik yiik, (2) Okula baglama yasi/motivasyon/kaygi, (3) Okul
bagliligi/okul iklimi/simif iklimi (4) Okul olanaklariin/tesislerinin/fiziksel yapisinin
yetersizligi, (5) Okullardaki sosyal faaliyetlerin yetersizligi, (6) Ders ¢alisma
ortamlarinin yetersizligi, (7) Egitim materyali eksikligi, (8) Yetersiz egitim
icerigi/miifredat/0gretim programi ve (9) Ceza yaptirimi kapsamindaki odak
noktalarin1 igcermektedir. Bu baglamda 6rnegin A3 ve AS arastirma calismalarinda
“Okul tarafindan reddedilme/okula ait olamama duygusunun”, A28 ve A29 aragtirma
calismalarinda “6grenme krizi/okuma yazma becerisi/6grenme giicliigiiniin”, A33 ve
A41 arastirma calismalarinda “Okul Iklimi/okul giivenligi/okul ortami/kisisel
baglilik/akademik katilimin”, A36 ve A40 arastirma ¢alismalarinda “Sinif iklimi/derse

katilim/6grenci katilim siireglerinin okula devamsizlik ve okul terkine neden oldugu
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vurgulanmaktadir. Temada en fazla okula devamsizlik ve okul terkine neden olan
etkinin  akademik basar1 oldugu  goriilmektedir. Caligmalarinin  amag
karakteristiklerinde de belirtildigi gibi Ogrencilerin egitim Ogretim siirecleri
igerisindeki olumlu akademik ¢iktilar1 okula devam etmede 6nemli bir sebeptir. Aksi
durum yani olumsuz akademik c¢iktilar 6grencilerin okula baglilig: etkilemekte ve
ogrencilerin okula devam etme noktasinda herhangi bir sebep birakmamaktadir. Bu
nedenle akademik bir motivasyon kaynaginin ortadan kalkmasi 6grencilerin okuldan
uzaklagsmasina sebep olmaktadir. Akademik basar1 tek yonlii olarak
degerlendirilmemelidir. Zira o6gretmenleri, ebeveynlerin ve okul yonetimlerinin
ogrencilerin akademik basarilarinin saglanmasi yoniindeki giidiileme ve rol model
olma siireci de dnem arz etmektedir. Bu baglamda 6grencilerin olumsuz akademik
ciktilar siiregicerisinde 6grencilerin ders basarisi kapsaminda bulundugu sinifi tekrar
etme stirecini dogurmaktadir. Ders basarisinin diisiikk olmasi yani olumsuz akademik
cikti okula devamsizligi tetiklemekte ve bu baglamda Ogrenci devamsiz olma
durumuna bagli olarak ta smif tekrarina kalmaktadir. Gorildigi lizere olumsuz
akademik c¢iktiya bagli olarak smif tekrarina giden siire¢ okul terki ile
sonuclanabilmektedir. Bu siiregler birbiri ile i¢ ige gegmis ve birbirini olumlu/olumsuz
etkileyen siireclerdir. Ogrencilerin gesitli nedenler ile okula ge¢ baslama siiregleri,
yetersiz okul bagliligini olusturmaktadir. Bu durum 6grencilerde okulda bulunma
nedenini sorgulatici olumsuz motivasyon siireglerini ortaya ¢ikarmakta ve etkili bir
okul aidiyet duygusunun olusumunu engellemektedir. Okullardaki etkili bir sinif ve
okul ikliminin olusturulmasi da okula devam noktasinda 6nemli bir etkiye ve
motivasyon giiciine sahiptir. Ozellikle okullarm &gretmen ve okul yoneticileri
tarafindan bir cazibe merkezi haline getirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda okul
tesislerinin yeterli olmasi, 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine gore sosyal, sportif,
sanatsal ve kiiltiirel faaliyetler imkaninin saglanmasi, her bir 6grencinin bu faaliyetlere
ulasabilirliginin kolaylastirilmasi okullarinin bir cazibe merkezine doniisiimiinde etkili
olacaktir. Her ne kadar egitim politikalar iilkeler aras1 benzerlik ve farklilik gosterse
de dgrencilerin okula devamliligi yiiksek okullasma oranmin saglanabilmesi igin
her ne kadar 6nemli giice sahipse de bunun yani sira okul sayisinin artirilmasi ve

bundan kaynakli derslik sayisinin artirilmas: siiflardaki asirt 6grenci yiikiinii
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azaltacaktir. Siniflardaki asir1 6grenci yiikii yani kalabaliginin azaltilmasi 0grenci-
Ogretmen iletisim ve etkili 6gretme-6grenme siireglerini olumlu yonde etkileyecektir.
Bu durum kisa ve uzun vadede egitim ¢iktilarina olumlu katkilar saglayacaktir.
Okullardaki ceza yaptirimlarinda ozellikle 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
ogrencilere bedensel/fiziksel ceza uygulamalar1 her yonii kabul edilemez ve hi¢ bir
pedagojik ilke ile drtiismemektedir. Oneriler boliimiinde de goriildiigii iizere ceza
yaptirimlarinin 6grencilerin okula devami lizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olmadigi
gorilmektedir. Bu baglamda 0&grencilerde olumsuz motivasyon olusturacak,
Ogrencilerin 6grenme kaybina yol acacak ve okul ile baglantilarini tiim yasamsal
stireclerinden koparacak ceza uygulamalarinin higbir sekilde yapilmamasi
gerekmektedir. Aksine Ogrencilerin okula devamini saglayicit yliksek 6grenme
motivasyonu olusturucu pedagojik davranis bicimlerinin tiim egitim paydaslar
tarafindan gosterilmesi Onem arz etmektedir. Evdeki ders calisma ortaminin
yetersizligi, egitim materyallerinin yetersizligi ve erigebilirliginin saglanamamasi
ogrencilerin egitim 6gretim siireglerinin uzaklasmalarina etki etmektedir. Bu nedenle
ev ortaminda rahat bir 6grenme ortaminin aileler tarafindan olusturulmasi ve egitim
materyallerin eksiksiz olarak saglanmasi ve bu materyallerin 6zellikle zorunlu egitim
kapsaminda ilgili egitim birimcilerince 6grencilere tedariginin saglanmasi da 6nemli

bir yer tutmaktadir.
Tema 2. Aile/Ebeveyn Etkisi:

Bu tema, ¢aligma sonucunda aile ve ebeveyn kaynakli devamsizlik ve okul terki
nedenlerini igerir. Bu tema yer alan bulgular (1) Ebeveynlerin egitim diizeyi/egitime
katilim istegi, (2) Aile biitiinliigli/aile biiytikligi, (3) Go¢cmen statiisti/aile gocii, (4)
Aile i¢i siddet/aile bagliligy, (5) Aileye yardim etmek i¢in harcanan vakit kapsamindaki
odak noktalarini icermektedir. Bu baglamda Ornegin A29 arastirma caligsmasi
“Yetersiz aile baghligr”, A14, A15 ve A40 arastirma calismalarinda “Ebeveynlerin
bosanmasi/ebeveynler ile yasam”, A5, A9 ve A30 arastirma calismalarinda “Babanin
egitim durumu/diizeyi/meslegi/istihdami1”, A5, A9 arastirma ¢alismalarinda “Biiyiik
aile bliylikliigii/cocuk sayis1” siireclerinin okula devamsizlik ve okul terkine neden
oldugu vurgulanmaktadir. Temada en fazla okula devamsizlik ve okul terkine neden
olan etkinin Ebeveyn egitimi/Meslegi/ ebeveynlerin egitime katilimi/arzusu oldugu

goriilmektedir. Egitim 6gretim siirecgleri sadece dgrencilerin igerisinde oldugu siirecler
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degildir. Egitim Ogretim siire¢lerinin 3 temel baglant1 noktas1 bulunmaktadir. Bunlar
(1) Ogrenciler, (2) Ebeveynler, (3) Egitimcilerdir. Ebeveynlerin yok sayildig1 egitim
Ogretim siiregleri yalnizlastirllmis ve kaderine terk edilmis siireclerdir. Bu nedenle
ebeveynlerin 6grencilerinin egitim dgretim siireclerine aktif katilimci olmalar1 ve katki
saglayici rolde bulunmalar1 6nemlidir. Bu baglamda ebeveynlerin egitim birikimi bu
katkida belirleyici rol oynamaktadir. Bunun yani sira ebeveynlerin egitime katilim
arzu ve istegi bu katki sunmada ¢ok onemli motivasyon kaynagini olusturmaktadir.
Ailenin gégmen olma durumu, bu baglamda dil yeterlilikleri mevcut iilkenin egitim
sistemine yabancilik olusturabilmektedir. Bu nedenle gé¢men aileler ve grencileri
okula ve tilkenin sosyal yasamina uyum problemi yasayabilmektedir. Ayrica gogmen
ailelerinin gé¢men olduklart iilkelerdeki ekonomik motivasyonlarinin yetersiz olma
durumuna bagl olarak 6grencilerin okula devami yerine herhangi bir iste ¢alistirilmasi
yoniinde tavir aldiklar1 goriillmektedir. Aile biitiinliigiiniin bozulmasi yani anne ve
babanin bosanmasi c¢ocuklarda ¢ok ciddi travmatik durumlar dogurur. Bu durum
cocuklardaki psikolojik onceligi degistirir. Bu ¢ocuklarda dncelikle daha once aile
biitiinliigli hayatina duyduklar1 6zlem ve tekrar aile biitiinliigiiniin olusturulmasi istegi
en One siradadir. Bu durum O6grencilerin akademik ¢iktilarina olumsuz olarak
yansimaktadir. Daha dncede belirtildigi gibi olumsuz akademik ¢ikti okula devam
etmeme istek ve arzusunu olusturmaktadir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin birinin veya
her ikisinin vefat etmesi daha fazla travmatik durumu doguracaktir ve ayni etki giicline
sahip olacaktir. Ogrencilerin ev islerinde fazla vakit harcamasi ve ailenin biiyiikliigii
ogrencilerin evde gerektigi ol¢lide derslerine vakit ayiramamasini saglamaktadir. Aile
i¢ci siddet, ailedeki bireyler arasindaki yetersiz/olumsuz iletisim aile i¢i huzuru
bozmaktadir. Bu durum o6grencilerin evde gecirdikleri vakit icerisinde Ogrenme
motivasyonlar1 diistirmekte ve derslerine vakit ayiramama sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Cocuklarin erken evlilik yast okullasma Onilindeki en biyiik

engellerden biri olarak goriilmektedir.
Tema 3. Akran/Ogretmen/Yonetici Etkisi:

Bu tema, calisma sonucunda akran, O6gretmen ve okul yoneticileri kaynakli
devamsizlik ve okul terki nedenlerini igerir. Bu tema yer alan bulgular (1) Akran etkisi,
(2) Ogretmen etkilesimi, (3), Yonetici memnuniyetsizligi, (4) Yetersiz 6gretmen

becerisi/yetersiz destek kapsamindaki odak noktalarini icermektedir. Bu baglamda
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ornegin A15 arastirma galismasinda “Ogretmen ve yoneticilerden gerekli yardim ve
destegi bulamama/olumsuz davraniglari/ilgisizlik”, A3, A7 ve A10 arastirma
calismalarinda “Akran ¢atismasi/zorbalik/siddet”, A3, A4, A10, A23 ve A40 arastirma
caligmalarinda “Ogretmen ile catisma/dgretmen pedagojisi/Ogretmen
uygunlugu/6gretmen etkilesim” siireclerinin okula devamsizlik ve okul terkine neden
oldugu vurgulanmaktadir. Temadaen fazla okula devamsizlik ve okul terkine neden
olan etkinin Ogretmen ile ¢atisma/6gretmen pedagojisi/dgretmen uygunlugu/dgretmen
etkilesimi odakli oldugu goriilmektedir. Calismalarin amag karakteristiklerinde de
belirtildigi lizere 6grencilerin okula devamsizlik ve okul terki siirecinde akranlarinin
etki pozisyonu onemli bir yer tutmaktadir. Burada akran ¢atigsmasi/siddet, akranlarin
olumsuz motivasyon kaynagi olmasi ve Ornek davranig sergilemeyen akranlarin
olumsuz rol model olma bigimleri karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin 6gretmenleri ile
yeterli iletisim kuramamasi 6gretmen memnuniyetsizligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
durum siireg igesinde 6grencilerin ilgili 6gretmenin basta 6gretme siireglerini olumsuz
etkilemekte ve beraberinde ilgili 6gretmenin dersine girmeme ve devaminda ise
okuldan uzaklasma ve okul terki siirecini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6grencilere yonelik etkilesim siiregleri okulda devamin saglanmasi ve
etkili 6grenme-6gretme siirecleri i¢in Onemlidir. Teknik olarak derslik sayilarinin
yetersizligi ne kadar 6nemli ise okullardaki 6gretmen sayilarinin yetersizligi de o kadar
onemli bir unsurdur. Zira 6gretmen yetersizligine bagl olarak derslerin bos ge¢cmesi
ogrencilere okula devam etmeme hususunda bir alan olusturmaktadir. OKkul
yoneticilerinin olumsuz davranis bigimleri, 6grenciler ile iletisim sorunlar1 da konu
alanma olumsuz olarak etki etmektedir. Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin etkili bir
okul iklimi olusturmada ortaya koyacaklar1 her ¢aba ¢ok degerlidir. Cilinkii bu gaba
ogrencilerin egitim 6gretim faaliyetlerini asil olmalar1 yer olan okullarinda devam

bulunmalari acisindan ¢ok dnemlidir.
Tema 4. Ekonomik/Sosyo-ekonomik Durum Etkisi:

Bu tema, calisma sonucunda ekonomik ve sosyoekonomik durum kaynakli
devamsizlik ve okul terki nedenlerini igerir. Bu tema yer alan bulgular (1) Ekonomik
yetersizlik, (2)Sosyo-ekonomik yetersizlik (3) Cocuk isciligi kapsamindaki odak
noktalarini igermektedir. Bu baglamda 6rnegin A3, A9, A15, A18, A23, A32, A33,
A35, A37, A38 ve A40 arastirma ¢alismalarinda “Ekonomik yetersizlik/yoksulluk”,
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A9, A20, A28 ve A37 arastirma calismalarinda “[s giiciine ihtiyag/cocuk isciligi”, A3,
A20 aragtirma g¢aligmalarinda “Meslek 6grenme gerekliligi”, A23, A30 arastirma
caligmalarinda “Ailenin sosyal yasam yetersizligi” siireclerinin okula devamsizlik ve
okul terkine neden oldugu vurgulanmaktadir Temada en fazla okula devamsizlik ve
okul terkine neden olan etkinin ekonomik yetersizlik/yoksulluk odakli oldugu
goriilmektedir. Ailelerin ekonomik yetersizligi yoksulluga ve yasam kalitesinin
diismesine sebep olmaktadir. Aileler bu nedenle aile ekonomisine katki amaci ile
cocuklarimi kii¢lik yaslarda herhangi bir iste calistirmak zorunda kalmaktadirlar. Bu
zorunlu ¢alisma dgrencilerin bazi egitim kademelerinde her ne kadar zorunlu egitime
tabi olsalar bile okullarindan ayrilmalarina neden olmaktadir. Bazi aileler ise
cocuklarmin vakitlerinin bir kismint okula goéndererek bir kismini ise iste
gecirmelerini saglayarak hem aile ekonomisine katkiyr devam ettirmeyi hem de
cocuklarin okul hayatlarint devam ettirmeyi tercih etmektedirler. Bu durum da uzun
vadede 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini diisiirmekte ve okuldan ayrilmalari ile
sonuglanabilmektedir. Ogrencilerin kiigiik yasta ailelerin ekonomik durumlarma bagh
olarak yonlendirmeleri ile bir meslek 6grenme gerekliligi de bu durum kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu durumun azda olsa tam tersi durumlarda s6z konusu
olabilmektedir. Ozellikle ekonomik zorluk iginde bulunan baz1 aileler ¢ocuklarmin
egitimlerine ara vermeden devam etmesi noktasinda ¢aba gostermekte olup ailedeki
ekonomik sikintilardan kurtulmanin ¢éziimii olarak 6grencilerinin egitim hayatina
yapacaklar1 yatirnmlart gormektedirler. Ailenin ekonomik yetersizliklerine bagh
olarak ortaya ¢ikan sosyal yasam yetersizligi olumsuz sosyoekonomik durumu ortaya
cikarmaktadir. Aileler arasindaki sosyo-ekonomik durum farkliligi 6grencilerin okula
devamini etkileyen en 6nemli faktdrlerdendir. Ogrencilerin okula ulasim kolayligi,
toplu tasimaya lokasyon olarak ulasabilirligi énemli bir unsurdur. Ozellikle sanayi
yerleskelerindeki okul bolgelerine toplu tasima ile ulagim yetkililerce 1yi planlanmali
ve okula etkili, hizli ulasilabilirlik saglanmalidir. Miimkiinse baz1 okul
bolgelerinin(meslek liseleri hari¢) sanayi yerleskeleri icerisinde yer almamasina bu

anlamda dikkat edilmelidir.

130



Tema 5. Saghk/Cinsiyet Etkisi:

Bu tema, ¢aligma sonucunda saglik durumu ve cinsiyet kaynakli devamsizlik ve okul
terki nedenlerini igerir. Bu tema yer alan bulgular (1)Saglik sorunlari, (2)Cinsiyet, (3)
Saglik Hizmetlerine erisememe kapsamindaki odak noktalarimi igermektedir. Bu
baglamda 6rnegin A7, A8, All, A12, A25, A35 ve A37 aragtirma ¢alismalarinda “
Saglik sorunlari/kronik hastaliklar”, A25, A27, A34 ve A35 arastirma ¢aligmalarinda
“Ruhsal bozukluklar/depresyon/psikofizyolojik kaygi/davranis sorunlar1”, A37
arastirma calismasinda “Saglik hizmetlerine erisememe” slireglerinin  okula
devamsizlik ve okul terkine neden oldugu vurgulanmaktadir. Temada en fazla okula
devamsizlik ve okul terkine neden olan etkinin Saglik Sorunlari/Kronik Hastaliklar
odakl1 oldugu goriilmektedir. Saglik sorunlar1 ve kronik hastaliklar bagli bagina okula
devamsizlik ve okul terkine neden olan siiregleri kapsayan bir durumdur. Ozellikle
ogrenciler okullarinda saglik sorunlarinin yeterince takip edilmemelerine bagl olarak
endiseye kapilmalar1 durumlarinda okula devam etmeme egilimi gosterebilmektedir.
Bu nedenle okulda saglik hizmetlerinin titiz bir sekilde yiiriitiilmesi, kronik rahatsizlig
olan Ogrencilerin takip edilmesi ve Ogrencilerin saglik hizmetlerine kolay, hizli
erisiminin saglanmas1 Onemlidir. Ruhsal saglik sorunlari, kaygi ve davranig
bozukluklar1 gibi sorunlara bagli olarak Ogrencileri okullarina devam
edememektedirler. Bu 6grencilerin okul aile igbirligi igerisinde rehberlik birimleri
tarafindan yakindan takip edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda bu 6grencilerin
takibini gergeklestirilen saglik paydaslar ile de siirekli isbirligi i¢erisinde olunmasi
gerekmektedir. Cinsiyet 6zellikle kiz ¢ocuklarinin okula devaminda ve okullagma
siirecinde bazi toplumlarda engel teskil etmektedir. Kiz ¢ocuklarinin ev islerine yardim
etmesi, erken yasta evlilik vb. sebeplerden dolay1 ebeveynleri tarafindan okula
gonderilmemesi dogrudan kiz cocuklarinin 6niinde en 6nemli engeldir. Erkek ¢ocuklar
igin 6zellikle tarim toplumlarinda ebeveynlerin erkek ¢ocuklarin tarlada galistirilmak
istenmesi ve bu nedenle okula gitmek i¢in yeterli bir firsat olusturulmamasi okula

devam edememede en 6nemli sebeptir.
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Tablo 15. Aragtirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gére Okula Devamsizlik/Okul Terki
Nedenlerinin Tema Dagilimu

Bulgu/Sonu¢ Temalari

Egitim
Ogretim/ Aile/ . Ekonomi/ Saglik/
Rehberlik Ebeveyn Agirgﬁ(i%rétrlzz?/ Sosyo-ekonomik  Cinsiyet
Siireclerinin Etkisi Durum EtKisi Etkisi
Etkisi
24 19 9 5 5

*Birden fazla calismada aym bulgu/sonug¢ goriilebilmektedir.

Tablo 15 okula devamsizlik/okul terki nedenlerinin tema degiskeni boyutunda
incelendiginde okula devamsizlik ve okul terkine en fazla Egitim Ogretim/Rehberlik
Siiregleri temast icesinde yer alan nedenlerin sebep oldugu goriilmektedir. Egitim
Ogretim faaliyetlerinin nitelikli olmasinin gerekliligi, rehberlik hizmetlerinin
Ogrencilerin akademik, sosyal, duyusal ve bilissel diizeydeki tiim ihtiyaglarim
karsilayici 6zellikte olmasinin gerekliligi sorunun ¢éziimlenmesinde ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

132



Tablo 16. Arastirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gore Okula Devamsizlik/Okul Terki
Nedenlerinin Genel Kaynak Dagilimi

Neden Kaynaklari
) Saglik
. Ekonomik
Akademik Yetersizlik/ Sinif Tekrar1 Sorunl_arl/ Cinsiyet
Bagar Yoksulluk Kronik
Hastaliklar
12 12 8 ! 6

* Birden fazla cahismada ayni bulgu/sonug goriilebilmektedir.

Tablo 16 okula devamsizlik/okul terki nedenleri genel kaynak degiskeni boyutunda
incelendiginde tiim temalarin genelinde en fazla akademik basar1 ve ekonomik
yetersizlik/yoksulluk durumunun okula devamsizliga ve okul terkine neden oldugu
goriilmektedir. Ozellikle uzun siireli diisiik akademik ¢ikt1 grencilerin egitim dgretim
faaliyetlerinden ilerleyen yillar i¢in 6grencilerde bir beklenti olusturamamasina neden
oldugu ve bu baglamda 6grencilerin okul yasantilar ile ilgili hedef olusturamamasina
sebep oldugu diistiniilebilir. Bu durum kisa vadede okula devamsizligi1 ve uzun vadede
de okul terkini tetikler. Ekonomik yetersizlik ve yoksulluk genis perspektifte ele
alindiginda bu durumun egitim ve 6gretim faaliyetlerine olumsuz yansimasi makro
Ol¢ekli olarak degerlendirilebilir. Nitekim kirsal yasam bolgelerinde ekonomik
yetersizlik nedeni ile aile ekonomisine katki i¢in 6grencilerin her ne kadar bazi okul
kademelerinde zorunlu egitim kapsaminda olsalar bile bir iste galismaya ve bir meslek
o0grenmeye mecbur kalmaktadir. Bu durum okula devam etmede en biiyiik engeldir.
Ayni zamanda ekonomik yetersizlik durumu ailelerin sosyoekonomik durumlarini da
olumsuz etkilemektedir. Ozellikle ekonomik yetersizlik cogu ailenin barmma, yeme-
igme gibi yasamsal ihtiyaglarina odaklanmalarina sebep olmakta ve bu baglamda
egitim Ogretim faaliyetlerine ilgi odagi geri planda kalmaktadir. Bu geri plan

ogrencilerde okula devam edememe durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Tablo 17.Arastirmalarin Bulgu/Sonuglarina G6ére Okula Devamsizlik/Okul Terki Nedenleri
Temalarinin Kaynak Dagilimi

Egitim _ Akran/ :
o | Ogretim/ Ekonomik/ Saglik/ Oretmen/ Aile/
£ | Rehberlik Sosyo-ekonomik Cinsiyet 5 fici Ebeveyn
= | Siireglerinin ~ Durum EtKisi Etkisi é’t“kel;‘” Etkisi
Etkisi
Ogretmen Ile
Catisma/ Ebeveyn
. Saglik Ogretmen Egitimi-
S| Akademik Ekonomik Sorunlary Peﬁagojisi/ Mislegi/
> Yetersizlik/ . o .
& Basar Yoksulluk Kronik Ogretmen Egitime
Hastaliklar Uygunlugu/ Katilim--
Ogretmen Arzusu
Etkilesimi
12 12 7 5 5

*Birden fazla calismada ayni bulgu/sonug goriilebilmektedir.

Tablo 17 temalarin kaynak dagilimi degiskeni boyutunda incelendiginde okula
devamsizlik ve okul terkine Egitim Ogretim/Rehberlik Siireclerinin Etkisi temasinda
en fazla akademik basarinin, Ekonomik Yetersizlik/Sosyo-ekonomik Durum Etkisi
temasinda ekonomik yetersizlik ve yoksullugun, Saglik/Cinsiyet Etkisi temasinda
saglik sorunlar1 ve kronik hastaliklarin, Akran/Ogretmen/Y 6netici Etkisi temasinda
Ogretmen ile g¢atisma, Ofretmen pedagojisi, Ogretmen uygunlugu ve Ogretmen
etkilesiminin, Aile/Ebeveyn Etkisi temasinda ise ebeveyn egitimi, meslegi ve egitime
katilimi, arzusunun etki ettigi gériilmektedir. Bu kaynaklarin etki diizeyi genel olarak
degerlendirildiginde Ornegin ebeveyn egitimi yetersiz olmasi ebeveynlerin meslek
secimlerine etki etmektedir. Bu durum ebeveynlerin ekonomik olarak yeterli
olmamasina sebep olmakta ve bu baglamda da ailede ekonomik yetersizlik ile
miicadele baslamaktadir. Bu miicadele kapsaminda Ogrencilerin egitim Ogretim
yasantilar1 bir ise girme zorunlulugu ile sekteye ugramaktadir. Ornekten de goriildiigii
gibi hangi temada olursa olsun kaynaklar birbiri ile i¢ ice ge¢mis ve birbirini tetikleyen

etki giicline sahiptir.
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Tablo 18. Aragtirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gore Okula Devamsizlik/Okul Terki
Nedenleri Calisma Kodu Dagilimi-1

Tema 3(1:(;1; Ile)reivamsullk/ Okul Terki Say1 Calisma Kodu
. Al, A4, A5, Al10, Al4, Al6,
Akademik Baan 12 A21, A22, A24, A38, A39, A4
A3, A5, A9, Al3, Al4, A20,

Sinf Tekrari 8 A39. A40
Okula Ge¢ Baslama/Okula 4 Ad, A5, Ald AdO
Baslama Yasi
Duygusal Zorluk/Motivasyon 4 A7, All, Al15, A26
Oku!lardakj Sosyal ve 'Iv(_ﬁltiirel 3 AL5, A33, A35
Faaliyetlerin Yetersizligi
Okul Tarafindan
Reddedilme/Okula Ait Olamama 2 A3, A5
Duygusu
Yetersiz Okul Baglilig1 2 A29, A36

‘%m | Smif Iklimi(Derse

% Katlhm/ngenci Katilimi) : A36, A40

= | Ogrenme Krizi/Okuma Yazma

:g Begcerisi/ogrenme Giigliigii 2 A28, A29

%':,, Okul Memnuniyetsizligi 2 A8, A26

5 | Okul

2 Olanaklarinin/Tesislerinin/Fiziksel 2 Al10, Al15

'TE Yapisinin Yetersizligi

£ | Okul Iklimi(Okul Giivenligi/Okul

« | Ortamy/Kisisel Baghlik/Akademik 2 A33, A4l

€ |Katilim)

"é Simiflarin Asir1 Kalabalik Olmasi 1 Al10

:50 Bedensel Ceza Uygulanmasi 1 Al10

g Evdekl. D'evr.s Calisma Ortaminin 1 Al5

5 | Yetersizligi

M |Egitim Materyali Yetersizligi 1 A15
Asir Ders Yikii 1 Al5
Okulda Yetersiz Zaman
Gecirme/Evde Egitim 1 A28
Faaliyetlerine Devam Etme
Yetersiz Egitim
I¢erigi/Miifredat/Ogretim 1 A29
Programi
Okul Tuvalet Sayis1 1 A32
Okul Uniformasi 1 A33
Okul Yemek Hizmeti 1 A33
Ozel Ders 1 A39
Okul Lokasyonu 1 A40

*Birden fazla calismada ayni bulgu/sonug¢ goriilebilmektedir.
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Tablo 18 Egitim-Ogretim/Rehberlik Siireclerinin Etkisi tema degiskeni boyutunda
incelendiginde bu temada okula devamsizlik ve okul terkine neden olan en fazla
etkinin akademik basar1 oldugu gorilmektedir. Akademik basaridan sonra
ogrencilerde herhangi bir sebebe bagli (ki bu sebep genel anlami ile olumsuz akademik
¢ikt1 ve okula devam etmeme durumudur) sinif tekrarina kalmadir. Sinif tekrar1 daha
oncede ifade edildigi gibi akademik basari ile entegre olan bir sonuctur. Bu olumsuz
sonu¢ durumu negatif bir geri etki ile devam ettigi siirece O0grencilerin egitim
sistemlerinin ortaya koydugu orgiin egitim modellerinden ayrilmalarina sebep
olmaktadir. Bu ayrilmalar bir kisim 6grencide tamamen egitim 6gretim faaliyetlerinin
disinda kalmaya bir kisim 6grencide ise yaygin egitime gecise sebep olmaktadir.
Unutulmamalidir ki egitim 6gretim faaliyetleri sadece 6grencilerde akademik fayda
saglamaz. Bu nedenle egitim 6gretim faaliyetlerinin sagladigi sosyal, psikolojik,
biligsel fayda goz ardi edilmemelidir. Bu yiizden &grencilerin zorunlu egitim
kapsaminda okuldncesinden ortadgretimin sonuna kadar okullarinda yiiriitiilen tiim
egitim Ogretim faaliyetlerine yliksek oranda katilimlarmin saglanmasi igin okula
devamsizlik ve okul terkine neden olan sebeplerin ortadan kaldirilmasina yonelik

tedbirlerin tiim egitim paydaslari ile bir biitiin olarak ele alinmasi gerekmektedir.
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Tablo 19. Aragtirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gére Okula Devamsizlik/Okul Terki
Nedenleri Caligma Kodu Dagilimi-2

Okula Devamsizlik/ Okul Terki
Tema Nedenleri Say1 Calisma Kodu

Ebeveyn Egitimi/Meslegi 5 A5, A9, A15, A40, A4l
Ebeveynlerin Egitime 5 A7, A10, A5 AL6, AdO
Katilimi/Arzusu
Ailenin Etnik Kokeni/Irk/Dil 4 A4, A7, A9, A35
Annenin Egitim Durumu/Diizeyi 4 A9, Al19, A28, A30
Ailevi Nedenler 3 A8, All, A23
I.Et?e.ve.yn.l.er"derj Birinin veya Her 3 A3, AL5, A37
Ikisinin Olimii
Gogmen Statiisii/Kirsallik 3 A7, A9, A33
Ebeveynlerin

g Bosanmasi/Ebeveynler Ile Yasam 3 Ala, ALS, A4

io | Babanin Egitim

S | Durumu/Diizeyi/Meslegi/istihdami AS, A9, A30

[ . 0 . . .

> | Aile [slevlerine Gitme/Aileye

'ug.l Yardim I¢in Harcanan Zaman < A28, A37, A4

& |Biyiik Aile Biiytiklugi/Cocuk 9 A5, A9

< | Sayisi
Ailenin Gocii 1 A3
Anne Depresyonu 1 A7
Aile I¢i Siddet/Baski/Aile I¢i 1 Al5
Mliskilerin Zayiflig1
Yetersiz Aile Baglilig 1 A29
Anne Erken Evlilik Yas1 1 A30
Cocuk Erken Evlilik Yas1 1 A30
Annenin Kisa Gebelik Durumu 1 A30
Kiiciik Aile Biiytikligi 1 A35

*Birden fazla caliymada ayni bulgu/sonug¢ goriilebilmektedir.

Tablo 19 Aile/Ebeveyn Siireglerinin Etkisi tema degiskeni boyutunda incelendiginde
bu temada okula devamsizlik ve okul terkine neden olan en fazla etkinin ebeveyn
egitimi/meslegi ve ebeveynlerin egitime katilimi/arzusu oldugu goriilmektedir.
Ozellikle bu iki etkinin birbiri ile baglanti oldugu vurgulanabilir. Ebeveyn egitimin
yetersiz olma durumu 6grencilerinin egitimi ile ilgili arzu etse de yeteri kadar

ilgilenememe veya tamamen isteksizlik ile 6grencisinin egitimine katki sunamama
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durumu olarak yorumlanabilir. Egitim siiregleri 6grencilerin tek basina oldugu siiregler
degildir. Bu baglamda egitimin en dnemli paydasi olan aileler mutlaka egitime katki
saglamalidir. Bu katki basta 6grencinin okullagmasi, okula devam etmesi ile baglamali
akabinde ise Ogrencinin okuldaki akademik ve sosyal faydalarina katki sunma ile
ortaya konulmalidir. Hi¢ bir ebeveyn kendisini mikro dlgekte 6grencisinin egitimi ve
makro Olcekte egitim sisteminin diginda gormemelidir. Ebeveynler bu baglamda
egitim 6gretime mutlaka katki sunucu bir pozisyonda olmalidir. O nedenle okul aile
isbirligi okula devamsizlik ve okul terki nedenlerinin tespiti ve ¢ézlimiinde cok 6nemli
giice sahiptir. Nitekim bazi arastirma c¢aligmalarinda da veri kaynagi igin

ebeveynlerinde katilimci olarak tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 20. Arastirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gore Okula Devamsizlik/Okul Terki
Nedenleri Calisma Kodu Dagilimi-3

Tema '(I?;(l}lljial\]l)e (:j‘::::;srlizhk/ L Say1 Calisma Kodu

Ogretmen ile Catisma/Ogretmen
Pedagojisi/Qgretmen 5 A3, A4, A10, A23, A40
Uygunlugu/Ogretmen Etkilesimi

‘% | Akran Etkisi/Arkadas Cevresi 4 A2, A6, Al4, Al7

% Akran Catismasi/Zorbalik/Siddet 3 A3, A7, Al10

8 Ogretmen Memnuniyetsizligi 2 A8, A17

:g Ogretmen Sayisinin Yetersizligi 2 A7, Ad0

> | Okul Yoneticisi

5 | Memnuniyetsizligi 1 A8

% Ogretmen ve Yoneticilerden

5h | Gerekli Yardim ve Destegi

:% Bulamama/Olumsuz : 1 ALS

E Davramsl?rl/llgisizlik

< | Yetersiz Ogretmen Becerisi 1 A29
Yetersiz Qgrenci
Bagliligi/Ogrencilere Y 6nelik 1 A29
Yetersiz Destek

*Birden fazla calismada ayni bulgu/sonug goriilebilmektedir.

Tablo 20 Akran/Ogretmen/Y énetici Etkisi tema degiskeni boyutunda incelendiginde bu
temada okula devamsizlik ve okul terkine neden olan en fazla etkinin Ggretmen ile
catigma, dgretmen pedagojisi, 0gretmen uygunlugu ve dgretmen etkilesiminin oldugu

goriilmektedir. Egitimin en 6nemli paydasit olan 6gretmenlerinin davranis bigimleri
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egitim Ogretim siireglerine olumlu/olumsuz ydnde etki birakmaktadir. Ogretmenler
ogrencileri, ebeveynlerin, meslektaslar1 ve diger meslek gruplart i¢in ¢ok Onemli
toplumsal bir rol modeldir. Bu toplumsal rol model olma meslegin saygmlig: i¢in ¢ok
onemli odak noktasi olusturmaktadir. Nitekim bir iilkenin gelecegini imar eden
Ogretmenlerin Dbiitiinsel olarak giiclii, etkili iletisim ve etkilesime sahip davranig
modelleri ortaya koymasi ¢ok énemli bir mesleki gerekliliktir. Bu temada ikinci en
biiyiik okula devamsizlik ve okul terkine neden olan faktor ise akran etkisi ve arkadas
cevresidir. Akranlarda 6grenciler icin etkili bir rol modeldir. Olumlu bir akran rol modeli
ogrencilerde olumlu motivasyon olusturacaktir. Olumsuz bir akran rol model ise tam
tersi bir sonug ortaya ¢ikaracaktir. Akran etkisi ayn1 zamanda akran zorbaligi ve siddet
agisindan da degerlendirilmelidir. Okulda akran zorbalig: ile karsi karsiya kalmak
Ogrencilerin tim egitim yasantilarini olumsuz etkileyen bir sonu¢ doguracaktir. Bu
baglamda onleyici rehberlik hizmetleri ¢ok onemlidir. Ayrica son yillarda 6zellikle
sosyal medya araglart ile birbirine sanal zorbalik ve sanal siddet uygulayan olumsuz
akran etkileri goriilmektedir. Bu durum mikro 6l¢ekte ebeveyn, dgretmen ve egitim
yoneticileri, makro Olgekte ise egitimin politika yapicilart tarafindan ivedilikle ele

alinmasi gereken ¢ok 6nemli bir sorunsaldir.
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Tablo 21. Arastirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gore Okula Devamsizlik/Okul Terki Nedenleri
Calisma Kodu Dagilimi-4

Okula Devamsizlik/ Okul Terki
Nedenleri

—
@
3
>

Say1 Calisma Kodu

A3, A9, Al5, Al8, A23, A32,

Ekonomik Yetersizlik/Yoksulluk 12 A33 A35, A37, A38, A40

=

S

o

c

S .-

g ﬁ Is Giiciine Ihtiya¢/Cocuk Is¢iligi 4 A9, A20, A28, A37
3 E |Okula Ulagim Eksikligi/Toplu 3 AL0. A3L A33
~ 5 |Tasima Yetersizligi ' ’
0 -

% Meslek Ogrenme Gerekliligi 2 A3, A20

c

E“o_l Ailenin Sosyal Yasam Yetersizligi 2 A23, A30

*Birden fazla cahsmada aym bulgu/sonug goriilebilmektedir.

Tablo 21 Ekonomik/Sosyo-ekonomik Durum Etkisi tema degiskeni boyutunda
incelendiginde bu temada okula devamsizlik ve okul terkine neden olan en fazla
etkinin ekonomik yetersizlik ve yoksulluk oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
ekonomik yetersizligin etki ettigi ¢ok sayida konu alani olmasina ragmen en 6nemli
etki alaninin ¢ocuklarin egitimine ydnelik olumsuz etkisidir. Bu olumsuz etki bir
tilkenin geligsmesi ve kalkinmasinin 6niinde en dnemli engeldir. Nitekim egitimden
geri kalmis bir toplum kalkinamayacak ve nitelikli is giiciine sahip olamayacaktir. Bu
nedenle politika yapicilarin ailelerin ekonomik diizenlerini teme yagamsal ihtiyaglarini
karsimanin Otesinde degerlendirmeleri ve bunun iginde tiim Onlemleri almalar
gerekmektedir. Ekonomik yetersizlik ve yoksullugun sebep oldugu yetersiz aile
ekonomisi ailede is giiciine ihtiyaci ortaya ¢ikarmakta ve ¢ocuklarin kiiciik yasta
herhangi bir iste ¢alismasina neden olmaktadir. Bu durum okullagsmanin 6niinde en
onemli engellerden biridir. Nitekim okullagsma bu nedenle azalirken ¢ocuk isciligi her
gecen giin artis gdstermektedir. Ozellikle bolge degiskeni boyutunda da ifade edildigi
gibi kirsal yagam alanlarinda hayatlarina devam eden ailelerde her gegen giin bu sorun

artmakta ve okula devam etmenin 6niindeki en dnemli sebep olarak durmaktadir.
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Tablo 22. Aragtirmalarin Bulgu/Sonuglarina Gore Okula Devamsizlik/Okul Terki Nedenleri
Calisma Kodu Dagilimi-5

Okula Devamsizhik/ Okul Terki
Tema Nedenleri Say1 Calisma Kodu
- . A7, A8, All, Al12, A25,

7 Saglik Sorunlari/Kronik Hastaliklar 7 A35, A37
35 . A7, A8, A18, A30, A38,
@ Cinsiyet 6 A40
-2 |Ruhsal
-(_E) Bozukluklar/Depresyon/Psikofizyolojik 4 A25, A27, A34, A35
< |Kaygi/Davranis Sorunlari
& | Gelisimsel Bozukluklar 1 A25
n

Saglik Hizmetlerine Erisememe 1 A37

*Birden fazla calismada aym bulgu/sonug¢ goriilebilmektedir.

Tablo 22 Saglik/Cinsiyet Etkisi tema degiskeni boyutunda incelendiginde bu temada
okula devamsizlik ve okul terkine neden olan en fazla etkinin saglik sorunlari/kronik
rahatsizliklar oldugu goriilmektedir. Kronik saglik sorunlar1 6grencilerin okula devam
siireglerini olumsuz etkileyen énemli nedenlerden biridir. Ozellikle kronik rahatsizlig
bulunan 6grenciler okula devam etmedeki en 6nemli motivasyon sebebi okullarindaki
saglik olanaklarina erisim imkanlaridir. Okullarinda saglik personelinin bulunmasi bu
noktada bu 6grencilerdeki kaygiy1 azaltici etkiye sahiptir. Saglik sorunlari nedenleri
ile evde veya hastanede tedavi gormek zorunda kalmak ogrencilerin egitim
faaliyetlerinin evde, hastanede etkili bir sekilde siirdiiriilmesi 6grencilerin tekrar
okullarina dontislerinde olumlu etkiye sebep olacaktir. Bu temada okula devamsizlik
ve okul terkine neden olan en fazla etki eden diger faktor ise cinsiyettir. Cinsiyet
durumunun okula devamsizlik ve okul terki siirecine en fazla odak noktasi 6zellikle
kiz ¢ocuklarinin kiiciik yasta evlendirilmesidir. Diger bir odak noktasi ise ev islerine
yardim etmede ve yonlendirilmeleridir. Ayrica kiz ¢ocuklarinin aile i¢i baski ile
bilerek ve isteyerek okula gonderilmesinin engellenmesi de onemli nedenlerden
biridir. incelenen arastirma ¢alismalarinda diger bir dikkat ¢ekici durum ise 6zellikle
okula devam konusunda kiz ¢ocuklarinin anaokulundan baslayarak basar1 ile baglantili
olarak {istlin 0z-dlizenleme sergiledikleri ifade edilmis ve kiz c¢ocuklarmin
ogretmenlerin beklentilerine daha dogal bir sekilde uyduklar1 gézlemlenmistir.

Cinsiyet baglaminda diger odak noktasi ile okullarda kiz erkek 6grenci dagilim
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oranlarinin dengesiz olmast durumu Ogrencilerin cinsiyet acisindan okula devami
engel teskil etmektedir. Ayrica tercihen erkek ¢ocuklarinin aile ekonomisine katki

saglamalari i¢in bir iste ¢alistirilmak istenmesi de diger bir unsurdur.

4.8. Calismalarin Oneri Karakteristikleri

Bu béliimde arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin Onerilerinin tematik incelemeleri

yapilacak olup tema dagilimlari asagida yer alan tablolarda verilmektedir.
Caligmalardaki oneriler 9 tema kapsaminda gruplandiriimstir.
Tema 1. Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim Yonetimi:

Bu tema, ¢aligma sonucunda egitim politikasi, egitim stratejisi ve egitim yOnetimi
odakli okula devamsizlik ve okul terkinin onlenmesine yonelik Oneriler icerir. Bu
temada yer alan 6neriler (1) Politika yapicilari ile yonelik, (2) Stratejik hedef ve planlar
ve (3) Egitim denetimi ve yonetimine, yonelik odak noktalarini icermektedir. Bu
baglamda Ornegin A3 arastirma calismasinda “Politika yapicilar1 tarafindan
Ogrencilerin sorumluluklarina yonelik calismalar yapilmasi”, A4 arastirma
calismasinda “Okul ¢agindaki ¢ocuklarin okula baslatilmasinin saglanmasi ve kentsel,
kirsal ve uzak bolgeler arasindaki finansman ve personel tahsisi dengesizliginin
giderilmesine”, A5 arastirma ¢alismasinda “Egitimde firsat maliyetinin/esitliginin
saglanmasina ve uzun siireli egitim politikalarinin gelistirilmesine” ve A9 arastirma
caligmasinda “Anne egitim diizeyinin artirtlmasi ve babanin is istihdamina yonelik
politika iiretilmesi ve kirsal bolgelerdeki ortaokul kalitesinin iyilestirilmesine” yonelik
onerilerde bulunulmustur. Ulkelerin egitim politikalarinm siirdiiriilebilir olmast
gerekmektedir. Politika yapicilar ortaya konulan egitim hedeflerine yonelik etkili ve
bir o kadar kapsayici stratejiler belirlemedir. Okul ¢agi c¢ocuklarinin egitim
kademelerinin tiimiinde okula devam edebilmelerine yonelik makro ve mikro 6lgekte
gerekli tim &nlemlerin alinmasi énemlidir. Ozellikle bu tema da goriildiigii igin
egitimde firsat esitligin toplumun tiim bireyleri arasinda saglanmasi ve bu baglamda
kirsal-kentsel tiim bdlgelerde okullagmanin saglanmasi ve 6grencilerin okula
devaminda titizlikle izlenmesine yonelik stratejik planlarin yapilmasi gerekmektedir.
Okullarin fiziki alanlarinin iyilestirilmesi, giinlimiizdeki ihtiyaclar1 karsilayabilecek
diizeyde egitim programlarinin olusturulmasi, derslik sayilarinin artirilmas: ve

okullardaki/siniflardaki 6grenci yiikiiniin makul seviyelere indirilmesi konu alam
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acisindan 6nemlidir. Ayrica konu alanina ait sorunlarin bir biitiin halinde 6nlenmesine
yonelik olarak egitimin tiim paydaslari ile makro 6l¢ekten mikro 6lgege dogru 6nleme,
miidahale ve telafi siireclerinin etkin bir sekilde yiiriitilmesi gerekmektedir. Kirsal ve
kentsel bolgeler arasindaki 6gretmen istihdaminin saglanmasi igin gerekli insan
kaynaklart politikalarinin olugturulmasi1 ve bu baglamda okullarin 6gretmensiz
kalmas1 6nlenmelidir. Bolgeler, iller ve ilgeler arasi okullarin her yonden esit oranda
nitelikli/kaliteli hale getirilmesi i¢in gerekli olan insan kaynagi ve finans olanaklari
saglanmalidir. Ayrica okuldncesi egitime katilimin artirilmasi ve okuldncesinde
okullagma oranlarinin artirilmasi diger okul kademelerine katilim agisindan etkili bir

sonug ortaya ¢ikaracaktir.
Tema 2. Ogretmen/Okul Yonetimi:

Bu tema, ¢alisma sonucunda 6gretmen ve okul yonetimi odakli okula devamsizlik ve
okul terkinin dnlenmesine yonelik Oneriler icerir. Bu temada yer alan Oneriler (1)
Ogretmen-6grenci  iletisimi/etkilesimi/isbirligi, (2) Okul y&neticisi-dgrenci
iletisimi/etkilesimi/isbirligi, (3) Ogretmenlerin mesleki egitimine/gelisimlerine
yonelik odak noktalarini icerir. Bu baglamda o6gretmenlere yonelik Ornegin A8
aragtirma calismasinda “Ogretmen ve oOgretmenlerin  6grenciye yaklagimimin
tyilestirilmesi ve dgretmen yetistirme programlarinda yeterli iletisim bilgisine sahip
Ogretmenlerin yetistirilmesine”, A10 arastirma g¢alismasinda “Zorbalikla miicadele
icin 6gretmenlerin sorunlari nasil ¢ozecekleri konusunda egitilmesine, 6gretmenlerin
ogrencilerin onuruna ve haklarina onyargisiz saygi gostermesine ve 6gretmenlerin
ogrencilerine yonelik hakaret ve asagilayict sozler gibi profesyonel olmayan
davraniglar1 ortadan kaldirmaya ¢aba gostermesine” yonelik onerilerde bulunulmustur.
Okul yoneticililerine yonelik Ornegin Al5 arastirma c¢alismasinda “ Okul
yoneticilerinin ~ 6grencilerin  dikkatini  okuldan uzaklastiran davramislardan
kaginmasina”, A3 arastirma calismasinda “Ogrenci-6gretmen ¢atismasmi dnlemek
icin veli-0grenci-0gretmen-yonetici 1s birliginin saglanmasina”, Al7 arastirma
calismasinda “Ogrenci katihmini en etkili sekilde gelistiren dgretmenlerin tespit
edilmesine” yonelik Onerilerde bulunulmustur. Ayrica Ogretmenlerin  mesleki

(13

gelisimlerine yonelik ornegin Al17 arastirma ¢alismasinda Ogretmenlerin
Ogrencilerin sosyoduygusal davraniglarim1 etkileme konusundaki Onemini ve

yetenegini motive etmek icin hizmet Oncesi ve mesleki gelisim egitimleri
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diizenlenmesine”, A23 arastirma ¢alismasinda “Ogretmen egitimi ve siirekli mesleki
gelisimin saglanmasina” ve A29 arastirma c¢alismasinda “Ogretmenlere okul terkini
etkileyebilecek faktorler ve okul terkini 6nleme ve tedavi etme ile ilgili miidahale
stratejileri ile ilgili egitim verilmesine” yonelik onerilerde bulunulmustur. Yukaridaki
ornek olarak bazilar1 verilen 6nerilerde de goriildiigii gibi okula devamsizlik ve okul
terki siireci 6grencilerin her zaman bireysel sorunlarina yonelik olusmamakta ve
bireysel Oneriler ile tek basina ¢oziime ulastirilamayacagi disiliniilmektedir. Bu
baglamda 6gretmen ve ydneticilerinin etkili iletisim siireclerine hakim olmasi ve bu
stirecleri 6grencilerin faydasina yonelik kullanmalar1 gerekmektedir. Siki bir iletisim
ve etkilesim Ogrenciler iizerinde pozitif motivasyon saglayacaktir. Ayrica
Ogretmenlerin okula devamsizlik ve okul terki siirecinin farkinda olmasi ve bu
baglamda sorunun ¢dziimiine yonelik katki saglamasi gereklidir. Ogretmenlerin ve
yoneticilerin Ogrencilere yonelik davranig bigimlerini pedagojik esaslar {iizerine
yapilandirmasi ve 6grencilerin okuldan kopmalarina neden olan tiim olumsuz davranisg

modellerinden ka¢inmasi gerekmektedir.
Tema 3. Egitim Ogretim Faaliyetleri:

Bu tema, ¢alisma sonucunda egitim 6gretim faaliyetlerine odakli okula devamsizlik ve
okul terkinin 6nlenmesine yonelik oneriler igerir. Bu temada yer alan oneriler (1) Ders
programi/vakit ¢izelgesi/akademik takvim, (2) Ogretim programi/miifredat icerigine,
(3) Ders dis1 etkinliklere yonelik odak noktalarini igerir. Bu baglamda Ornegin
okullardaki ders programi ve vakit ¢izelgesine yonelik A3 arastirma caligmasinda
“Gezici okullarin ve esnek zaman ¢izelgesi ve okul takvimin olusturulmasina”, A8
arastirma ¢aligmasinda “Ders programlarinin hazirlanmasinda 6grencilerin zorlandig:
dersler ve simnavlarin iyi planlanmasina”, A8 arastirma g¢alismasinda “Performans
gerektiren derslerin ders programinda haftanin degisik giinlerinde yer almasina” ve
A15 arastirma calismasinda “Se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
cesitlendirilmesi ve okullarda bu dersler i¢i uygun ortamlarin hazirlanmasina” yonelik
onerilerde bulunulmustur. Ogretim programlar1 ve miifredat icerigine yonelik ise
Ornegin A3 arastirma caligmasinda “Alternatif okul programlarinin saglanmasina”,
Al18 arastirma calismasinda “Ilkogretimdeki hizh ve diizensiz derslerin
cikartilmasina”, A33 arastirma caligmasinda “Amacl ve anlamli miifredatin ve ilgi

cekici pedagojilerin 6grenme ¢iktilarinin iyilestirilmesi ve olumlu bir okul ortaminda
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kaliteli miifredat ve pedagojiler yoluyla anlamli O6grenmeye yonelik stratejiler
gelistirilmesine”, ve A36 arastirma ¢alismasinda “ Egitim programlarinin ¢ocuk ve
ergenlerin okula birakmasma katkida bulunabilecek risk faktorlerini azaltmaya
yardimcr olacak sekilde daha iyi tasarlanmasina ve okulu birakmamak ve okul
iklimini, okul baghhgmi giliclendirmeye odaklanan dijital kaynaklariin
tasarlanmasina” yonelik Onerilerde bulunulmustur. Ayrica ders disi etkinliklere
yonelik A8 arastirma calismasinda “Ogrencilerin ders disinda 6gretmenler ile ortak
caligmalar, projeler yapmasinin saglanmasi” ve A33 arastirma calismasinda “ Zorluk
yasayan Ogrenciler icin 0zel bir yaklagim gelistirmek icin g¢esitli dis kurumlar ile
isbirligine” yonelik onerilerde bulunulmustur. Tema igerisinde yer alan Oneriler genel
olarak degerlendirildiginde Ogretim programlart ve ders miifredat igeriklerinin
Ogrencilerde ilgi uyandiracak nitelikte olmasinin gerekliligi dikkatleri ¢ekmektedir.
Okullarda se¢meli ders uygulamasinin temel ¢ikis noktasi da tam olarak da budur.
Ogrenciler kendi ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda zorunlu dersler disinda
tamamen kendilerinin tercihleri dogrultusunda sectikleri se¢meli derslerin bu
ithtiyaglar her yonii ile karsilamasini beklemektedir. Bu baglamda okullarinda se¢meli
derslerin yiiriitilmesine yonelik tiim imkéanlara sahip olmasi1 gerekmektedir.
Ogrencilerin okula devamim saglayici gerek akademik gerek se sosyal faaliyetler
acisinda tiim paydaslarin isbirligi ile cazibe merkezi haline getirilmesi daha 6ncede

ifade edildigi gibi esas1 teskil etmektedir.
Tema 4. Rehberlik/Motivasyon/iletisim:

Bu tema, calisma sonucunda rehberlik, motivasyon ve iletisim odakli okula
devamsizlik ve okul terkinin 6nlenmesine yonelik Oneriler icerir. Bu temada yer alan
oneriler (1) Ogrencilerin yakindan takip edilmesi/izlenmesi, (2) Ogrenci motivasyonu,
(3)Akran Etkisine yonelik odak noktalarini i¢erir. Bu baglamda 6grencilerin yakindan
izlenmesi ve takip edilmesine yonelik 6rnegin Al ve A4 arastirma ¢alismasinda
“Ogrencilerin akademik basarilarmin yakindan izlenmesi ve takip edilmesi”, A3
arastirma caligsmasinda ““ Risk altindaki 6grencilerin izlenmesi ve takip edilmesi” ve
AS aragtirma caligmasinda “Rehberlik servisi tarafindan giinliik, haftalik ve aylik
olarak Ogrencilerin devamsizlik takibinin yapilmasina” yoénelik Onerilerde
bulunulmustur. Ogrenci motivasyonuna ydnelik ise drnegin A8 arastirma ¢alismasinda

“Ogrenci motivasyonunun ve okulu sevmesinin saglanmasma”, A10 arastirma
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calismasinda “Devamsizlik yapan 6grencilere kendilerini nemli hissettirecek sinif igi
sorumluluk gerektirecek gorevler verilmesine”, Al5 arastirma c¢alismasinda
“Ogrencilere kendilerini gergeklestirme firsatlar1 saglanmasina ve basarisizlik
kaygilarinin 6nlenmeye calisilmasima” ve A35 arastirma c¢alismasinda “Davranis
sorunlart olan dgrencilerin ebeveynleri, 6gretmenler ve okul rehberlik danigmanlart
arasinda sik sik iletisim kurulmasi ve bu Ogrencilerin okula devam etmelerinin
izlenmesi ve bu 6grencilerin okula devami i¢in motive edilmesi, gelistirilmesine
yonelik kapsamli bir yaklagimin benimsenmesine” yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
Ayni zamanda akran etkisine yonelik 6rnegin A3 arastirma ¢alismasinda “Devamsizlik
yapmayan ¢grencilerin devamsizlik yapan akranlarina mentorliikk ve akran 6greticiligi
yapmasina” ve A6 aragtirma ¢alismasinda “Akran etkilerinin azaltilmasina yonelik
calismalar yapilmasina” yonelik onerilerde bulunulmustur. Tema igerisinde yer alan
onerilerde 6zellikle okul rehberlik hizmetlerinin 6grencilerin akademik, sosyal ve
duygusal diinyalarinda ne kadar onemli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okul
rehberlik servisleri ile sinif rehber 6gretmenlerinin siirekli olarak isbirligi igerisinde
caligmas1 gerekmektedir. Ozellikle okula gelmemeyi, ge¢ gelmeyi aliskanlik haline
getiren Ogrencilerin takibi sadece okul idarelerinin gorevi olmayip okul icerisindeki
tiim paydaslarinda sorumluluk alanindadir. Ciinkii okul bir biitiindiir ve birimler bu
biitiiniin en Onemli parcalaridir. Bu baglamda Ogrencilerin okula devamsizlik
nedenlerinin iyi analiz edilmesi ve yerinde miidahalelerin saglanmasi ve sorunun temel
kaynagina odaklanilmasi 6nemlidir. Ogrencilerde okul baglhhigm saglayict
motivasyon gilicii 6grencilerde 6grenme kaygilarini, akran kaygilarini, 6gretmen ve
yoneticilere yonelik kaygilarini azaltici etkiye sahip olacaktir. Kaygi diizeyleri azalan

ve motivasyonu artan dgrenciler kendilerini okullarina, siniflarina ait hissedeceklerdir.
Tema 5. Saghk/Cinsiyet:

Bu tema, calisma sonucunda saglik ve cinsiyet odakli okula devamsizlik ve okul
terkinin Onlenmesine yonelik Oneriler icerir. Bu temada yer alan oneriler (1)
Ogrencilerin saglik durumlari/saglik sorunlari/kronik rahatsizliklarmin izlenmesi/, (2)
Egitim ortamlarinin hijyeni, (3) Cinsiyet etkisine yonelik odak noktalarini icerir. Bu
baglamda 6grencilerin saglik durumlari, saglik sorunlar1 ve kronik rahatsizliklarina
yonelik 6rnegin A1 ve A12 arastirma calismasinda “Ogrencilerin saglik durumlarinin

yakindan izlenmesi, takip edilmesi, ¢éziimlenmesi ve diizenli olarak saglik taramasi
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yapilmasina”, A35 arastirma c¢alismasinda “Ebeveynler, doktorlar ve okul arasinda
giiclii bir ortaklik ve igbirliginin saglanmasina” yonelik onerilerde bulunulmustur.
Egitim ortamlarinin hijyenine yonelik ise 6rnegin A8 arastirma ¢alismasinda “Sinif ve
ortak kullanim alanlarinin temizlik, havalandirmalariin siklikla yapilmasi ve toplu
yasam ve temizlik aligkanliklar1 hakkinda Ogrencilere egitim verilmesine”, A35
arastirma calismasinda “Okul hava kalitesinin sik ve diizenli olarak incelenmesine”,
A37 arastirma calismasinda “Okul temizlik tesislerinin uygun sekilde bakimi ve
kurulumuna” yonelik onerilerde bulunulmustur. Ayrica cinsiyet etkisine yonelik A18
arastirma ¢alismasinda “Ilkokula devam etmedeki cinsiyet esitsizliklerinin ortadan
kaldirilmasina, kiz ¢ocuklarinin egitimini savunuculuk kampanyalart ve toplum
duyarlilig1 yoluyla tesvik etmeye”, A19 arastirma c¢aligmasinda “Kizlarin ilkogretim
sonrast egitimini desteklemeye calisilmasina, egitim mesajlarinin yayilmasina ve
iletilmesini saglamaya yonelik toplum temelli programlarinin gelistirilmesi” ve A30
arastirma ¢alismasinda “Kizlar icin yiliksekdgrenim ve istihdam olanaklarinin
erisiminin genisletilmesi déhil yasam boyu daha fazla ¢aba gosterilmesi” yonelik
onerilerde bulunulmustur. Ogrencilerin saghik hizmetlerine erisimi, okullardaki
Ozellikle kronik hastaliklar1 bulunan 6grencilerin titiz takip siireci, evde, hastanede
tedavi goren 6grencilere egitim hizmetlerinin erisimi konu alani igerisinde 6nemli bir
yer tutmaktadir. Okullarin temizligi ve gerekli hijyen kosullarinin saglanmasi
ogrencilerin saglik konusundaki kaygilarini azaltic1 etkiye sahiptir. Okul tuvaletlerinin
yeterli sayida olmasi da 6nemli olup bu durum Ogrencilerin teneffiislerde tuvalet
thtiyaclarini kisa siirede karsilamasina neden olacaktir. Ayrica okullardaki personel ve
ogrencilere yonelik hijyen egitimin verilmesi bu konuda farkindaligi artiracaktir.
Ozellikle Covid-19 salgin déneminde saglik ve hijyenin ne kadar énemli oldugu
toplumsal olarak bir kez daha derinden hissedilmistir. Kiz ¢ocuklarinin okullagmasi
ve okula devami noktasinda da makro ve mikro Ol¢ekte tiim egitim paydaslarinin
gerekli tim 6nlemleri almasi ve bu baglamda egitimde cinsiyet esitliginin egitimin tiim

kademelerinde ortaya konmasi gerekmektedir.
Tema 6. Ekonomi:

Bu tema, calisma sonucunda ekonomi odakli okula devamsizlik ve okul terkinin
onlenmesine yonelik oneriler icerir. Bu temada yer alan 6neriler ekonomik yetersizlige

yonelik odak noktalarini igerir. Bu baglamda Ornegin A18 ve Al9 arastirma
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calismalarinda “Kirsal alanlardaki yoksul hanelere destek saglanmasi ve kiz
¢ocuklarmin okula devamui i¢in burs olanaklari, ek ekonomik tedbirlerin alinmasina, ”,
A15 arastirma calismasinda “Ekonomik nedenler ile devamsizlik yapan veya okulu
birakan ogrenciler i¢in Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhigi ile isbirligi iginde
¢Oziimler iretilmesine” ve A25 aragtirma calismasinda “Okullara, 6grencilerin
katiliminin 6niinde engel teskil eden zorluklarin iistesinden gelmesine yardimci olacak
kaynaklar saglanmasmna” yonelik Onerilerde bulunulmustur. Ayrica arastirma
caligmalarinda ailelerin ekonomik yetersizlikleri hafifletecek ve ortadan kaldiracak
istihdama yonelik drnegin A28 arastirma calismasinda “Isgiiciine katilimi tarihsel
olarak diisiik olan kadinlar i¢in ig arama araclarinin saglanmasina, yeterli insan
sermayesi gelistirene kadar ebeveyn tesviklerinin artirilmasina ve ekonomide is
giiclinlin verimli bir sekilde seferber edilmesine” yonelik onerilerde bulunulmustur.
Ayrica A22 arastirma ¢aligmasinda “Diisiik gelirli ailelere ulagilmasi, hane halkinin
veya Ogrencinin okul disinda karsilastigi zorluklar hakkinda bilgi sahibi olunmas1”
yonelik oneri yer almakta olup bu durum aslinda sosyal devlet anlayisinda bulunmasi
gereken en dnemli faktordiir. Ekonominin ortaya koydugu olumlu ve olumsuz her
faktor basta egitim 6gretim siireglerini etkilemektedir. Ozellikle daha dncede ifade
edildigi gibi ekonomik yetersizlik zincirleme olarak beraberinde olumsuz ¢ogu siireci
ortaya cikarmaktadir. Ailelerin ekonomik yetersizliklerinin yani sira ekonomik
yetersizlik ile kapsamli bir miicadele ortaya konulamamasi sorunu daha da i¢inden
¢ikilmaz bir hale sokmaktadir. Bu baglamda ekonomik yetersizlik ile etkili bir

miicadele gerekmektedir.
Tema 7. Odiil/Ceza:

Bu tema, calisma sonucunda 6diil ve ceza odakli okula devamsizlik ve okul terkinin
onlenmesine yonelik Oneriler icerir. Bu temada yer alan Oneriler 6grencilere yonelik
0diil ve cezaya yonelik odak noktalarini igerir. Bu baglamda 6rnegin A10 arastirma
calismasinda “Okullara diizenli devam eden ve devam etmeyen Ogrenciler icin
liyakat(Odiil) ve kusur(ceza) sisteminin gelistirilmesine”, A15 arastirma ¢alismasinda
“Cezaya yonelik yaptirnmlardan ziyade ¢oziimlerde danismanlik hizmetlerine yonelik
onlemlere oncelik verilmesine” yonelik dnerilerde bulunulmustur. Ayni zamanda A10
arastirma calismasinda yukarida temel kapsam gercevesinde (1) Ogrencilerin okul

kurallarina uymalar1 i¢in davranis kurallarinin gelistirilmesine ve olusturulmasina” (2)
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Ogrencilerin dgretmenlerin mesrutiyetine ve otoritesine sayg1 gdstermesine yonelik
calismalar1 yapilmasina, (3) Ogrencilerin zorbalik, okul devlerini yapmama ve
O0grenme siireclerini bozabilecek diger etkinlikler gibi anti-sosyal davranislardan
kaginmasina yonelik ¢alismalar yapilmasina, (4) Ogrencilerin fiziksel ceza olaylarmni
kanun uygulayici makamlara bildirmeye tesvik edilmesine, fiziki cezanin
durdurulmasma ve Onlenmesine yonelik Onerilere odaklanilmigtir. Bu odak
noktalarinin egitimin pedagojik ilkeleri ile uyusmadig goriilmektedir. Okullar toplu
yasam alanlaridir ki elbette kurallar olmalidir. Fakat bir 6grencinin konu alani
icerisinde yer alan nedenlere bagli olarak okuldan uzaklagmasi, okula devam etmemesi
ve okulu birakmasi uzun vadede ¢ok ciddi toplumsal sorunlart beraberinde
getirmektedir. Bu baglamda okullarindan uzaklasan Ogrencilerin okul dis1 sosyal
alanda ¢ok ciddi olumsuz pekistireglere maruz kalmaktadir. Bu nedenle okula devam
etmeme cok ciddi bir sorunsaldir. Bu sorunsalin ortadan kaldirilmasina yonelik olarak
ortaya konacak her onerinin egitim pedagojik ilkeleri ile uyusmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin okula bagliligimi artirici, motivasyon saglayict ve kaygi diizeylerini

artirici Onlemlere Oncelik verilmesi her zaman daha etkili ve kalict olacaktir.
Tema 8. Sosyal/Sportif/Kiiltiirel Faaliyetler:

Bu tema, ¢alisma sonucunda sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere odakli okula
devamsizlik ve okul terkinin 6nlenmesine yonelik Oneriler igerir. Bu temada yer alan
oneriler okullarda gergeklestirilmesi gerekilen sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerinin
onemine yonelik odak noktalarini igerir. Bu baglamda Ornegin A8 arastirma
calismasinda “Okul i¢i etkinlikler ve faaliyetlerin artirilmasina ve 6grencilerin okulda
daha fazla zaman gec¢irmesinin saglanmasma”, Al5 arastirma ¢alismasinda
“Ogrencilerin okuldan keyif almalarma yonelik yardimci olunmasina ve dgrencilerin
okula bagliligini artiric1 olumlu okul atmosferinin saglanmasina ve okullardaki sosyal
ve sportif faaliyetlerin sayisinin artirilmasi, okullarin g¢ekim merkezi haline
getirilmesi” yonelik onerilerde bulunulmustur. Okullar sadece ve sadece Ogrenciler,
Ogretmen ve yoneticilerin akademik g¢alismalart yiiriittiigi yerler degildir. Okullar
egitimin tiim paydaslarina akademik faydanin yaninda sosyal, sanatsal, sportif ve
kiiltiirel faydanin saglandigi kurumlardir. Bu baglamda &grenciler okullarda
kendilerini bulmalidirlar. Bu kendini bulus i¢in okullarindan daha oncede ifade

edildigi gibi bir cazibe merkezi haline getirilmesi gerekmektedir. Okullarinda
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Ogrenciler sosyal faaliyetlere, sanatsal c¢alismalara, sportif ve kiiltiirel etkinliklere
yonelik proje ¢alismalart gelistirmelidirler. Bu nedenle 6gretmen ve okul yoneticileri
okuldaki tiim Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda bu caligmalara

katilimimi desteklemelidir.
Tema 9. Okul-Aile Isbirligi:

Bu tema, ¢alisma sonucunda okul aile isbirligine odakli okula devamsizlik ve okul
terkinin dnlenmesine yonelik oneriler igerir. Bu temada yer alan oneriler okullarin ve
ailelerin egitimin 6nemli bir paydas1 gercegi ile yapacaklar giiglii ve etkili isbirligine
yonelik odak noktalarini igerir. Bu baglamda A8 arastirma ¢aligmasinda “Okul-Aile
isbirliginin saglanmasi, seminer verilmesi ve ailelerin okula devam konusunda
egitilmesine, etkin hale getirilmesine”, A9 arastirma g¢alismasinda “Okullardaki
ebeveyn katiliminin artirilmasma” ve Al5 arastirma g¢alismasinda “Okul-Aile
arasindaki isbirliginin stlirdiirilmesi ve ailelerin okula devam konusunda
bilinglendirilmesinin saglanmasina” yonelik Onerilerde bulunulmustur. Okul Aile
isbirligi kapsaminda 6zellikle konu alan1 kapsaminda en net 6neri ailelerinin sorunsala
yonelik bilin¢lendirilmesi olarak goriilmektedir. Ailelerde okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik farkindalik olusturulmasi gerekmektedir. Siki bir okul aile isbirligi
sorunun temel kaynagini tespit etmede onemli fayda saglayacaktir. Bu baglamda
ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve rehberlik birimlerinin bu iletisim, etkilesim ve
isbirligini saglamada etkin olmasi1 ve ebeveynleri siire¢ icerisinde dahil etme

noktasinda tiim ¢abay1 gostermesi gerekmektedir.
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Tablo 23. Arastirmalarin Okula Devamsizlik/Okul Terki Onlenmesine Y&nelik Onerilerin
Tema Dagilimi

Oneri Temalan Say1
Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim YOnetimi 35
Ogretmen/Okul Y 6netimi 26
Egitim Ogretim Faaliyetleri 20
Rehberlik/Motivasyon/iletisim 19
Saglik/Cinsiyet 18
Ekonomi 14
Odiil/Ceza 6
Sosyal/Sportif/Kiiltiirel Faaliyetler

Okul-Aile Is Birligi 3

Tablo 23 okula devamsizlik/okul terkinin 6nlenmesine yonelik Onerilerin tema
degiskeni boyutunda incelendiginde okula devamsizlik ve okul terkinin dnlenmesine
yonelik en fazla onerinin Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim Yonetimi temasi
icesinde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda egitim sistemlerinin yapilandirilmasinda
ve okullasma oranlarinin artirilmasinda ve okula devamin saglanmasinda iilkelerin
ortaya koydugu egitim politikalarinin ve egitimdeki stratejik hedeflerin ne kadar
onemli oldugu buradan anlasilabilmektedir. Siirdiiriilebilir bir egitim politikasi
Ogrencilerin Orglin egitim modeli igerisinde egitimden her alanda yiliksek fayda
saglamasina sebep olacaktir. Bu baglamda 6grenciler hem kendisi i¢in hem de tilkesi

icin iyi bir gelecek olusturacaktir.
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Tablo 24. Aragtirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-1

Tema Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine Savi Calisma
Yinelik Oneriler y Kodu
Politika Yapicilar1 Tarafindan Ogrencilerin 1 A3

5 Sorumluluklarina Yonelik Caligmalar Yapmast
TC) Okul Cagindaki Cocuklarin Okula Baglatilmasinin
g Sasl 1 A4
S aglanmasi
g Kentsel, Kirsal ve Uzak Bolgeler Arasindaki
5 Finansman ve Personel Tahsisi Dengesizliginin 1 A4
5 | Giderilmesi
z Ailenin Etnik Durumunun G6z Ardi Edilmemesi 1 A4
;oEo Egitimde Firsat Maliyetinin/Esitliginin Saglanmasi 1 A5
= Uzun Siireli Egitim Politikalarinin Gelistirilmesi 1 A5
:ET D.eva.m.lsmhk Ile Iliskili Faktorlere Iliskin Mevcut 1 A7
s Bilginin Artirilmasi
2 Anne Egitim Diizeyinin Artirlmasi ve Babanin Is 1 A9
R= Isttihdamina Yonelik Politika Uretilmesi
@D Kirsal Bolgelerdeki Ortaokul Kalitesinin 1 A9
2 Iyilestirilmesi
ﬁ Siniflardaki Asir1 Kalabaligin Onlenmesi 1 Al0
£ Yetersiz Okul Tesislerinin lyilestirilmesi 1 Al10
g Ogrencilerin Devamsizliklarim Bilen ve Hatta Goz
% | Yumabilecek Ebeveynleri veya Velileri Igin
0 1 All

Miidahale Siirecini Tanimlayan Politikalar
Yiriirlige Konulmast
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Tablo 24.

Devami

Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim Y Onetimi

Sinif Tekrarinin Nasil Uygulandigin ve Bunun
Cocuklarin Temel Becerileri Edinmeleri ile Sonraki
Egitim Deneyimleri Uzerindeki Etkisini Dogru Bir
Sekilde Belirlemek

Al3

Akademik Basarmin Okul Terki Karar1 Uzerindeki
Etkilerinin Daha Fazla incelenmesi

Al4

Y oksulluk, Cocuk is¢iligi ve Ebeveynlerin Anlay1s
Eksikliginin Yeniden G6zden Gegirilmesi

Al4

Okul, Egitim ve Ogretim Kalitesini Artirmak I¢in
Miidahalelerde Bulunulmasi

Al6

Okula Erisimin ve Okul Kalitesinin Iyilestirilmesine
Yonelim Yatirim Politikalarinin Hayata Gegirilmesi

Al8

Gelecekteki Politikalarin Kaliteli Egitim Saglama
Standartlarinin Karsilanmasini Saglamak I¢in
[lkokullarin Gelisiminin Izlenmesi

Al8

Ortaokul Egitimi Icin, Okul Altyapisinin Insasina
Yatirnm Yaparak Erisimi Genisletmek I¢in Caba
Gosterilmesi

Al8

Okula Erisimi En Ust Diizeye Cikarmak I¢cin Egitim
Daha Iyi Organize Edilmesi ve Bélgeler Arasinda
Esit Olarak Dagitilmasi

Al8

Gelecekteki Politikalarin, [lkdgretim Sonrast
Egitimin Farkindaliginin Artirilmasi ve Bu Egitim
Diizeyinde Devami Tesvik Etmek I¢in Toplum
Temelli Programlarin Gelistirilmesi

Al9

Dezavantajli Okullarin Devamsizliklart Azaltmaya
Yonelik Hedefler Koymasi

A21

Ebeveynleri Diizenli Ogrenci Katilimimi
Kolaylastirmak I¢in Diisiik Maliyetli Egitim
Politikalarin Olusturulmasi

A22

Devam Miidahalelerinin Bireysel Olarak
Ogrencilerin Ozel Kosullarina Gére Uyarlanmasi

A25

Okul Reddine Yénelik Onleyici Program Onerilerine
Kayg1 Diizeylerinin Kontrol Edilmesi ve Azaltilmasi
I¢in Stratejiler Eklenmesi

A27
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Tablo 24. Devami

Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim Y onetimi

Okul Kalitesinin Arttirilmast

A28

Ogrenme Krizinin Ustesinden Gelmek i¢in, Daha lyi
Egitim Yoluyla Ogretimin Kalitesinin Artirilmasi ve
Tesvik Planlarinin ve Teftis Programlarinin
Degistirilmesi

A28

Egitimin Okulun ve Cevresinin Thtiyaglarina Gore
Ayarlanmasi

A29

Yeterli Okul Tuvaletlerinin Saglanmasi Gelismekte
Olan Ulkelerdeki Egitim Politikalarinin Birinci
Onceligi Olmasi

A32

Sik Devamsizlik Yapan ve Erken Miidahale Eden
Gruplan Belirlemek I¢in Demografik Bilgilerin
Kullanilmasima Ozel Olarak Odaklanilmasi

A37

Onemli Bireysel, Ailevi ve Baglamsal Zorluklar,
Basar1 Bosluguna Katkida Bulunur ve Katilimi
Tesvik Etmek, Bu Bosluklar1 Azaltmak I¢in Kiigiik
Bir Mekanizma Saglanmasi

A38

Okulda Performansi ve Kaliciligi Saglamak igin
Devamin Dikkatli Bir Sekilde izlenmesi, Devami
Tesvik Etmek Icin Miidahalelerin Tasarlanmasi

A38

Okullarin ve Bolgelerin Hangi Cocuklarin
Devamsizlik ve Ne Zaman Devamsizliklarini zlemek
I¢in Dikkatli Bir Sekilde ilgilenmesi

A38

Okul Bolgelerinin, Ozellikle Erken Devamsizligin
Sonraki Devamsizlik Uzerindeki Tahmin Giicii
Isiginda, Erken Devami Tesvik Etme Cabalarinin
Yapilmasi

A38

Okul Oncesi Egitimin Stirdiiriilmesi(Okul Oncesi,
Cocuklarin Ilkokula Sorunsuz Gegisini Tesvik Eder
ve Destekler.)

A40
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Tablo 25. Aragtirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-2

Tema

Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine
Yonelik Oneriler

Say1

Calisma
Kodu

Ogretmen/Okul Y&netimi

Ogrenci-Ogretmen Catismasini Onlemek Igin Veli-
Ogrenci-Ogretmen-Y 6netici [s Birliginin Saglanmasi

A3

Ogrencilerin Okula Iliskin Duygular1 Uzerinde
Olumlu Etkisi Olan Okullarin ve Ogretmenlerin
Ozelliklerini Belirlenmesi

A7

Ogretmen ve Ogretmenlerin Ogrenciye Yaklagiminin
Lyilestirilmesi

A8

Ogretmen Yetistirme Programlarinda Yeterli Tletisim
Bilgisine Sahip Ogretmenlerin Yetistirilmesi

A8

Erken Tesllis Icin Ogretmenlerin, Miidiirlerin ve
Velilerin Ogrencilerinin Davranis Kaliplarini Bilmesi

Al10

Ogretmenler, Geg¢ Gelen veya Davranislarinda
Gelisme Oldugunda Sik Sik Okuldan Kagan
Ogrencilerin Gosterdigi Cabalart Tanimasi ve Iyi
Davranislarini Odiillendirmesi

Al10

Zorbalikla Miicadele igin Ogretmenler Sorunlart
Nasil Cozecekleri (Problem C6zme Becerileri)
Konusunda Egitilmeli

Al10

Ogretmenler, Ogrencilerin Onuruna ve Haklarina
Onyargisiz Saygt Gostermesi

Al10

Ogretmenlerin Ogrencilere Yonelik Hakaret ve
Asagilayic1 Sozler Gibi Profesyonel Olmayan
Davranislar1 Ortadan Kaldirmak I¢in Caba
Gostermesi

Al10

Okul Yéneticilerinin, Ogrencilerin Dikkatini Okuldan
Uzaklastiran Davraniglardan Kaginmasi

Al5

(:?grenci Katilimimi En Etkili Sekilde Gelistiren
Ogretmenleri Tespit Etmek

Al7

Ogretmenlerin Ogrencilerin Sosyoduygusal
Davranislarini Etkileme Konusundaki Onemini ve
Yetenegini Motive Etmek I¢in Hizmet Oncesi ve
Mesleki Gelisim Egitimleri Diizenlemek

Al7

Ogretmen Egitimi ve Siirekli Mesleki Gelisimin
Saglanmasi

A23

Ogretmenlerin Egitimleri Sirasinda Iliskisel Egitim
Gibi Konularla Kars1 Karsiya Gelmeli ve Daha Sonra
Siirekli Olarak Kendi Habituslarmin Tarihi Uzerinde
Diisiinmeye Tesvik Edilmeli

A23
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Tablo 25.

Devami

Ogretmen/Okul Yonetimi

Sorunu Okul Ortaminda Ele Almak, Ogretmenlere
Okul Terkini Etkileyebilecek Faktorler ve Okul
Terkini Onleme ve Tedavi Etme Ile ilgili Miidahale
Stratejileri Konusunda Egitim Verilmesi

A29

Hizmet Oncesi ve Hizmet I¢i Ogretmen Yetistirme
Programlari, Kiiltlirleraras1 Egitim ve Siif Yonetimi
Gibi Okul Terki Sorunlariyla Dogrudan Ilgili
Konular1 Ele Almal

A29

Hem Ogretmenler Hem de Ogrenciler I¢in Kogluk
Programlar1 Olusturulmasi

A29

Ogrencilerinin Potansiyel Davranis Sorunlar1 Riskini
Degerlendirebilir Danigsmanlik Hizmeti Saglanmasi

A35

Davranis Sorunlar1 Riski ile ilgili Bireysel Ogrenci
Eylem Planlar1 Olusturulmasi

A35

Ogretmenler, Ogrenci Katilimini ve Karar Verme
Siirecinin Gliglendirmesi

A36

Ogretmenlerin Okul Bagliligin1 Desteklemede
Rehberlik Calismalari ve Ozellikle Ogrencilerle
Aralarindaki iliskiler A¢isindan Olumlu Bir Okul
Ortamini Destekleyen Egitim Metodolojilerini
Diistinmeye Tesvik Edecek Mesleki Gelisimlerinin
Saglanmasi

A36

Ogrencilerin Katkilarina Deger Veren Sicak ve
Samimi Bir Atmosfer Yaratmak I¢in Ogretmenlerin
Desteginin Saglanmasi

A36

Ogretmenlerden Ogrencilerin Velilerine Devamsizlik
Konusunda Erken Bildirim Yapmasi

A39

Ogretmen Yoklugunun, Ogretmen Devamsizliginin
ve Okula Geg Girigin Azaltilmasi

A40

Her Okul Miidiiriiniin Ogretmenlerin Devamini
Izlemesi

A40

Okul Midiiri ve Suf Ogretmenleri, Toplumla
Ilkokula Ge¢ Baslamanin Nasil Azaltilacagini
Tartismasi

A40
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Tablo 26. Arastirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y énelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-3

Tema Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine Savi Calisma
Yénelik Oneriler y Kodu
Alternatif Okul Programlarinin Saglanmasi 1 A3
Okul Programlarmin Ogrencilerin Fiziksel 1 A3
Hareketliligine Uygun Tasarlanmasi
Gezici Okullar ve Esnek Zaman Cizelgesinin

1 A3
Olusturulmasi
5 Esnek Okul Takviminin Olusturulmasi 1 A3
B | Ogrencilerin Ders Disinda Ogretmenler ile Ortak
= : 1 1 51 1 A8
E Calismalar, Projeler Yapmasinin Saglanmasi
A Ders Programlariin Hazirlanmasinda Ogrencilerin 1 A8
g Zorlandig1 Dersler ve Sinavlarin Iyi Planlamas:
]
3‘50 Performans Gerektiren Derslerin Ders Programinda 1 A8
O-E Haftanin Degisik Giinlerinde Yer Almasi
;.O?D Odevler ve Arastirmalarin Ogretmenlerin Ortak 1 A8
S5 Planlamasi Ile Ayni1 Giine Getirilmemesi
Siki1 Devam Takibinin Uygulanmasi/Devamlilik 1 All
Modellerini Sistematik Olarak Izlenmesi
Secmeli Dersler Ogrencilerin ilgi ve Ihtiyaclarina
Gére Cesitlendirilmeli ve Okullarda Bu Dersler Igin 1 Al5

Uygun Ortamlarin Hazirlanmasi
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Tablo 26.

Devami

Egitim-Ogretim Faaliyetleri

[Ikdgretimdeki Hizli ve Diizensiz Derslerin
Cikartilmasi

Al8

Kayip Ogretim Zamanini Telafi Etme ve Devamsiz
Ogrencilerin Kagirilan Dersler ve Odevler Hakkinda
Hizli ve Eksiksiz Bilgi Almalarinin Saglamasi

A22

Okul I¢i ve Okul Sonras1 Ozel Ders, Danismanlik ve
Ilgili Destek Programlarinin Olusturulmasi

A22

Olumlu Bir Okul Ortaminda Kaliteli Miifredat ve
Pedagojiler Yoluyla Anlamli Ogrenmeye Yo6nelik
Stratejiler Gelistirilmesi

A33

Zorluk Yasayan Ogrenciler I¢in Ozel Bir Yaklasim
Gelistirmek I¢in Cesitli D1s Kurumlarla isbirliginin
Saglanmasi

A33

Amacli ve Anlamli Miifredatin ve Ilgi Cekici
Pedagojilerin Ogrenme Ciktilarmin lyilestirilmesi

A33

Egitim Programlarinin Cocuk ve Ergenlerin Okulu
Birakmasina Katkida Bulunabilecek Risk Faktorlerini
Azaltmaya Yardimer Olacak Sekilde Daha Iyi
Tasarlanmasi

A36

Okulu Birakmamak i¢in Okul Iklimini ve Okul
Bagliligimi Gii¢lendirmeye Odaklanan Dijital
Kaynaklarin Tasarlanmast

A36

Ogrencilerin Egitim Siireclerinde Aktif Olarak Yer
Almalari I¢in Uygun Bir Smif Ikliminin Tegvik
Edilmesi

A36

Okullarin Makul Olgiide Zenginlestirici Ogrenme
Ortamlar1 Saglamasi-Etkili Okul Iklimi Olusturmasi

A4l
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Tablo 27. Aragtirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-4

Tema Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine Savi Calisma
Yinelik Oneriler y Kodu
Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Yakindan 9 Al A4
Izlenmesi/Takip Edilmesi ’
Devamsizlik Yapmayan Ogrencilerin Devamsizlik
Yapan Akranlarina Mentorliilk Yapmasi/Akran 1 A3
Ogreticiligi
Risk Altindaki Ogrencilerin Yakindan 1 A3
Izlenmesi/Takip Edilmesi
Risk Altindaki Ogrencilerin Ogrenme Ihtiyaclarinin

. 1 A3
Desteklenmesi
Ogrencilerin Oz Saygilar1 ve Okul I¢indeki Kaliteli
D - 1 Ad
g Etkilesiminin Saglanmasi
& | Rehberlik Servisi Tarafindan Guinliik, Haftalik ve
é’ Aylik Olarak Ogrencilerin Devamsizlik Takibinin 1 A5
5 Yapilmasi
§ Akran Etkinlerinin Azaltilmasina Y 6nelik Calismalar 1 A6
-% Yapilmasi
= Ogrenci Motivasyonunun ve Okulu Sevmesinin
= 9 1 A8
= Saglanmasi
é Ogrenciler Ile Giiglii/Iyi Iletisim Saglanmast 1 Al10
& Devamsizlik Yapan Ogrencilere Kendilerini Onemli
Hissettirecek Smif I¢i Sorumluluk Gerektirecek 1 Al0
Gorevler Verilmesi
Ogrencilere Kendilerini Gergeklestirme Firsatlarin
Saglanmasi, Basarisizlik Kaygilarinin Onlenmeye 1 Al5
Calisilmasi
Okula Gelmeyen ve Okulu Birakma Egilimi Gdsteren
Ogrencilerin Tespiti, Devamsizligin Nedenlerinin
Arastirilmasi ve C6zlim Yollarinin Olusturulmasinda 1 Al5

Oncelikle Okul Psikolojik Danisma Hizmetlerinin

Sorumlulugunda Saglanmasi
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Tablo 27. Devami

Rehberlik/Motivasyon/iletisim

Akademik Destek Agisindan Ogrencilerin Thtiyag ve
Endiselerinin Dogrudan Ele Alinmasi

Al6

Ogrenci Katilimindaki Gelismelere Katkida Bulunan
Sinif Ozelliklerini Tespit Etmek

Al7

Ogrenci Katilimi I¢in Ogretim Stratejilerini
Belirlemek ya da Ogrencileri Stratejik Olarak
Ogretmenlere Atamak

Al7

Devam Sorunlari Olan Ogrenciler ve Bunlara Yanit
Veren Personel I¢in Duygusal Destegi Saglanmast

A26

Olumlu Bir Okul Ortaminda Kaliteli Ogretme ve
Ogrenme Uygulamalar1 Yoluyla Ogrenci Katilimini
Artirarak Katilimi1 Artirmay1r Amaglayan Digsal
Pekistireclerden Daha I¢sel Stratejilere Dogru Gegis
Saglanmasi

A33

Davranis Sorunlar1 Olan Ogrencilerin
Ebeveynleri/Veliler, Ogretmenler ve Okul Rehberlik
Danismanlar1 Arasinda Sik Sik Iletisim Kurulmasi,
Okula Devam Etmelerinin izlenmesi ve Motive
Edilmesi, Gelistirilmesi i¢in Kapsaml1 Bir

Y aklasimin Benimsenmesi

A35

Ogrencilerin Ilgi Alanlarina Yénelik ve Ogrencileri
Daha ilgili Olmaya Motive Eden Teknoloji Aracili
Programlara Onem Verilmesi

A36
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Tablo 28. Arastirmalarin Okula Devamsizligim/Okul Terkinin Onlenmesine Y 6nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-5

Tema

Okula Devamsizhigin/Okul Terkinin Onlenmesine
Yonelik Oneriler

ayl1

Calisma
Kodu

Saglik/Cinsiyet

Ogrencilerin Saglik Durumlarinin Yakindan
Izlenmesi/Takip Edilmesi/C6ziimlenmesi/Diizenli
Saglik Taramast

Al, A12

Sinif ve Ortak Kullanim Alanlarinin Temizlik ve
Havalandirilmalarinin Siklikla Yapilmasi

A8

Temizlik ve Hijyen Ile Ilgili Personel Egitimi

A8

Toplu Yasam ve Temizlik Aliskanliklar1 Hakkinda
Ogrencilere Egitim Verilmesi

A8

[lkokula Devam Etmedeki Cinsiyet Esitsizliklerini
Ortadan Kaldirmak

Al8

Kiz Cocuklarinin Egitimini, Savunuculuk
Kampanyalar1 ve Toplum Duyarlilig1 Yoluyla Tesvik
Etmek

Al8

Kizlarm Ilkogretim Sonras1 Egitimini Desteklemeye
Calismal1 ve Egitim Mesajlarinin Yayilmasini ve
[letilmesini Saglamak I¢in Toplum Temelli
Programlarin Gelistirilmesi

Al9

Kizlar I¢in Yiiksek Ogrenim ve istihdam
Olanaklarina Erisimin Genisletilmesi Dahil, Yasam
Boyu Daha Fazla Caba Gosterilmesi

A30

Gebelik Oncesi Dénemde Annenin Beslenme
Durumunun lyilestirilmesi, Bebeklikten Ergenlige
Kadar Biiyiimenin Desteklenmesi

A30
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Tablo 28.

Devami

Ruhsal Bozukluklarin Onlenmesi, Erken Miidahale,
Tedavi ve Yonetiminin lyilestirilmesi

A34

Her Okul Astiml1 Ogrencileri Igin Sistematik ve
Koordineli Bir Yg’jnetim Protokoliiniin Gelistirilmesi
ve Uygulanmasi I¢in Caba Gostermesi

A35

Ebeveyn(ler)/Veli(ler), Doktor ve Okul Arasinda
Giiglii Bir Ortaklik ve Isbirliginin Saglanmasi

A35

Astimli Ogrencilerin Astim Ilaclarina Kolayca
Erismelerin Saglanmasi

A35

Okul Hava Kalitesi Sik ve Diizenli Olarak
Incelenmeli

A35

Isitma veya Iklimlendirme Sistemi Sorunlar1 Gibi
Bina Yapisal Sorunlarmi incelemeli

A35

Saglik/Cinsiyet

Okullar Ayrica Havalandirma Sistemlerini
Degistirerek ve Gelistirerek Havalandirmay1
Tyilestirmek Icin Onlemler Alabilir ve Yiizeyler,
Halilar, Panjurlar, Perdeler vb. Tozlar1 Siklikla
Temizlenmeli

A35

Hastalik veya Tarim Isinin Politika Yoluyla Ele
Almmasi Zor Olsa da, Karar Vericiler Okulda Regl
Y énetimini Kolaylastirmak I¢in Miidahale
Edilebilmesi

A37

Okul Temizlik Tesislerinin Uygun Sekilde Bakimi ve
Kurulumu

A37
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Tablo 29. Aragtirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-6

Tema Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine Say1 Calisma
Yonelik Oneriler Kodu
Kirsal Ala{ﬂardakl Yoksul Hanelere Ekonomik 9 A18, A19
Destek Saglamasi
Kiz Cocuklarinin Okula Devamu I¢in Burs 9 A18. AL9
Olanaklari, Ek Ekonomik Tedbirlerin Alinmasi '
Ogrencilere Indirimli Yemek Imkaninim Sunulmasi 1 Al
Ekonomik Nedenlerle Devamsizlik Yapan veya
Okulu Birakan Ogrencilqr I¢in Aile ve Sosyal 1 AL5
Politikalar Bakanligi ile Isbirligi Icinde Coztimler
Uretilmesi
Ogrenim Ucretlerinden Feragat Etmek ve Ogrenim
Malzemelerinin Maliyetini Karsilamak I¢cin Hibelerin 1 Al8
Getirilmesi
Hem Egitim Hem de Kayit Ucretlerini Kaldirarak ve
Ayrica Egitim Malzemeleri Saglayarak Cocuklari 1 A19
Okula Gondermenin Maliyetinin Diistliriilmeye

= Qahsllmam
S Isgiicii Piyasasinin Gergek Durumu Hakkindaki 1 A20
IS Fikirlerin A¢iga Kavusturulmasi
L Diistik Gelirli Ailelere Ulagilmasi, Hane Halkinin
veya Ogrencinin Okul Disinda Karsilastigi Zorluklar 1 A22
Hakkinda Bilgi Sahibi Olunmasi
Okullara, Ogrencilerin Katilmmin Oniinde Engel
Teskil Eden Zorluklarin Ustesinden Gelmesine 1 A25
Yardimc1 Olacak Kaynaklar Saglanmasi
Yeterli Insan Sermayesi Gelistirene Kadar Ebeveyn
B 1 A28
Tesviklerinin Artirilmasi
Isgiiciine Katilimi Tarihsel Olarak Distik Olan 1 A28
Kadinlar I¢in Is Arama Araglarinin Saglanmasi
Ekonomide Isgiiciiniin Verimli Bir Sekilde Seferber
) . 1 A28
Edilmesi
Ortaokul Maliyetlerinin Diistiriilmesi 1 A30
Ogrencileri ve Aileleri, Okul Se¢imi Yapmadan Once
Potansiyel Okullara Toplu Tagima ile Gidip Gelmeyi 1 A3l

Deneyimlemeye Tesvik Etmek
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Tablo 30. Arastirmalarin Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-7

Tema

Okula Devamsizligin/Okul Terkinin Onlenmesine
Yonelik Oneriler

Say1

Calisma
Kodu

Odiil/Ceza

Okullara Diizenli Devam Eden ve Devam Etmeyen
Ogrencilere I¢in Liyakat(Odiil) ve Kusur(Ceza)
Sisteminin Gelistirilmesi

Al10

Ogrencilerin Okul Kurallarina Uymalari I¢in
Davranis Kurallarinin Gelistirilmesi/Olusturulmasi

Al0

Ogrencilerin Ogretmenlerin Mesrutiyetine ve
Otoritesine Saygi Gostermesine Y onelik Caligsmalar
Yapilmasi

Al10

Ogrencilerin, Zorbalik, Okul Odevlerini Yapmama ve
Ogrenme Siirecini Bozabilecek Diger Etkinlikler Gibi
Anti-Sosyal Davraniglardan Kaginmasina Y 6nelik
Calismalar Yapilmasi

Al10

Ogrencilerin Fiziksel Ceza Olaylarin1 Kanun
Uygulayici Makamlara Bildirmeye Tesvik
Edilmesi/Fiziki Cezanin Durdurulmasi/Onlenmesi

Al10

Cezaya Yonelik Yaptirimlardan Ziyade Coziimlerde
Danismanlik Hizmetlerine Yonelik Onlemlere
Oncelik Verilmesi

Al5

Tablo 31. Arastirmalarin Okula Devamsizligim/Okul Terkinin Onlenmesine Y 6nelik

Onerilerin Calisma Kodu Dagilimi-8

Okula Devamsizhigin/Okul Terkinin Onlenmesine Calisma

Tema |y snelik Oneriler Sayl Kodu
< Okul I¢i Etkinlikler ve Faaliyetlerin Artirilmast 1 A8
= Ogrencilerin Okulda Daha Fazla Zaman

B . | Gegirmesinin Saglanmas . A8
5 cirmes g S

=3 |Ogrencilerin Okuldan Keyif Almalarna Yardimci

é % Olunmali ve Ogrencilerin Okula Baghiligini Artiran 1 Al5
v © | Olumlu Bir Okul Atmosferinin Saglanmasi

T;i Okullardaki Sosyal ve Sportif Faaliyetlerin Sayisinin

é Artirilmasi ve Okullar Cekim Merkezi Haline 1 Al5

Getirilmesi
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Tablo 32. Aragtirmalarin Okula Devamsizligim/Okul Terkinin Onlenmesine Y&nelik Onerileri
Caligma Kodu Dagilimi-9

Tema Okula Devamsizligin/Okul TerKinin Onlenmesine Say1 Calisma

Yonelik Oneriler Kodu

5 | Okul Aile Isbirligi Saglanarak, Seminer Verilmesi ve

= Ailelerin Okula Devam Konusunda Egitilmesi/Etkin 1 A8

2 |Hale Getirilmesi

2 Okullardaki Ebeveyn Katilimin Artirilmasi 1 A9

<_F Okul Aile Arasindaki Isbirliginin Siirdiiriilmesinin ve

2 | Ailelerin Okula Devam Konusunda 1 Al5

O |Bilinglendirilmesinin Saglanmast

Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29, Tablo 30, Tablo 31
ve Tablo 32 o6neri degiskeni boyutunda incelendiginde devamsizlik ve okul terkine
neden olan kaynaklarin 6nlenmesine yonelik Oneriler birden fazla caligmada yer
almakla beraber onerilerin Egitim Politikasi/Egitim Stratejisi/Egitim Y 6netimi
temasinda en fazla yer aldig1 goriilmektedir. Burada iilkelerinin her ne kadar egitim
sistemi ve egitim yapilanmalar1 birbirinden farkli olsa da okula devami saglama ve
okul terkini Onlemede ortaya konulacak tavrin Oncelikle devami saglayici ve
devamsizlig1 Onleyici, etkili ve siirdiiriilebilir, egitimin tiim paydaslarinin siirece
entegre edilebilecegi ve katki sunabilecegi egitim politikalar1 ve egitim stratejilerinin
olusturulmasinin  gerekliliginin  ¢ok  O6nemli bir etkiye sahip oldugu

degerlendirilmektedir.
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5. BOLUM V: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

Okula devami artirmak ve bu baglamda okula devamsizlik oranlarinin diistiriilmesini
saglamak ve okuldan ayrilma/okulu birakma sorunsalinin en etkin bir bi¢imde ortadan
kaldirilmasina yonelik ortaya konulan miidahaleler bir¢ok iilkede egitim giindeminin
en ist siralarinda yer almaktadir. Tim diinya iilkelerinde egitim sistemleri ve
yapilanmalar1 {ilkelerin anayasal diizeni icerisinde birbirine benzerlik ve farklilik
gostermektedir. Her ne kadar egitim sistemlerinin benzer ve farkli yonleri bulunsa da
egitimcilerin birinci siradaki ortak cabasi dgrencilerin iilkelerin egitim sistemleri
icerisindeki Orglin egitim de egitim dgretim faaliyetlerine devam etmesi yoniindedir.
Bununla birlikte gerek politika yapicilar gerekse Ogretmenler, veliler ve egitim
yOneticilerinin artan ¢abalarina ragmen, okula devamsizlik ve okul terki seviyeleri
yiiksek diizeydeki oranlarint korumaktadir. Dolayisiyla, okula devamsizlik ve siirecin
devaminda Ogrencinin okuldan ayrilma ve okulu terk etme sorunsali ile ilgili
sorunsalin onlenmesi, sorunsala miidahale edilmesi ve sorunsalin telafi edilmesinin
etkili ve verimli bir bi¢imde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ayrica bu konu alani i¢inde
egitim camiasinda farkindalik saglanabilmesi i¢in iilkemizde ve tiim diinya 6l¢eginde
daha ¢ok arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu zamana kadar ulusal ve uluslararasi
platformda okula devamsizlik ve okul terkinin nedenleri 6grenci, 6gretmen, ebeveyn
ve egitim yoneticilerinin bakis acilar ile tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica
uluslararasi literatiirde konuya iliskin meta-analiz, meta-sentez incelemeleri
kapsaminda ¢aligmalar yer almaktadir (Bkz. Cizelge 2). Uluslararasi literatiirde yer
alan bu meta-analiz, meta-sentez incelemeleri genel olarak tek bir nedene odaklanarak
okula devamsizlik ve okul terkinine yonelik literatir incelemesi olarak
gergeklestirilmistir. Bu baglamda okula devamsizlik ve okul terki sorunsalinin ¢ok
yonlii ve makro 6l¢ekli bir odak olarak incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla,
bu caligma uluslararas1 literatiirde yer alan okula devamsizlik ve okul terkinin
nedenlerini ortaya koymaya calisan arastirmalarin meta-sentez incelemesini
kapsamaktadir. Bu baglamda bu ¢alismada uluslararasi literatiirde ilgili konu alaninda
gerceklestirilen 41 arastirma caligmasmin incelenmesi saglanmistir. Incelenen
arastirmalar igerik analizi ile ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Caligmada diger dnemli

husus ise, okula devamsizlik ve okul terkinin nedenlerine yonelik ¢alismalarda nasil
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bir egilimin oldugunun ve 6zellikle hangi sonug, Onerilere ulasildiginin ve gelecekteki
caligmalara yonelik nasil bir perspektif ortaya konuldugunun tespit edilmek

istenmesidir.

Calismada ilgili konu alam1 kapsaminda yapilan arastirma c¢alismalarinin en fazla
“2019” yilinda, beraberinde “2016” yilinda yapildigs; diger yillarda ise iki, {i¢ veya
dort calismanin gergeklestirildigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 3). Bu durumun 6zellikle
son yillarda ve Covid-19 salgini nedeni ile yiiz yiize egitim 6gretim siireclerinin her
ne kadar egitimde dijital bir doniisiim yasansa da ne kadar 6nemli konumda oldugunu
gosteren arastirma caligmalarinin yogunlagmasi ile 6grencilerin okula devaminin
artirtlmasi ve okul terki sorununun 6nlenmesine yonelik ¢ok 6nemli ¢abalarin oldugu
sonucuna varabiliriz. Incelenen arastirma calismalarinin okula devamsizlik ve okul
terkine (1) Birey, (2) Akran, (3) Ogretmen, (4) Yonetici, (5) Rehberlik hizmetleri,
(6) Akademik basar1 ve egitim ¢iktilarinin ne denli neden oldugunun tespitine yonelik
olusturulan amaglar ¢ergevesinde yiiriitiildiigii goriilmektedir (Bkz. Tablo 5). Bu
etkiler olumsuz bir siire¢ olan okula devamsizlik ve okul terki sorunsal biitiiniiniin ¢ok
Oonemli parcalar1 olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle bu amacglar kapsaminda
yiirlitiilen arastirma caligsmalarinin ortaya koydugu sonuglar sorunsala daha genis bir
perspektifte bakmamiza olanak saglayacaktir. Bu meta-sentez incelemesinde
calismalarm en fazla Ilkogretim/Ilkokul okul tiirii diizeyinde yapildigi dikkatleri
cekmektedir (Bkz. Tablo 4). Ulkelerin her ne kadar birbirine benzer ve farkli egitim
sistemi ve egitim yapilanmalar1 olsa da 6zellikle ilkokul egitim kademesi, 6grencilerin
egitim Ogretim silireclerinde ¢ok Onemli temel yasamsal kazanimlari elde etmesi
acisindan ¢ok onem arz etmektedir. Bu baglamda Ekstrand (2015) ilkogretimin
demokrasi i¢in bir 6n kosul oldugu ve gelecek nesillerin okuma yazma becerilerinin
saglanmasinin biiyiik 6l¢tide okullarin gorevi oldugunu bildirmistir. Burada ilkokul ile
baglant1 olarak okul dncesi egitimin de 6nemini vurgulamak gerekmektedir. Kiiresel
Olcekte egitim diinyasi i¢erisinde ¢ok dnemli bir degere sahip Kanada’ da okul dncesi
egitim o6nemli bir yere ve degere sahiptir. Ozellikle Kanada’da 5 yas grubu
ogrencilerin okul dncesi egitiminde okullasma orani oldukga yiiksektir. Bu baglamda
Kanada da ebeveynler okul oncesi egitim siireglerini ilkokula ge¢is kapsaminda ¢ok
onemli bir basamak olarak géormekte ve ¢ocuklarinin okul dncesi egitime devami i¢in

gerekli olan tiim destegi gostermektedirler. Bu durum calismalarin 6zellikle ilkokula
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yiiksek devaminin saglanmasi, okul terkinin 6nlenmesi ve okul 6ncesi ve ilkokul ¢agi
niifusun okullagmasini saglamak ic¢in ne kadar degerli ve 6nemli oldugu sonucuna
ulasmamiz1 saglamaktadir. incelenen arastirmalarinin en fazla nicel arastirma yontemi
ile ¢caligmalarim yiriittigi goriilmistiir (Bkz. Tablo 8). Calismalarda katilimer olarak
ogrenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve ebeveynlerden yararlanildigi goriilmekte
ve en fazla veri 6grenciler vasitasi ile saglanmistir (Bkz. Tablo 10). Arastirmacilarin
katilimeiy1 en fazla 68rencilerden saglanmasinin temel nedeni olarak egitim 6gretim
siireclerinde asil odak noktasinin &grenciler olmasit ve bu baglamda G6grencilerin
sorunsalin temelinde yer alan ve sorunun temel odak noktasini samimi bir bigimde
ifade edecekleri olarak degerlendirilmektedir. Aragtirma calismalarda en fazla veri
toplama araci olarak anketin kullanildig1 goriilmektedir. Bazi ¢aligmalarda ise birden
fazla veri toplama aracinin kullanildigi dikkat ¢ekmektedir (Bkz. Tablo 10).
Calismalarda elde edilen verilerin analiz ve ¢oziimlenmesinde en fazla nicel veri
analizi yontemlerinin kullanildig1 ve bu baglamda nicel veri analiz yontemlerinden
lojistik regresyon veri analizi yonteminin en fazla oranda veri analizinde yer aldigi
goriilmektedir (Bkz. Tablo 11-Tablo 12). Burada ¢aligmalardaki arastirma yontemi,
veri toplama araci ve veri analiz yontemlerinin en fazla oranda nicel arastirma
esaslarma dayandigi vurgulanabilir. Caligsmalarda evreni temsil etmek igin alinan
orneklemlerin olasilikli 6rneklem yontemi ile alindig1 ve en fazla olasilikli 6rneklem
yontemlerinden rastgele drneklem yonteminin tercih edildigi goriilmektedir (Bkz. Ek
2). Ayrica ¢alismalarda ayni 6rneklem yontemi igerisinde farkli teknik kullanilarak
orneklem alindigi c¢alismalarda yer almaktadir. Meta-sentez incelemesinde
arastirmalarin  en fazla Amerika Birlesik Devletlerinde gerceklestirildigi
goriilmektedir (Bkz. Tablo 13). Incelemede arastirma calismalarinmn yiiriitiildiigii
kentsel/kirsal bolge farklilart da incelenmis olup (Bkz. Tablo 14) ¢aligmalarin en fazla
kentsel bolgelerde yiiriitiildiigli gériilmiistiir. Burada calismalardaki kentsel ve kirsal
bolgelerdeki sartlarin okula devamsizlik ve okul terki nedenlerine yansimalar
tizerinde durulmustur. Zira daha 6ncede ifade edildigi gibi 6zellikle kirsal bolgelerde
okula devamsizlik ve okul terki nedenlerine daha fazla oranda ekonomik yetersizlikler,
yoksulluk durumu zemin olusturmaktadir.

Covid-19 salginin da her ne kadar egitimde dijital dontisiime hizli bir etki biraksa da

bu salgin siireci Mart 2020 yilindan bu tarihe kadar gerceklesen uzaktan egitim
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programlarinin hi¢ bir sekilde yliz yiiz egitim programlarina tamamen alternatif bir
egitim modeli olarak sunulamayacagi gercegini de ortaya c¢ikarmistir. Bunun en
onemli temel nedeni ise Ogretmen-Ogrenci etkilesim yollarmin ortaya ¢ikardigi
psikolojik ve sosyolojik tatmin diizeyinin egitim pedagojisinde ¢ok dnemli bir etkiye
sahip olmasi olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle &grencilerin egitim Ogretim
faaliyetlerini gerek akademik gerekse sosyal, sportif, sanatsal ve kiiltiirel alanlarda
Ogretmenleri ve akranlari ile etkili bir okul iklimi i¢inde tamamlamalar1 ve gelisim
siireclerini bu ¢ercevede siirdiirmeleri 6nem arz etmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
her kademe okul tiirlinde okula devami saglayacak calismalarin ve okula devami
engelleyici inhibitorlerin zararli etkilerini ortadan kaldirmak gelecek nesiller igin
egitimcilerin en onemli gorevleri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle gelecekteki
caligmalarin 6zellikle son iki y1ldir Covid-19 salgin siirecinin ortaya koydugu zorunlu
uzaktan egitim modelinin (¢evrimigi/¢evrimdisi) Ve yiiz ylize egitim modelinin ortaya
koydugu akademik fayda ve sosyal fayda odakli ¢iktilara ne kadar katki sagladigini
ortaya koyacak kapsamda olmasi dnem arz etmektedir. Bu 6nem (1) Uzaktan egitim
modelinin egitimde firsat esitligine olumlu-olumsuz katkisi, (2) Uzaktan egitim
modelinin 6gretme-6grenme motivasyonuna olumlu-olumsuz katkisi, (3) Uzaktan
egitim modelinin derslere/okula devam etmeye olumlu-olumsuz katkis1 kapsaminda
degerlendirilmesi ve yiiz yiize egitim modeli ile karsilastirilmasina olanak saglayan
arastirma ¢alismalarinin yapilmasi konu alanina mikro/makro 6lgekte katki ve egitimin

tiim paydaslarina genis bir perspektifte bakis agis1 saglayacaktir.

Incelenen arastirma  ¢alismalarinin  bulgu/sonuglar1  temalar  olusturularak
gruplandirilmistir. Burada olusturulan bu temalarin igerik analizleri tema basliklar
altinda kapsamli olarak degerlendirilecek ve incelenen arastirma galigmalarinin

bulgu/sonug karakteristikleri olusturulan tema degiskenleri boyutunda tartisilacaktir.
5.1.1. Tema 1. Egitim Ogretim/Rehberlik Siireclerinin Etkisinin Tartisilmasi

Tema 1 kapsaminda incelenen arastirma c¢alismalarinda okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik en fazla benzer bulgu/sonucun akademik basar1 oldugu goriilmektedir.
Akademik bagariy1 takiben en benzer bulgu/sonug 6grencilerin ¢esitli nedenlere bagl
olarak sinif tekrarina kalmalar1 gdsterilmistir. Sinif tekrar1 daha 6ncede belirtildigi gibi

olumsuz akademik ¢iktilar sonucunda da ortaya ¢ikabilen bir siirectir. Bu bulgu/sonug
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akademik basarinin ve olumsuz akademik ¢iktinin okula devamsizlik ve okul terki
siireglerinin en Onemli etkileyicisi olduguna yonelik arastirma ¢aligmalarinda
(Rumberger, 1995; Alexander, Entwise ve Kabbani, 2001; Enguita, Martinez ve
Gomez, 2010; Fortin, Marcotte, Diallo, Potvin ve Royer, 2013; Franklin ve Trouard,
2016; Goldschmidt ve Wang, 1999; Wood, Kiperman, Esch, Leroux ve Truscott, 2017)

tutarlik gostermektedir.

Okula diizenli devam, diinya ¢apinda okula katilimin kilit bir bileseni ve akademik
basar1 i¢in dnemli bir 6n kosul olarak kabul edilmektedir (Gottfried, 2009; Hancock,
Lawrence, Shepherd, Mitrou ve Zubrick, 2016). Bu kabulden de goriildiigii tizere
incelenen arastirma c¢alismalarindaki akademik basari bulgusu c¢ok degerli bir
nedendir. Daha yakin tarihli kanitlar, daha yiiksek okul devam etme oranlarinin daha
yiiksek akademik basar1 seviyeleri ile iligkili oldugunu ve okul performansinin ve
olumlu akademik ¢iktilarin okula devamsizlik oranlarinin artmastyla tutarli bir sekilde
distigiini gostermektedir ( Gottfried, 2010; Hancock, Shepherd, Lawrence, ve
Zubrick, 2013).

Okula diisiik diizeyde baglanma, okula duyulan aidiyet duygusunun olusmamasi,
kendini ait hissetmeme durumu okula devam etmeme istegini olusturacak ve okul terki
riskini artiracaktir. Benzer bulgu ve sonuglar Suh ve Suh (2006) ile Magen-Nagar ve
Shachar (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da bildirilmistir ve bu durum
incelenen arastirma calismalari ile ortiismektedir. Okula baglilik ve olumlu akademik
ciktilar arasinda iliski Kizildag, Demirtas-Zorbaz ve Zorbaz (2017) de 6grencilerin
kendilerini okula bagli olma ve ait hissetmelerin daha olumlu olarak, mutlu ve
motivasyonu yiiksek kaygi diizeyi diisiik bir okul yasantisi gecirmelerini ortaya
cikartacak ve bu durumun O&grencilerin akademik yasantilarina olumlu katk:
saglayacagi olarak degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda okula aidiyet duygusu yiiksek,
okula baglilik motivasyonu iyi olan dgrencilerin okula devamsizlik yapma ve okulu
terki etme riski diger 6grencilere gore daha disiiktiir (McNeely ve Falci, 2004). Finn
ve Rock (1997) akademik basarisizlik, olumsuz akademik ¢iktilarin 6grencilerin okula
baglhiligin1 azalttigin1 ve bu durumun 6grencilerin okullarindan kopmalarma sebep

oldugunu vurgulamistir.
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Okula yabancilasmada ve okuldan uzaklasma siireglerinin de okula devamsizlik ve
okul terkin neden oldugu disiiniildiigiinde Sidorkin (2004) okula yabancilagma
durumunda Ggrencilerin  bilgi edinme ve bilgiyi Ogrenme faaliyetlerinden
soguduklarii bu baglamda ortaya ¢ikan olumsuz akademik ¢iktilarinin akademik bir
basarisiz ortaya koydugunu belirterek akademik basari ve okula yabancilasmay1
iligkilendirmistir. Bu baglamda Twenge ve Zhang (2004) okula karsi soguyan ve
yabancilik hisseden bu durumu igsellestiren Ogrencilerin okullarinda akademik
basarisizlik yasadiklarini vurgulamistir. Bu nedenle olumlu/olumsuz akademik
¢iktilarin ortaya koydugu akademik basarinin incelenen arastirma caligmalarinin tiim
temalar igerisinde okula devamsizlik ve okul terki nedenleri igerisinde en fazla neden
olarak goriilmesi egitim dgretim faaliyetlerinin her noktasinda bir biri ile entegre olan
stireclere katkis1 olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda akademik basar1 i¢in daha
oncede ifade edildigi gibi 6gretmen, okul yoneticileri ve egitimin tim paydaslarin
ortak bir akil ile hareket etmesi ve bu baglamda olumlu akademik ¢iktilarinin ortaya
¢ikmasi i¢in gerekli tiim 6nlemleri almas1 gerekmektedir. Okul liderleri, 6gretmenler
ve diger egitim personeli, her cocugun basarili olabilecegine inandiklarinda ve sonug
olarak devamsizligin nedeni ne olursa olsun 6grencilere yardim etme taahhiidiinde
bulunduklarinda, katilimi1 zayif olan 6grenciler i¢in akademik basar1 gelistirilebilir
(Rubie-Davies, Hattie ve Hamilton, 2006). Bu nedenler miimkiin oldugunca,
ogretmenler ve okul liderleri, 6grencileri okula dondiiklerinde desteklemek igin
ebeveynler/bakicilar ve okul destek personeli ile birlikte calisarak ogrencilere
yardimei olabilir. Spesifik olarak 6gretmenler, telafi calismalar1 ve ¢evrimigi ¢alisma
materyallerine erisim saglayabilir farkli stratejiler kullanabilir ve degerlendirme

programlarini ve tiirlerini ayarlayabilir (Skinner ve Belmont, 1993).
5.1.2. Tema 2. Aile/Ebeveyn Etkisinin Tartisilmasi

Tema 2 kapsaminda incelenen arastirma ¢alismalarinda okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik en fazla benzer bulgu/sonucun ebeveynlerin egitimi diizeyi,
ebeveynlerin meslegi, ebeveynlerin egitime katilim isteginin oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda ebeveynlerin egitim diizeyinin ebeveynlerim mesleki yasantilarina
dogrudan etki ettigi sdylenebilir Bu baglamda ebeveynlerin egitim diizeyinin yiiksek
olmast 6grencilerinin egitim Ogretim yasantilarina daha fazla katki saglamalarina

neden oldugu goriilmektedir. Bu katki 6grencilerin okula devaminda ¢ok 6nemli bir
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yere sahiptir. Daha Oncede ifade edildigi gibi egitimin en 6nemli bir paydasi da
ailelerdir. Bu nedenler egitim siiregleri igerisinde etkili ve gii¢lii bir okul aile birligi
onem arz etmektedir. Bu baglamda egitime diisiik oranda aile katilimi 6grencilerin
okula devam etmememe, okuldan ayrilma ve okul terki riskini artirici etkiye sahiptir.
Rumberger (1983) ecbeveynlerin Ogrencilerinden egitim faaliyetleri agisindan
beklentilerinin yiiksek olmamasi durumunun ve bu baglamda ailelerin egitim
stireglerine katilimimin disiik olmasi durumunun G&grencilerin  okula devam
etmemesini ve okulu terk etmesini artiran 6nemli degiskenler oldugunu bildirmistir.
Ayni zamanda, Tayli (2008) ise Ogrencilerinin egitim Ogretim faaliyetlerine ait
stireclere daha ¢ok katilan ve katki saglayan, 6grencilerinin egitim 6gretim siireglerine
ait takip ve gozetimi eksiksiz ve etkili bir sekilde gerceklestiren ailelerde dgrencilerin
okula devamsizlik ve okul terki riskinin diisiik oldugunu vurgulamistir. Zorbaz (2018)
de aile bireyleri arasindaki sosyal ve duygusal iliskinin zayif olmasi durumunda
Ogrencilerin ebeveynleri ile etkili iletisim kuramamasina bagli olarak c¢atisma
yasadiklarin1 ve bu durumun egitim siireglerine aile katilimini azaltacagini ve

devaminda ise okul terki riskini olusturacagini belirtmistir.

Genel olarak aile igi iletisim siiregleri aile i¢i isleyise etki eder. Bu durum ebeveynlerin
ogrencilerinde farkli egitim beklentilerini, egitime farkli ebeveynlik katilimi ve bakig
acisini ortaya ¢ikarir ve bu durum farkli ebeveynlik tarzlarini ortaya ¢ikarir (Kearney,
2008b ). Bronfenbrenner (1995) bu iletisim siire¢lerinin genel aile ortaminin gostergesi
oldugunu ve bu iletisim siiregleri ailedeki iiyelerin lizerinde dogrudan bir etkiye sahip
oldugunu bildirmistir. Bu siirecler etkilerine gore olumlu aile siirecleri ve olumsuz aile
siirecleri olarak ayrilabilir. Olumlu aile siireclerine maruz kalan ¢cocuklarinin duygusal
gelisim durumunda artig goriilmektedir. Aksi durumda ise olumsuz aile siireglerinin
oldugu bir ortamda biiyiiyen ve yasamlarina devam eden ¢ocuklarda zayif duygusal
gelisim ortaya ¢ikmaktadir (Kearney, 2008b). Kearney (2008b) bu baglamda konu
alan1 ¢ergevesinde aragtirmalarin bir kisminin ¢ocuklarinin egitimine ebeveyn katilimi
ile olumlu aile siireclerinin etkisine odaklandigini bildirmistir. Buradan da anlasilacagi
gibi incelenen ¢alismalardaki okula devam etmeme ve okul terki siireglerinde ortaya
cikan ebeveyn etkisine bagli olarak ebeveynlerin egitime katilim isteginin az veya ¢ok
olma durumunun ne kadar etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda

ornegin MnNeal (2014) de ortaya koydugu ilgili ve bir o kadar 6grencilerinin egitim
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yasantilarin1 destekleyici tavir ve durusta olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin okula
devamsizlik ve okul terki oranlarinin diger akranlara gore daha diisiik oldugu ifade
etmesi sonucumuzu destekleyici niteliktedir. Bunun yani sira konuya daha farkli
acidan bakan Steinhausen vd. (2008), ebeveyn katiliminin yani sira ebeveynlerinin
denetim ve disiplinini net sinirlar igerisinde yasayan ¢ocuklarin okula devamsizlik
okuldan kagma olasiliginin daha diisiik oldugunu bildirmistir. Fernandez-Suarez vd.
(2016)’da ebeveynlerin kontrol ve denetiminde ortaya konulan O6grenci takip
siireclerinin 6grencilerinin okula devam ve okulu tamamlama olasiligini artirdigin
vurgulamistir. Blondal ve Adalbjarnardottir (2009) 6grencilerin egitime daha fazla
katilim arzusu gosteren bu baglamda 6grencilerin daha takip eden ve ilgi gosteren
ebeveynlere sahip 6grencilerin okulu terk etme ve okulu birakma olasiliklarinin daha
diisiik oldugunu bildirmistir. Bu baglamda Dréze ve Kingdon (2001) ebeveynlerin
egitim diizeyinin diisiik olmasi, ¢ocuklarin daha az egitimi ile ilgilenmesi yaygin
olarak iligkilendirilmistir. Bu baglamda Dréze ve Sen (2002) egitimin nesiller arasi
aktarim yoluyla gelecek nesillerin refahimi da etkiledigini ve daha iyi egitimli
ebeveynlerin daha egitimli ve daha saglikli ¢ocuklara sahip oldugunu bildirmistir.
Ayrica Henry (2007)’de baba egitim seviyesinin azalmasi, aile biitlinliigiiniin
bozulmasi ve anne babanin ayrilmasina bagl olarak 6grencilerin okula devamsizlik

yapma durumlarin arttigini bildirmistir.

Yukaridaki hususlar bir biitiin olarak degerlendirecek olursa 6grencilerin olumlu aile
stirecleri ile yasadiklari aile yagantilar1 ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine ilgi ve
katkilarini artirmaktadir. Bu durum daha oncede ifade edildigi gibi 6grencilerin okula
devam etmesinde olumlu bir motivasyon giiciine sahiptir. Nitekim Hunt ve Hopko
(2009); Reed vd. (2017); Truong (2010) ; Veenstra vd. (2010) aile uyumu ve olumlu
bir ebeveyn-cocuk iligkisi gibi siireglerin devam sorunlartyla negatif iliskili oldugu
vurgulamistir. Ayni zamanda Battin-Pearson vd. (2000); Bedrossian (2017); Vaughn
ve digerleri (2013) diisiik diizeyde ebeveyn katiliminin, egitim beklentilerinin, denetim
ve baglantinin 6grencilerin okulda devamsizligini ve okuldan ayrilma olasiligini
artirdigr ifade etmislerdir. Corville-Smith vd. (1998) ; Janosz vd. (1997) ise
miidahaleci ve kisitlayict ebeveyn denetiminin de sert ve bedensel cezanin okula

devamsizlik ve okul terki siireclerine olumsuz katki sagladigini bildirmislerdir.
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Tema igerisinde dikkat ¢geken diger bir okula devamsizlik ve okul terki nedeni aile igi
siddet/baski/aile i¢i iliskilerin zayifligidir Bu baglamda Chapman (2007); Lagana
(2004) ogrencilerdeki okul reddi davranislar1 ile aile i¢i c¢atisma durumu
iliskilendirmesi bu bulguyu desteklemektedir. McShane vd. (2001), okul reddi ile
bagvuran dgrencilerin ailelerinde ¢atigma, ayrilik ve ebeveynlerin psikiyatrik hastaliga
sahip oldugu durumlar1 bildirmistir. Bunun yani sira artan okula devamsizlik ve
okuldan ayrilma riski ebeveyn alkolizmiyle de iliskilendirilmistir (Casas-Gil ve
Navarro-Guzman, 2002). Son olarak, yetersiz yetiskin gozetimi ve c¢ocuklarin 6z
bakiminin yani sira gocuklara kotii muamele, devamsizlikla iliskilendirilmistir (Henry,

2007; Reid, 2005).
5.1.3. Tema 3. Akran/Ogretmen/Y 6netici Etkisinin Tartisilmasi

Tema 3 kapsaminda incelenen arastirma c¢alismalarinda okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik en fazla benzer bulgu/sonucun 6gretmenler ile ¢atisma halinde olma
ve dgretmen-dgrenci etkilesimin yetersizligi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
etkilerini takiben en benzer bulgu/sonu¢ akran etkisi ve arkadas g¢evresi olarak

gosterilmistir.

Ogretmenlerin-6grenci iletisimin etkisi dgrencilerin okula devam etmesinde ve
Ogretmenlerini rol model gérmelerinde ¢cok 6nemli bir giice sahiptir. Simsek (2011)
ogretmenlerden, okul yoneticilerinden ve genel olarak okuldan memnuniyet diizeyi
azaldik¢a, 6grencilerin okula devamsizlik ve okul terki riskinin belirgin oranda artigin
belirtmektedir. Ogrencilerin okula kars1 olumsuz tutum ve davranislariin temelinde
olumsuz, gii¢siiz ve c¢atisma temelli 6gretmen-6grenci iliskileri (McNeely ve Falci,
2004) ve okulu kabullenememe ile okula yeterli oranda uyum saglayamama (Jiang ve
Cillessen, 2005) durumlari ile ilgili oldugunu bildirmislerdir.. Ogretmenlerin ve okul
yonetiminin dgrencilere yonelik olumlu/olumsuz davranig modellerinin 6grencilerin
okula devamsizlik yapmasinda ve okulu terk etme siireglerinde oldukga etkilidir. Bu
baglamda 6grencilerin okullarindan memnuniyeti artikca okula devam etme ve okul
terki riskleri azalmaktadir (Tas, Selvitopu, Bora ve Demirkaya 2013). Zorbaz (2018)
bu durumu o6grencilerin okuldaki akademik performanslar1 ve yasantilari ile bu

anlamda ortaya ne koyabildiklerinin diizenli olarak takip ve kontroliiniin saglandigina
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yonelik algi durumlar1 ve izlenimleri dgrencilerde 6gretmen, okul yoneticisi ve bir
biitiin olarak okula yonelik memnun olma durumlarimi artiracagini ve bu olumlu
motivasyon Ogrencilerin okula devamsizlik ve okul terki riskini azaltacaginmi ifade
etmistir. Zorbaz (2018) yaptig1 arastirmada okul baglilig1 yeterli olmayan 6grenciler
ile okul terki riski altinda yer alan 6grencilerin 6zelliklerinin tutarlilik gosterdigini ve
bu baglamda bu 6zelliklere sahip dgrencilerin okuldan ayrilma ve okulu birakma

egiminde olmalarinin beklendigini bildirmistir.

Akranlarin birbiri tizerindeki etki modeli ¢esitli sekillerde olabilmektedir. Burada
onemli olan etkinin akran tizerindeki sagladig1 olumlu/olumsuz motivasyon diizeyidir.
Ozellikle okula devam etmeme ve okul terkine sebep olan akran etkisi zorbalik, siddet,
olumsuz rol model olma vb. etkiler sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Okula devamsizlik
yapan, okulda bulunmasi gereken zaman dilimlerinde okulda olmayip okula gitmeye
karsi tercih olarak goriilen sosyal ¢evre diger akranlar iizerinde olumsuz bir rol model
siirecini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu baglamda Hartup ve Stevens (1997); Reich ve
Vandell (2011) okula devam etmeyen, okuldan kacan ve okulu terk eden arkadasa
sahip olmanin dgrencilerde olumsuz akran rol modeli olusturdugunu ve bu durumun
okula devamsizlik ve okul terki riskini artirdigini bildirmislerdir. Hartup ve Stevens
(1997); Reich ve Vandell (2011) bu durumu &grencilerin 6zellikle ilerleyen yaslarda
duygusal anlamda bagimsizlagmalarina ve bu bagimsizlasma sonucunda
ebeveynlerinden git gide uzaklagmalarina ve akabinde ise akranlari ile daha fazla
zaman gegirmelerine baglamaktadir. Laible, Carlo ve Raffaeilli (2000); Moretti ve
Peled (2004) 6grencilerin akranlarindan ¢ok daha fazla etkilendiklerini bildirmislerdir.
Olumsuz rol model olan akranlar ile bol miktarda vakit ge¢irme 6grencilerde egitimin
stireclerine ait motivasyonu kiracak ve ogrencilerdeki egitim glindeminin ortadan
kalkmasina sebep olacaktir. Beraber olarak okulda iken okuldan kagma, ders saatleri
igerisinde derslere katilmama ve dersten kagma, okula gelmekte iken okula gelmeme
gibi 6grenci davranis modelleri 6grencilerin bireysel olarak ortaya koydugu tutum ve
davraniglardan ziyade ortak bir akil ile karar verdikleri bir grup davranis modelidir. Bu
baglamda okula devam sorunu yasayan ve okulu birakan 6grencilerinin yakin arkadas
cevrelerinde daha c¢ok okula devam etmeme ve okul terki riski bulunan, davranis
problemi olan ve gelecek icin egitim beklentisi diisiik veya bulunmayan 6grencilerdir

(Rumberger, 1983; Gaviria ve Raphael, 2001; Lundborg, 2006 ve Carroll, Houhton,
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Durkin ve Hattie, 2009). Bu baglamda Zorbaz (2018) olumsuz akran etkisinin ortaya
cikardigi baski ile 6grencilerin okula devam etmeyen, okulu birakan ve okul terk eden

arkadaslarini rol model aldiklarini ifade etmektedir.

Okul i¢i ve okul disindaki akran zorbalig1 ve siddet de 6grencilerin okula devamini
etkileyen 6nemli bir faktordiir. Akran zorbaligi ve siddetini giiniimiizde fiziksel
olmasinin yani sira sosyal medya araglarinin Ogrenciler tarafindan kontrolsiiz
kullanimina bagli olarak sanal olarak ta ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda
ogrenciler sosyal medya araclari ile birbirlerine psikolojik zorbalik ve psikolojik siddet
uygulayabilmektedir. Bu durum bir sonraki giin &grencinin okula gelmek
istememesine ve okulda fiziksel siddete maruz kalma korkusuna sebep olmaktadir.
Skybo (2005); Beaty ve Alexeyev (2008) bu durumun zorbalhiga ve siddete maruz
kalan 6grencilerde kisa vadede okula devam etmeme, arkadas/ebeveyn/6gretmen/okul
yonetici vb. ¢evredeki sosyal alan iligkilerinde zayiflama, sinif i¢i/okul i¢i kurallara
uymama ve uymakta zorlanma/direng gosterme, kaygi diizeyinin artmasit ve
depresyona egilim durumun ortaya c¢ikmasi ve intihar girisiminde bulunma
sorunlarinin yani sira uzun vadede kisisel olarak benlik saygi durumlarinda azalma,
akranlarindan uzaklasama, akranlari ile iliskilerinin zayiflamasi ve kopmasi, akran
edinememe durumlarinin goriildiiglinii ifade etmislerdir. Okul ¢ag1 icerisinde maruz
kalinan bu akran zorbalig1 ve siddet durumunun ortaya ¢ikardigr olumsuz etkilerinin
baz1 Ogrencilerde sadece okul cagi igerisinde smirli kalmayip uzun doénemde
ogrencilerin daha sonraki yasamsal alanlarinda da devam ettigi ve bu durumun ciddi

psikolojik travmalar ortaya ¢ikardigi goriillmektedir (Rigby, 2003).
5.1.4. Tema 4. Ekonomi/Sosyo-ekonomik Durum Etkisinin Tartisilmasi

Tema 4 kapsaminda incelenen arastirma calismalarinda okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik en fazla benzer bulgu/sonucun ekonomik yetersizlik ve yoksulluk
oldugu goriilmektedir. Ekonomik yetersizlik ve yoksulluk durumundan sonra en
benzer bulgu/sonu¢ Ogrencilerin i gilicliine ihtiya¢ duyma ve c¢ocuk isciligi
gosterilmistir. Aile ekonomisinin yetersizligi kisa ve uzun vadede ailelerde yoksulluk
ile miicadele durumun sonug olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Ozellikle kirsal bolgelerde
yasayan, c¢esitli sebeplere bagli olarak gé¢men statiisiinde olan ailelerde bu sorun

yasamsal acidan ¢cok dnemlidir. incelenen arastirma galismalarinda okula devamsizlik
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ve okul terki nedenlerinde akademik basaridan sonra ekonomik yetersizlik
gelmektedir. Bu sorun ailelerin tiim yasamsal alanlarina etkisi giicliidiir. Zira zayif bir
ekonomik hayat, yoksulluk ve yoksulluk sinir1 ailelerde oncelikleri degistirmektedir.
Bu baglamda ekonomik yetersizlik yoksullugu ortaya ¢ikarmakta ve yoksullukta zayif
sosyoekonomik duruma bagh ailelerin zayif sosyal yasantilarina sebep olmaktadir.
Nitekim Belfanz ve Brynes (2012) in diisiik gelirli ailelerden gelen 6grenciler arasinda

kronik devamsizlik yaygin oldugunu belirtmesi bu sonucu destekler niteliktedir.

Gottfried ve Gee (2017); Gubbels vd. (2019) tanimlanan okul devamsizliginin ve okul
terkinin en o6nemli bir risk Onciiliiniin, ailenin sosyoekonomik durumu olarak
bildirmislerdir. Ekonomik yetersizliklere bagl olarak olusan zayif sosyo-ekonomik
gecmise sahip 6grencilerin, okula devam etmeyen ve okulu birakan §grenciler arasinda
yiiksek oranda temsil giictine sahiptir. (Morrissey vd., 2014; Gottfried ve Gee, 2017;
Gennetian vd., 2018; Gubbels vd., 2019 ). Bu arastirma sonuglari ile incelenen
arastirmalardaki bulgu/sonuglar bir biri ile ortiismektedir. Okul devamsizligindaki
sosyoekonomik esitsizlikler 6nemlidir ¢iinkii ¢ocuklarin akademik basarilarindaki
bosluklar ile sosyo-ekonomik bosluklar bosluklar birbirine paraleldir (Sirin, 2005;
Chmielewski, 2019 ). Ready (2010); Gershenson vd. (2017); Smerillo vd. (2018)
yapmis olduklar1 aragtirmalarda okula devamsizlik ve okul terkinin ekonomik
yetersizliklere bagli olarak diisiik sosyo-ekonomik ailelerinden gelen 6grenciler igin
daha zararli olabilecegini bildirmislerdir. Bunun temel nedeni olarak incelenen
aragtirmalardaki bulgu/sonuglarinda ortaya koydugu gibi ailelerin daha az finansal,
sosyal ve egitimsel olanaga sahip olmalar1 goriilmektedir. Bu baglamda Kallio vd.
(2016) okula devamsizlik ve okul terkine neden olan sosyoekonomik esitsizliklerin,
zay1f ekonomik imkanlar1 bulunan ailelerinden gelen ¢ocuklarin egitim yoriingesinde
birden fazla dezavantajin birikmesine yol agabilecegini vurgulamistir. Bu baglamda
ailelerin ekonomik yetersizlikleri ve okula devamsizlik/okul terki siireclerinin ¢ok
yonlii dogasi gdz oniinde bulunduruldugunda ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ile
okul devamsizlig1 arasindaki baglanti karmasik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda ailelerin zayif sosyoekonomik durumuna bagli olarak yetersiz sosyal
yasamlarmin da Ogrenciler iizerinde olumsuz bir motivasyona sebep oldugu
sOylenebilir. Bu kapsamda Campbell (2002) diisiik sosyo-ekonomik diizeyin,

ogrencilerde antisosyal davranis bigimlerini sergilemelerine neden olabilmektedir.
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Fortin, Marcotte, Potvin, Royer ve Joly (2006); Christle, Jolivette ve Nelson (2007);
Falch, Borge, Lujala, Nyhus ve Strom (2010); Ozer, Gengtanirim ve Ergene (2011) ve
Robison, Jaggers, Rhodes, Blackmon ve Church, (2017) tarafindan yapilan
calismalarda ogrencilerdeki antisosyal davranis ve tutum big¢imlerinin okula
devamsizlik, okulu birakma, okuldan ayrilma ve okul terki slireclerinin en 6nemli
sebeplerinden birisi olarak ifade edilmektedir. Antisosyal davranig bigcimi sergileyen
ogrencilerde genellikle okul kurallarina uymada zorluk ¢ekme, akranlari ile paylagim
yapmama/vakit gecirmeme, iletisim ve etkilesim kurmada zorlanma, kisisel anlamda
kendini yonetememe ve akademik c¢alismalarda performans gostermede zorluk ¢ekme
vb. giicliikler goriilmektedir (Sprague ve Perkins, 2009). Zorbaz (2018) bu baglamda
antisosyal davranis modeli gosteren Ogrencilerin ortaya ¢ikan bu olumsuz akademik
ciktilarindan dolay1 arkadaslar1 ve okul yasantilar ile ilgili iligkileri ile beklentileri tam
anlamiyla yerine getiremediklerini diislindiikleri i¢in okula devam etmeyi
istemediklerini ve siire¢ icerisinde okuldan ayrilma egilimi gosterdiklerini bildirmistir.
Kronik (1994) sosyo-ekonomik durumlari zayif olan ailelerdeki 6grencilerin diger
akranlarina goére yoksulluga ve ekonomik yetersizliklere bagli olarak daha yiiksek
seviyelerde okullarina baglanamadiklarini ve okullarina karsi yabancilik duygusu
beslediklerini ifade etmektedir. Bu baglamda Katitas (2012) 6grencilerin okula kars1
yabancilagmasinin zayif akademik basariyi, diisiik akran ve sosyal iliskilerini ortaya
¢ikardigint ve bu durumun 6grencilerin okula devamini engelledigini ve okul terki
stireglerine katki sagladigini1 vurgulamistir. Burada zayif sosyo-ekonomik durumum
Ogrencilerin sosyal yasantilarin1 ve bu baglamda sosyal alanlar igerisindeki iligki
durumlarin1 olumsuz yonde etkiledigi bu siirecin 6grencilerin basta okullarinda
akademik performanslarina yansidigr vurgulanabilir. Burada okula devamsizlik ve
okul terki siireclerine neden olan her bir farkli odak noktasinin aslinda bir birini

tetikleyen ve bir birleri ile entegre olmus unsurlar oldugu vurgulanabilir.

Diisiik aile ekonomisi ailelerde ebeveynler disindaki diger bireylerinde herhangi bir
iste calismasini zorunlu kilmaktadir. incelenen arastirma ¢alismalarinda ekonomik
yetersizliklerin bu baglamda ailelerde is giiciine ihtiyac1 ortaya ¢ikardigini ve bu
baglamda ¢ocuklarin gerek aile ekonomisine destek saglamasi ve gerekse kisa siirede
bir meslek 6grenmesi i¢in bir ise yerlestirildigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Okula

disinda 6grencilerin bir iste calistirmak istenmesi okula devamsizlik ve okul terki
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riskini énemli 6l¢iide artiran bir etkendir (Sirin, Ozdemir ve Sezgin, 2009; Bridgeland,
2010; Tung, 2011; Taylor, Lekes, Gagnon, Kwan ve Koestner, 2012). Ozer’ in (1991)
de yaptig1 arastirmada bu kapsamda erkek ¢ocuklarda okul terki riskinin daha fazla
oranda goriilmesinin aile ekonomisine gelir getirici islerden ¢alisma olanaklarinin
daha fazla olmasindan kaynaklandigini bildirmistir. Daha 6ncede ifade edildigi gibi
bu durum cinsiyet agisindan okul terkinin erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha
fazla oranda okulu birakma egilimde olduklarin1 dogrular durumdadir. Bu baglamda
Zorbaz (2018) yetersiz aile ekonomisi nedeni ile erkek ¢cocuklarin para kazanmak ve
bu noktada aile ekonomisine ekonomik katki sunmak amaci ile okula devam
edemediklerini ve okulu birakmak zorunda kaldiklarini; kiz gocuklarinin ise ev iglerine
veya kardesi olma durumunda kardes bakimini saglamak i¢in ¢alisan anneye destek
saglamak i¢in okula devam edemedigini ve okuldan ayrilma zorunda kaldiklarini ifade

etmektedir.

Agrawal (2014) kirsal kesimdeki 6grencilerin, okullarin kitlig1 ve yetersiz erisiminin
yani sira egitimin kalitesizliginden mustarip oldugunu ve uzun mesafeler kat etmek
zorunda kaldiklarmi bildirmistir. Ozellikle orta ve yiiksekdgretim kurumlarinin kentsel
alanlarda  yogunlasmasi, kirsal kesimdeki insanlarin  egitime katiliminm
siirlandirmaktadir. Egitim altyapisi kirsal ve kentsel alanlar arasinda esit olmayan bir
sekilde dagilmistir. Hem kirsal hem de kentsel sektorlerde diisiik gelir grubundan veya
yoksul hanelerden bireyler daha savunmasizdir. Yoksul haneler, maddi yetersizlikler,
ev islerinde yardim alma (6rnegin sigir besleme) ve mesleki faaliyetler (6rnegin tarim)
gibi c¢esitli nedenlerle c¢ocuklarin1 okula gonderememekte veya gondermek
istememektedirler. Bir¢ok hanede kizlar, ebeveynleri ise gittiginde kardeslerine
bakmak i¢in evde kalmaktadir. Yoksul haneler genellikle, 6zellikle yiiksek egitim
seviyelerinde ¢ocuklarmin egitimini finanse etmelerini engelleyen kredi
kisitlamalariyla kars1 karsiyadir (Agrawal, 2014). Agrawal (2014) ayn1 zamanda kirsal
alanlardaki okullarda dersliklerden tuvaletlere kadar ve icme suyu tedarigide dahil
okullasmanin genel alt yapisinin uygun olmadigini vurgulamaktadir. Ogrenciler
genellikle bilgi ve teknolojiye yetersiz erisimle karsi karsiyadir. Bununla birlikte,
kentsel alanlarda egitim kurumlarinin erisilebilirligi, daha iyi altyap1 ve kaliteli egitim,

ogrencileri okullara katilmaya motive eden baz1 6nemli tesviklerdir (Agrawal, 2014).
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5.1.5. Tema 5. Saghk/Cinsiyet Etkisinin Tartisiimasi

Tema 5 kapsaminda incelenen arastirma ¢alismalarinda okula devamsizlik ve okul
terkine yonelik en fazla benzer bulgu/sonucun saglik sorunlar1 ve kronik hastaliklar
olarak goriilmektedir. Diger en benzer bulgu/sonug ise cinsiyet olarak gosterilmistir.
Bu baglamda ortaya ¢ikan sonuglar 6grencilerin herhangi bir hastaliga bagli olarak
okula devam etmede zorluk yasadiklari sonucu ortaya koymaktadir. Saglik sorunlari
bilindigi lizere ¢ok kapsamlidir. Zira 6grenciler fizyolojik sorunlara bagli veya
psikolojik sorunlara bagli saglik sorunlari ile karsilasabilirler. Ayrica saglik sorunlari
uzun siireli tedavi siirecleri de gerektirebilir. Bonilla, Kehl, Kwong, Morphew,
Kachru, Jones (2005); Tsakiris, lordanidou, Paraskakis (2013) grip veya bogaz agrisi
gibi akut hastaliklarin okulu kagirmanin en 6nemli nedeni olabilicegini, ancak kronik
saglik kosullarin da okul gilinlerinin kagirilmasina katkida bulunacagimi ve bu
durumlar arasinda astim, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu ve obezitenin
siklikla kronik devamsizlikla 6nemli iliskilere sahip oldugu bildirilmistir. Bir dizi
arastirma, fazla kilolu veya obez cocuklarin normal kilolu c¢ocuklara gore okula
devamsizlik olasiliginin daha yiiksek oldugunu bildirmektedir (Rappaport, Daskalakis,
Andrel, 2011; Pan, Sherry, Park, Blanck, 2013). Goriildigi tlizere akut veya kronik
olarak devam eden fizyolojik rahatsizliklar 6grencilerin okula devam etme siirecine
olumsuz olarak etki etmektedir. Incelenen arastirma calismalarinda dikkat ceken ve
deginilmesi Onemli goriilen diger bir husus ise Ogrencilerdeki ruhsal
bozukluklar/depresyon/psikofizyolojik kaygi/davranig sorunlaridir. Nitekim Basch
(2011); Wood, Lynne, Langer (2012); Henderson, Hill, Norton (2014) depresyon,
anksiyete, yikici davranig gibi davranigsal veya zihinsel sorunlarin kronik devamsizlik
ile iligkili oldugunu bildirmistir. Bu baglamda Kearney (1993) okula devamsizlik
yapan Ogrenciler arasinda depresyonun olduk¢a yaygin oldugu sonucuna bildirmistir.
Nitekim bu durum Kearney (2008); Merry ve Moor (2015); Wood vd. (2012)
tarafindan kronik devamsizligin ayn1 zamanda kotii ruh saghigi ile de iliskili oldugu
seklinde gosterilmistir. Ogrenciler i¢in giinliik uyum islevinin énemli bir kism1 okula
gitme etrafinda doner ve ruh sagligi sorunlarinin okula devami ve okulu birakmay1
etkileme potansiyeli vardir (Dray vd., 2017; Neufield, Dunn, Jones, Croudace ve
Goodyer, 2017). Bu durum ruhsal saglik sorunlarmin okula devamsizlik ve okul

terkine neden olabilecegi ve ayn1 zamanda okula devam etmeyen ve okulu birakan
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ogrencilerde ruhsal saglik sorunlarin ortaya ¢ikabilecegini gostermektedir. Nitekim bu
baglamda Green vd. (2005’nin bildirdigi sosyal geri ¢ekilme , motivasyon kaybi, uyku
bozuklugu ve enerji azalmasi gibi depresyon belirtileri cocugun okula devam etme
yetenegini etkileyebilir, ancak okula gitmemeyle iliskili hareketsizlik ve sosyal
izolasyon da ¢ocugun depresyon riskini artirabilir sonucu ile ortiismektedir. Ayrica
ogrencilerin saglik sorunlar1 kapsaminda degerlendirilen motivasyon kaybi ve bu
baglamda artan genel kaygi diizeyleri de sorunsala olumsuz katki saglamaktadir. Egger
vd. (2003); Elliott ve Place (2017); Kearney (2008b) zayif ruh sagligina bagli olarak
ortaya ¢ikan motivasyon kaybmin ve artan kaygi diizeyinin, okula devamsizlikla
iligkili oldugunu gostermislerdir. Bu baglamda kayginin ortaya ¢ikmasini saglayan ¢ok
etken bulunmaktadir. Bu etkenlerin tek basina ve beraber etkisi 6grencilerde kaygi
diizeyini artiracaktir. Okul ortaminin yetersizligin, okul personeli ve akranlarla sosyal
etkilesim eksikliginin ve akademik stres dahil olmak iizere kaygi uyandirma
potansiyeline sahip birgok yon bunlarin timii olumsuz pekistirme yoluyla okula
devam etmemeyi ve akabinde okuldan kagmay1 ve okul terkine yol agabilir (Kearney,
2008Db). Ayrica baska bir agidan bakildiginda bas agrisi, karin agrisi ve yorgunluk gibi
bedensel belirtilerin kaygili ¢ocuklar arasinda yaygin oldugu goriillmektedir. (Campo,
2012). Bu durum 6grencilerin okulda olduklari zaman diliminde kisa vadede giinliik
egitim Ogretim faaliyetlerini yarida birakip okuldan erken ayrilmalarina ve uzun
vadede ise okula tam gilin devam etmemeye neden olarak goriilebilir. Nitekim Eger,
Costello ve Angold (2003) kaygi sebepli okul reddinin depresyon ve ayrilik kaygisi
bozuklugu ile iliskili oldugunu, okuldan ka¢gmanin ise karsit olma karsi gelme
bozuklugu, davranis bozuklugu ve depresyon ile iliskili oldugunu bildirmislerdir. Bu
baglamda 6grenci ruh saghigini ve refahini iyilestiren stratejiler, 6grencinin okula

devamini da iyilestirebilir (Hoagwood vd., 2007).

Ozellikle kirsal bolgelerde yasayan ailelerin saglik hizmetlerine erisememe durumu
ayr1 bir sorunsali da ortaya ¢ikarmaktadir. Henderson, Hill ve Norton (2014) saglik
sorunlarinin genellikle sosyoekonomik duruma bagl oldugunu bu durumunun daha
fazla saglik sorunu ve ayn1 zamanda saglik hizmetlerine erisememe problemini ortaya
cikardigin belirterek diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin saglik sorunlarinin olma
olasilig1 daha yiiksek oldugunu ve bu durumun da onlarin kronik olarak okula devam

etmemelerine neden oldugunu bildirmistir.
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Hig siiphesiz saglik s6z konusu oldugunda kisisel ve topluluk hijyen sartlarinin da
degerlendirilmesi ve bu durumun saglhigin korunmasinda ¢ok Onemli oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sagliklarin korunmasinda bireysel ¢abalari ne
kadar 6nemli ise ayn1 zamanda okullarda tiim fiziki alanlarinin temiz olmasi ve hijyen
sartlarmna uygun olmasi gerekmektedir. Ozellikle okul tuvaletlerinin temizligi,
siiflarin temizligi, okulun sosyal tesislerinin ve koridorlarinin temizligine gerekli
hassasiyet gosterilmelidir. Bu baglamda okulun tiim birimlerinin havalandirilmasi de
onem arz etmektedir. Covid-19 salgin siirecinden itibaren aslinda temizlik ve hijyen
sartlarinin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha kendini gostermistir. Bu baglamda
tilkemizde Beyaz Bayrak ve Covid 19 salgin siirecinden sonra Okulum Temiz Projesi
konunun ¢ok hassas oldugunun bir gostergesidir. Simons, Hwang, Fitzgerald, Kielb,
Lin (2010) okulun hava kalitesinin sik ve diizenli olarak kontrol edilmesinin
gerektigini, yetersiz havalandirma, kiif, hasarat ve toz gibi sagliksiz okul binasi

kosullariin devamsizlikla iligkili oldugunu bildirmistir.

Incelenen calismalarda cinsiyetin okula devam etmeme ve okul terki siireci ile baglanti
oldugu goriilmektedir. Ozellikle ekonomik yetersizliklere bagl olarak erkek
cocuklarin is giicii ihtiyaci nedeni ve kiz ¢gocuklarinda ev islerine yardim etme ve erken
evlilik durumu ile iliskili oldugu vurgulanabilir. Nitekim Rao (2010) okula devam
etmeyen ve okulu birakan erkek ¢ocuklarin genellikle isgiicii piyasasina girmekte veya
mesleki egitim almaktayken, kizlar evlenme egilimi gosterdigini bildirmistir. Kirsal
alanlarda diisiik hane halki serveti, gida giivensizligini de yansitabilir, bu da ¢ocuklarin
ciftcilik ve ev islerinde yardimina okuldan daha fazla oncelik verilmesine neden
olabilir ( Moock ve Leslie, 1986; Singh ve Mukherjee, 2017 ). Ramchandran (2009)
tarimsal sikintilarin, ¢ocuklarin, 6zellikle de kizlarin egitimini mahvetmesine neden
olugunu bildirmektedir. Bu baglamda bir¢ok kiz ¢cocugu iicretli is¢i olarak calismak
zorunda kalmakta ve ayni zamanda ev islerinde annelerine destek olmaktadir. Pamuk
tohumu c¢iftliklerinde, ay¢icegi hasadi ve pamuk ciftliklerinde calisan ¢ocuklarin
sayisinda stirekli bir artis olmaktadir (Ramchandran, 2009). Kirsal kesimde, hanelerin
biiyiik bir kisminin tarimla ve baglantili faaliyetlerle iligkilidir ve onlarin ¢ocuklari da,
hane halki sorumluluklarini iistlenmek igin okulun erken doneminde veya okul
olmadan benzer tiirde mesleklerle mesgul olmaya daha yatkindir (Agrawal, 2014). Bu

durum o&zellikle kiz cocuklarinin okullasma orant da dikkate alindiginda kiz
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cocuklarinin daha yiiksek oradan okuldan ayrilma ve okul terk riskinin daha yiiksek
evlilik olasiliklar ile yakindan iligkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda her iki cinsiyetin okul yasamlarinda farkli agilardan dezavantajli durumda
olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda Marphatia, Reid, ve Yajnik (2019) bu durumu
bireylerin cinsiyetlendirilmis yasam yoriingeleri boyunca nasil smiflandirildigina
baglamaktadir. Kirsal alanlarda kiiltiirel ve geleneksel faktorlerin yayginligi da kiz ve
erkek cocuklarin katilimini engellemektedir. Kdylerde, erken yasta evlilik gibi
geleneksel gelenekler hala kalicidir ve bu da katilimlarini etkiler ve 6zellikle kiz

ogrenciler daha fazla ac1 cekmektedir (Agrawal, 2014).
5.2. Sonug¢

Incelenen arastirma calismalar1 kapsaminda bu meta-sentez calismasinda asagida yer

alan sonuclara ulagilmistir.

1. Okula devamsizlik ve okul terki siirecleri birbirine entegre olmus nedenler

sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

2. Ogrencilerdeki zayif akademik cikt1 6grenme motivasyonunu azaltici etkiye
sebep olmakta ve mikro 6l¢ekte okula devam edememe ve makro dlgekte okulu

terk siirecini ortaya ¢ikarmaktadir.

3. Yetersiz smuf Iklimi ve okul iklimi &grencilerde okula karsi aidiyet
olusturamama duygusunu ortaya ¢ikarmakta ve bu durum 6grencilerde okula
baglilig1 azaltmaktadir. Okul bagliligin azalmasi 6grencilerin okula devam

etme motivasyonu azaltic1 yonde etki etmektedir.

4. Ogretim programlarindaki iceriklerin yetersiz olmasi ve agir1 ders yiikii
ogrencilerde 6grenme krizine ve 0grenme giicliigline sebep olmaktadir. Bu

durum 6grencilerin derslerdeki akademik katilimini olumsuz etkilemektedir.

5. Okullardaki sosyal, sanatsal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerinin yetersizligi
ogrencilerin okullarda sadece derslerde vakit gecirmesine sebep olmaktadir.
Bu durum 6grencilerin okullarina karsi sosyal motivasyonun azaltict yonde

etki etmekte ve dgrenciler bu nedenle okula gitme direnci gostermektedir.
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10.

11.

12.

13.

Okul ve bu baglamda derslik sayilarinin az olmasi siiflardaki 6grenci yilikiini
artirmakta ve bu durum yetersiz Ogretmen-68renci etkilesimini ortaya

cikarmaktadir.

Ogrencilerin egitim siireclerinin her noktasinda ebeveyn destegini hissetmeleri
egitimin ¢iktilar1 agisindan dnemlidir. Bu baglamda dgrenciler ebeveynlerinin
kendileri ile asir1 kaygi olusturmayacak sekilde kontrol ve takibinden memnun
olmaktadir. Bu durum o6grencilerde 08renme motivasyonu saglayacaktir.

Ogrenme motivasyonun artmasi okula devamin artirici etkiye sahiptir.

Anne ve babanin egitim durumu ve meslegi 6grencilerinin egitim siireglerine
katilimlari ile 6rtiismektedir. Ozellikle egitim durumu yiiksek olan ebeveynler
ogrencilerin okul yasantilarini titizlikle takip etmekte ve bu baglamda okullar

ile giiclii okul aile igbirligi saglamaktadir.

Ebeveynlerin aile  biitiinligi  ¢ocuklarin  psikososyal  durumlarina
olumlu/olumsuz motivasyon saglayan ¢cok dnemli bir etkendir. Aile biitiinligi
bozulan 6zellikle anne ve babanin ayrilmasi durumunda 6grencilerde igsel

motivasyon azalmaktadir.

Ogrencilerin dgretmenleri ile iletisim problemleri sinif ve okul i¢in 6gretmen-
ogrenci ¢atisma durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda 6gretmenleri ile
iletisim siirecleri olumsuz olan 6grencilerde ilk dnce olumsuz akademik c¢ikti,
ogrenmeye karli direng gosterme ve daha sonrasinda siniftan ve okuldan

uzaklasma ile okula devam etmeme durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Akranlardan gerek fiziksel gerekse sanal zorbalik ve siddet gérme 6grencilerin
bu durumu igsellestirmelerine bagli olarak depresyon diizeylerini
artirmaktadir. Bu durum kisa ve uzun vadede dgrencilerin okul yasantilarini

etkilemektedir.

Akademik ve sosyal alanlardaki olumsuz arkadas ¢evresi ve bu baglamda
ornek rol model alma 6grencilerde olumsuz akademik ve sosyal ¢iktilara sebep

olmaktadir. Bu durum okuldan ayrilmalara 6nemli dl¢iide neden olmaktadir.

Ekonomik yetersizliklere bagli olarak yoksulluk durumu okula devamsizlik ve

okul terkinine neden olan diger faktorler ile bire bir iligki igerisindedir. Bu
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

baglamda olumsuz ekonomik sartlar G6grencilerin is gliciine ihtiyacim
dogurmakta ve bu durum okul ¢ag1 ¢ocuklarinda bir ise girme zorunlulugunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozellikle kirsal alanlardan yasamlarini siirdiiren ailelerde ekonomik zorluklar
cok daha fazla etkisini gostermektedir. Bu durum okul ¢agi ¢ocuklarinin
herhangi bir ise girme ve aile ekonomisine katki saglama durumunun

zorunlugunu olusturmaktadir.

Ekonomik zorluklar ve yasami devam ettirme miicadelesi okul c¢agi
cocuklarinda da birinci oncelik halini almaktadir. Bu durum egitim 6nceligini

ortadan kaldirmakta ve okuldan ayrilmalara sebep olmaktadir.

Kirsal alanlarda yasayan ailelerinin biiylik aile yapisinda olmasi 6zellikle kiz
¢ocuklarinin ev islerinde annelerine yardim etme ve fazla vakit ayirma durumu

okula devami etkilemektedir.

Aile ici siddet ve iletisim sorunlari, baskin aile yapist 6grencilerin egitimlerine

vakit ayirma ve okula devam etme 6nceligini olumsuz etkilemektedir.

Saglik sorunlart ve kronik rahatsizlik okula devami etkileyen en 6nemli
faktorlerden biridir. Nitekim akut ve kronik rahatsizliklara bagli olarak

ogrenciler okula gitmede kaygi duyabilmektedir.

Ozellikle ekonomik yetersizliklere bagl saglik hizmetlerine yeteri oranda
erisememe hem hastalik ortaya ¢ikmasini kolaylastirmakta hem de tedavi
stireclerini olumsuz etkilemektedir. Bu durum 6grencilerin kisa ve uzun dénem

okula devamini olumsuz olarak etkilemektedir.

Ogrencilerde psikolojik sorunlara bagl olarak ortaya ¢ikan kaygi diizeyinin
artmasi, depresyon durumun artmasi okula devami engellemektedir. Ayrica

okula devam etmeme depresyon siireclerinin artmasina katki saglamaktadir.

Evde veya hastanede tedavi gorme durumuna bagl olarak egitim hizmetine
erisememe durumu  Ogrencilerin  okullarindan  psikososyal  ag¢idan
uzaklagmalarina sebep olmaktadir. Tedavi siireglerinin tamamlanmasindan

sonra bu Ogrencilerin okula doniigleri ciddi uyum sorunlar1 ortaya
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cikarmaktadir. Bu uyum sorunlart okula devam etmeme motivasyonu

saglayabilmektedir.

22. Okullarin temiz ve hijyenik olmasi 6grencilerin okula devaminda etkilidir.
Ozellikler tuvaletlerin temizligi ve bu baglamda okul koridorlarinin, simiflarin
ve genel anlami ile okulunun tamaminin temiz ve hijyen sartlarina uymast
gerekmektedir. Ogrencilerin bu agidan kaygi diizeylerinin artmasi okulu

saglikl1 bir alan olarak hissetmemelerine sebep olacaktir.

23. Erkek cocuklarinin okula devam etmemem durumu kiz ¢ocuklarina oranla
daha fazladir. Fakat cinsiyet esitsizligine bagli olarak 6zellikle kiz ¢ocuklarinin
aile ve toplumsal baski nedeni ile kiigiik yasta evlendirilmeleri kiz ¢cocuklarinin
okullagsmas1 ve okula devam etme siireclerinin 6niinde en 6nemli engel olarak

durmaktadir.

24. Kentsel ve kirsal bolgelerde yagsamlarini devam ettiren 6grencilerin okula
devamsizlik ve okul terki nedenleri bazi noktalarda ortiisse de genel kapsamda
farkliliklar goriilmektedir. Bu baglamda kentsel bolgelerde daha ¢ok bireysel,
akran, 6gretmen ve saglik sorunlarina bagli nedenlerin kirsal bolgelerde isse
aile ve ekonomik nedenlerin okula devamsizlik ve okul terkine neden oldugu

vurgulanabilir.
5.3. Oneriler

Meta-sentez incelemesi sonucunda (1) Arastirma sonuglarina dayali, (2) Ileride
yapilabilecek arastirmalara yonelik asagida yer alan bagliklar ¢ercevesinde onerilerde

bulunulmustur.

5.3.1. Arastirma Sonuclaria Dayah Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali olarak olusturucular 6neriler konu alan1 kapsaminda (1)
Egitim politikalarma, (2) Ogretmen, okul yoneticilerine, (3) Egitim &gretim
siireclerine, (4) Rehberlik stireglerine, (5) Saglik ve cinsiyete, (6) Ekonomik siireclere,

(7) Odiil ve ceza siireglerine, (8) Sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlere ve (9) Okul

aile igbirligine yonelik olarak sunulmustur.
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5.3.1.1.Egitim Politikalarina Yonelik Oneriler

1.

10.

Politika yapicilar tarafindan okula devam etmeyi tesvik edecek etkin ve

stirdiiriilebilir stratejik planlamalar yapilmalidir.

Her bir 6grencinin egitime erisebilmesini saglayici politik ve yonetsel dnlemler

alinmalidir.

Ogrencilerin 6rgiin egitim modeli igerisinde aktif olarak devam etmesini

saglayici politikalar tiretilmelidir.

Ogrenciler igin agik 6gretim modelleri okula déniis icin dnemli olabilir fakat
bu modeller 6rgiin egitim modelinin kesin bir alternatifi olmamali ve agik

Ogretim i¢in gecis standartlar tekrar gézden gegirilmelidir.

Zorunlu okul ¢ag1 6grenci sayilarinin ve niifusun yillara gore artis oranina gore
istatistik caligmalar1 kapsaminda okul sayilarinin artmasina ve bu baglamda
derslik sayisinin da artigina bagli olarak siniflardaki 6grenci yiikiiniin artigisin
azaltilmasmna  yonelik  uygulanabilir  politika  olusturma  siiregleri

olusturulmalidir.

Okula devamsizlik ve oku terkinin 6nlenmesine yonelik tiim egitim paydaslari

ortak stratejik hedefler belirlenmesi ve siire¢ aktif olarak yiirtitiilmelidir.

Toplumun egitime katkisin1  saglayici  sosyal sorumluluk projeleri

olusturulmasi ve destek saglanmalidir.

Kentsel ve kirsal bolgeler arasindaki egitim hizmetine ulagsilabirliligin
artirtlmas1 ve bu baglamda egitim esitsizligine yonelik Onleyici Onlemler

alinmalidir.

Etkili ve 2l.yy gereksinimleri karsilayan ogrencilerin 1ilgi, istek ve
yeteneklerine cevap verici yasamsal ihtiyaglar1 karsilayan, siirdiiriilebilir ve

inovasyona agik, 6gretim programlari olusturulmalidir.

Okullar arasindaki O6gretmen ve diger personel istthdam dengesizliginin

ortadan kaldirilmasina yonelik diger paydaslar ile politikalar tiretilmelidir.
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11. Okul oncesi egitime katilimin artirtlmasina yonelik toplumsal psikolojik

motivasyon ve tesvik saglanmali ve okul Oncesinde okullagsma oraninin

artirilmasina yonelik ¢caligmalar yapilmalidir.

12. Egitim niteliginin artirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

13. Toplumun her bir ferdine egitimin faydalar1 hususunda bilgilendirme

yapilmamali okula devam etmemenin ve okul terkinin mikro ve makro 6lgekte

olumsuzlugu agik ve net bir bigimde anlatilmalidir.

14. Ebeveynlerin egitimine 6nem verilmeli ve bu konuda diger paydaslar ile

caligmalar yapilmalidir.

15. Okullarin yakin ve uzak ¢evre faktorlerinin okula devam ve okul terkine iliskin

stireclere etkin olarak katiliminin saglanmasi i¢in ortak ¢caligsmalar yapilmalidir.

5.3.1.2.08retmen, Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

1.

Ogretmen-6grenci iletisimini ve etkilesimini giiclendirecek hizmet igi egitim
programlari diizenlenmelidir.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimine katki saglayacak etkili,

katilimc1 ve farkindalik olusturucu egitim c¢alistaylar1 yapilmalidir.

Ogretmenlerde okula devamsizlik ve okul terki siirecleri ile ilgili siirece dahil

edici misyon belirlenmelidir.

Okul yoneticileri 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik olanaklar

saglamalidir.

Ogretmenler 6grencilerinin akademik ve sosyal gelisimlerini titizlikle izlemeli

ve gerekli onlemleri almalidir.

Ogretmenler ve okul ydneticileri dgrencilerine her zaman 6rnek rol model

olmal1 ve 6grencilerinde okul bagliligini azaltict davraniglardan kaginmalidir.

5.3.1.3.Egitim Ogretim Siireclerine Yonelik Oneriler

1.

Ogrencilerin akademik ¢iktilarinin yani sira sosyal alan ciktilarina yonelikte

caligmalar yiritilmelidir.

188



2. Ogrenciler ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda egitim siireclerine dahil
edilmeli ve bu baglamda akademik ve sosyal yetenekleri dogrultusunda

degerlendirilmelidir.

3. Ogrenciler proje calismalarma katilmi tesvik edilmeli ve ders disindaki

vakitlerin verimli olarak gegirilmesi saglanmalidir.

4. Ogrencilerin okula devamini artiric1 dikkat ¢ekici ve dgrenmeye tesvik edici

ders miifredat icerikleri hazirlanmalidir.
5. Ogrencilerin 6grenmeye tesvik edici sinif modelleri olusturulmalidir.

6. Odevlendirmeler ve eve calismalari sadece akademik ciktilara odaklanmamali

Ogrencilere genis bir vizyoner bakis a¢is1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

7. Asint ders ylikiinden kaginilmali ve dersler arasinda esit dagilimhi ve katki
saglayict bir akademik siire¢ yonetilmelidir. Bu baglamda ziimreler arasi

iletisim etkilesim odnemlidir.

8. Okula devamsizlik yapan 6grencilerin okula devaminda eksik akademik ve

sosyal ¢iktilarin telafisi yapilmalidir.

9. Ogrencilerin okul i¢i ve okul dis1 dgrenmelerini saglayacak 6grenme modelleri

olusturulmalidir.

10. Ogrencilerin egitim dgretim siireglerinin katilimini artiric1 siif iklimi ve okul

iklimi tasarlanmalidir.
5.3.1.4.Rehberlik Siireclerine Yonelik Oneriler

1. Ogrenciler rehberlik calismalar1 kapsaminda akademik ¢iktilarm yani sira

okula devamsizlik siiregleri aktif olarak yakindan izlenmelidir.

2. Rehber ogretmenler ile smif rehber oOgretmenleri siirekli olarak okul

yoneticileri ve ebeveynler ile etkilesim halinde olmalidir.

3. Onleyici rehberlik hizmetleri kapsaminda  dgrencilerinin  okuldan
uzaklagmasini saglayici akran, 68retmen ve okul yonetici etkilerinin ortadan

kaldirilmasina yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir.

4. Ogrencilerde 6grenme motivasyonu olusturacak ve okula baglilig1 saglayacak

rehberlik ¢aligmalar1 yapilmalidir.
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10.

11.

12.

Ogrencilerin bireysel ve ailevi sorunlarina yonelik gerekli miidahalelerin
yapilmast sorunlarin ¢oziilmesine yonelik gerekli iletisim siire¢lerinin

yiiriitiilmesi saglanmalidir.

Ogrencilerde kaygi olusturacak ve okula devam etmeyi engelleyecek her
faktoriin negatif etkilerini ortadan kaldirmaya yonelik paydaslar ile isbirligi
yapilmalidir.

Her bir 6grenci ile giiclii ve etkili isbirligi siiregleri ortaya konulmalidir ve

etkili iletisim saglanmalidir.

Ogrencilerin kariyer planlari kapsaminda egitiminin akademik, sosyal ve

ekonomik faydalarina yonelik yol haritalar1 olusturulmalidir.

Akran ¢atismasini ve siddetini yonelik caligsmalar yapilmali akranlarin fiziksel
ve sanal siddeti 6nlenmelidir. Bu kapsamda ebeveynler ile siirekli iletisim

halinde olunmalidir.

Okula devamsizlik yapan ve kisa-uzun vadede kroniklesen devamsizlik
durumlarina kars1 ilgili Ogrencilerin devamsizlik nedenlerinin tespiti ve

onlenmesi icin katkida bulunulmalidir.

Etkili bir okul iklimi olusturulmasi i¢in tim paydaslar ile etkilesim

saglanmalidir.

Okula devamsizlik yapan ve yapmay1 aliskanlik haline getiren 6grenciler ile

iletisim kanallar1 agik tutulmalidir.

5.3.1.5.Saghk ve Cinsiyete Yonelik Oneriler

1.

Ogrencilerin saglik durumlar ilgili birimler tarafindan yakindan izlenmeli ve

takip edilmelidir.

Ogrencilerin okullardaki saglik hizmetlerine etkili ve kolay ulagiminin

saglanmasi icin gerekli onlemler alinmalidir.

Her bir okulda ve okul kademesinde saglik personelin okullarda gérev almasi

saglanmalidir.
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10.

11.

Kronik saglik sorunlarinin olan Ggrencilerin evde veya hastanede egitim
ogretim faaliyetlerini etkin bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan tim

Onlemler alinmalidir.

Ogrencilerin okul yasi ¢agma uygun fizyolojik ve psikolojik gelisim

stireclerinin takibi saglanmalidir.
Ogrencilerin saglikl1 beslenmeleri yonelik egitim ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ogrenciler obeziteye kars1 mutlaka spor yapmalar tesvik edilmeli ve bu

kapsamda ebeveyn egitimine 6nem verilmelidir.

Okullarin ve eklentilerinin temiz ve hijyen sartlarina uygun hale getirilmeli ve

bu kapsaminda gergeklestirilen projelere katilimi saglanmalidir.

Kirsal bolgelerde yasayan ailelerin saglik hizmetlerine erisim esitligi

saglanmalidir.

Ogrencilerde kayg diizeyleri kontrol altinda tutulmali ve ruhsal sorunlarin

tespitine kars1 gerekli onlemler alinmali ve gerekli destek saglanmalidir.

Kiz ¢ocuklarmin okula devami ve okullagsmasi sivil toplum kuruluslari ile
beraber toplumsal farkindaligin saglanmasi i¢in sosyal sorumluluk projeleri

yapilmalidir.

5.3.1.6.Ekonomi Siireclerine Yonelik Oneriler

1.

Ekonomik yetersizlik ile miicadele eden ailelere yonelik ekonomik tesvikler

saglanmalidir.

Ekonomik yetersizligi bulunan ailelerin tespiti ve ekonomik sorunlara yonelik
¢Oziim yollarinin olusturulmas i¢in sivil toplum kuruluslar1 ve belediyelerin

stirece katkis1 saglanmalidir.

Ekonomik yetersizliklerin ortaya ¢ikardigi olumsuz yasam sartlar1 genis bir
alanda ortadan kaldirilmasina yonelik dnlemler alinmali ve bu baglamda ¢ocuk

is¢iliginin ortadan kaldirilmasi saglanmalidir.
Ailelere ¢ocuklarini okula gondermeleri konusunda egitimler diizenlemelidir.

Yoksul ailelere yonelik 6grencilerin egitim d6gretim masraflarina destek amagl

ekonomik tegvikler saglanmalidir.
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5.3.1.7.0diil ve Ceza Siireclerine Yénelik Oneriler

1.

Okul i¢i kurallar net bir sekilde ortaya konulmalidir. Bu kurallar
olusturulmasinda ogrencilerinde katkisinin saglanmasina yonelik gerekli

isbirligi saglanmalidir.

Ogrencilerin toplu ortamlarda yasamalaria iliskin gerekli 6gretici motivasyon

saglanmalidir.
Herhangi bir disiplin olayinda tek ¢6ziim ceza olarak goriilmemelidir.

Ogrencilerin okuldan uzaklagsmasini, okuldan kopmalarmi ve okuldan
ayrilmalarina  zemin olusturacak  higbir cezai yaptinim  yiiriirliige

konulmamalidir.

Ogrencilere &nleyici rehberlik hizmetleri kapsaminda herhangi bir sug

unsuruna dahil olmamalari i¢in gerekli tiim 6nlemler alinmalidir.

Ogrenciler arasindaki sorunlar hizli ve etkili bir sekilde pedagojik esaslara

dayali olarak ¢oziime kavusturulmalidir.

Odiil ve cezalarda pedagojik esaslara géz éniine alinmali ve siirecte rehberlik

servislerinin katkis1 saglanmalidir.

Ogrencilerin ¢ocuk oldugu unutulmamali ve egitim paydaslarinin dgrenciler

hakkinda davranis modellerini bu kapsamda ortaya koymasi gerekmektedir.

Ogrencilere pedagojik esaslar kapsaminda yapmasi ve yapamamas: gereken

davranislar hakkinda rol model olunmalidir.

5.3.1.8.Sosyal, Sportif ve Kiiltiirel Faaliyetlere Yonelik Oneriler

1.

2.

Okullar sadece akademik fayda saglayan kurumlar olarak goriilmemelidir.

Okullarda her bir 6grencinin ilgi, istek ve yeteneklerini ortaya g¢ikartic1 ve

kesfedici sosyal, sanatsal, sportif ve kiiltiirel faaliyetler diizenlenmelidir.

Ogrencilerde okullarin ayn1 zamanda énemli ve etkili bir sosyal alan oldugu

algis1 olusturulmalidir.

Ogrenciler akademik vakitlerin disinda da okullarinda vakit gegirebilecek

sosyal beceri temelli alanlar bulmalidir.
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Her bir okul 6grencilerin aktif katilim saglayici sosyal sorumluluk projeleri

olusturmal1 ve sorumluluk kazandirici ¢aligmalar diizenlemelidir.

Ogrencilerin sosyal etkinlik c¢alismalarina katilimini saglayici onlemler

alinmalidir.

5.3.1.9.0kul Aile Isbirligine Yonelik Oneriler

1.

3.

Ebeveynlerin egitim 6gretim siireglerine katilimini artirict egitim programlari

diizenlenmelidir.

Okullarin sadece ebeveynlerin sorunlarin paylasildigi bir alan olmaktan
cikartilip ayn1 zamanda giiclii ve pozitif paylagimlarinda yapildig: bir alan

olmasina yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir.

Ebeveynlerin egitimin 6nemli paydasi oldugu yoniindeki motivasyonlari

artirtlmasi ve bu baglamda giiclii etkilesim ve iletisim siire¢leri saglanmalidir.

Okul Aile Birliklerinin okulun vizyon ve misyonuna uygun olarak etkili okul

aile igbirliginin saglanacagi ortak ¢aligmalar diizenlemelidir.

5.3.2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Konu alan1 kapsaminda literatiirdeki bosluklar1 daha da kapatmak i¢in, okula
devamsizlik ve okul terki nedenleri arasindaki iligkileri derinlemesine ele

alacak kapsamda ve 0zel olarak tasarlanmis ¢alismalar yapilmasi,

Olumlu bir okul ortaminda kaliteli 6gretme ve 6grenme uygulamalar1 yoluyla
ogrenci  katilmini  artirarak  katilimi  artirmayr  amagclayan  digsal
pekistireclerden daha ¢ok igsel stratejilere dogru bir gecis ihtiyacini ortaya

cikaracak kanitlar ortaya koyan ve ¢6ziim Onerileri sunan ¢alismalar yapilmasi,

Ogretmenler ve okul yoneticilerinin okul baglihigini desteklemede ve
gelistirmede onlara rehberlik edecek ve rol model olacak ve ozellikle
ogretmen-6grenci iliskileri acisindan olumlu bir simif ve okul iklimini
destekleyen egitim metodolojilerini diisiinmeye tesvik edecek etkili ve
inovasyona agik dgretmen mesleki gelisimlerine yonelik stratejik planlama

caligmalar1 yapilmasi,
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Okula devamsizligi daha spesifik olarak Ongoéren ve mikro diizeyinde
miidahaleler yoluyla degistirilebilecek faktorleri belirlemek amaciyla, sosyal
olarak daha cesitli okul ortamlarinda ve 6grenci orneklemlerinde ¢alismalar

yapilmast,

Okul ¢ag1 niifusunun okullagmasi ve bu baglamda okula devamini artirici okul
terkini azaltict mikro ve makro Olgekteki drnek calismalar kapsaminda konu
alanina ait stratejik caligmalarinin genisletilmesine yonelik olarak ortak

zeminde ¢alismalar1 yapilmasi,

Okul kademeleri arasinda gegislerde ortaya ¢ikan egitime katilim sorunlarinin

tespiti ve dnlenmesine yonelik caligmalar yapilmasi,

Okula devamsizlik ve okul terkinin kisa ve uzun vadedeki olumsuz etkilerinin
mikro ve makro Olgekte ortaya cikardigi ekonomik ve sosyal sorunlarinin
toplumun tiim kesimlerinde farkindalik ve giindem olusturulmasina yonelik
calismalar  yapilmast  gelecekteki arasgtirmacilarin  c¢alismalar1  igin

Onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Caligma Kodu Dagilimi

Calisma
Kodu

Yazar-Yazarlar

Calismanin Amaci

Baxter, Royer, Hardin,

Dordiincii sinif ¢ocuklarinda okula devamsizligin

Al  Guinn ve Devlin beden kitle indeksi, akademik basar1 ve
(2011) sosyoekonomik durumla iligkisini belirlemek.

. Kentteki ilkokul siniflarinda devamsizlik yapan

A2 Gottfried (2011) Ogrencilerin akran etkilerini belirlemek.

Okulu birakan ¢ocuklarin goriislerine dayal

A3  Ananga (2011) olarak okul terklerinin anlamini ve tiirlerini

kesfetmek.

Al No, Sam ve Hirakawa Kambogya'daki birey, aile ve okul faktorlerinin
(2012) ilkokul terki tizerinde etkilerini belirlemek.
Hirakawa ve No . - . :

A5 (2012) Okul terkin nedenlerinin belirlenmesi.

Sinifta kalan siif arkadaslarinin ayni simiftaki

A6  Gottfried (2013) diger Ogrencilerin sonuglar1 tizerindeki akran

etkisinin belirlenmesi.
Irlanda ilkokullarinda okula devamsizlik ile ilgili
Thornton, Darmody oo . 9
A7 faktorleri arastirarak arastirmadaki bu boslugu ele
ve McCoy (2013)
almak.
ko gretim 7. ve 8. simf 6grencilerinin devamsizlik
A8  Kulave Yildiz (2014) nedenlerinin cinsiyet ve 6grenim goriilen sinifla
arasindaki iliskinin arastirilmast.
Ailenin, okulun ve makro faktorlerin etkilerinin

A9 Gibbs ve Heaton cocugun okullasma seviyesi ve ilkokuldan

(2014) ortaokula gecis ile etkilesime girip girmedigini
belirlemek.
[lkdgretim okullarinda 6grenci devamsizligina

A10 Mogashoa (2015) katkida bulunan faktorleri degerlendirmek.

Zaman i¢indeki kronik devamsizlik kaliplarini,

All Sanchez, London ve  kronik devamsizligin 6grencilerin egitim ¢iktilart

Castrechini (2015) tizerindeki etkilerini ve okul yillarinda stirekli
devamsizligin etkilerinin incelenmesi.
Bedensel belirtiler, 6znel saglik sikayetleri,

Al2 Havik, Bru ve gle{l/l:;(r?zzliagr?laede\;elerizli(ul der?(ei?llen(ﬁi‘lr)rllek()kuj:
Ertesvag (2015) &

bunlarin cinsiyet, sinif ve kendi bildirdigi 6zel
durumla iligkisini aragtirmak.
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Smif tekrar1 ile bir ¢ocugun okulu birakmasi
arasindaki iliskiyi ve ebeveynler, 6gretmenler ve

Al3  Kabay (2016) okul yoneticilerinin  siif  tekrarmi  nasil
algiladigini belirlemek.
Al4 No, Taniguchi ve Kambogyada okulu birakmanin nedenlerini
Hirakawa (2016) belirlemek.
Diizce Ilinde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
A1L5 Sahin, Arseven ve ogrenci devamsizligi ve okul terkinin nedenlerini
Kili¢ (2016) arastirmak ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
Oneriler gelistirmek.
Al6 éﬂgggﬁ;&ﬁ;kes ve Kenya'daki okul terkinin nedenlerinin incelemesi.
Kuzey Carolina'daki 6gretmenler ve Ogrencilerle
Al7  Gershenson (2016) ilgili  ilkokul &grencilerinin  devamsizliklar
tizerindeki 6gretmen etkilerinin incelenmesi.
Topluluk yoksullugu ile cocuklarin ilk ve orta
Al18 Kamanda (2016) ogretimde okula devami arasindaki farkli iligkiyi
arastirmak.
Annelerin egitimi ile ¢ocuklarin okula devami
A19 Kamanda, Madise ve  arasindaki iliskiyi, yiiksek egitim kazanimi
Schnepf (2016) yoluyla verilen degerler, bilgi ve modern etik
yoluyla igleyen bir sekilde kavramsallagtirmak.
. . Sinif tekrar1 yapan 6grencilerin egitim aldiklari yil
A20 (S;(;(P;?&AShlda sayisina dayali olarak mezuniyet ve okulu terk
analizleri.
Onceki arastirmalar1 genisletmek ve Ogrenci
Hancock Lawrence devam§1211g1 ile b'asarl.arasmdaki iliskinin,'di.ger
A1 Shepherci Mitrou ve: 6grenq . diizeyindeki fakti?rl;rle birlikte
Zubrick (’2017) Ogrencilerin devam ettigi okullarin
sosyoekonomik durumuna gore ne Olciide
degistigini incelemek.
Ny iit;‘gcvsl?;'ve Ogrenci .d'e‘var.ns.lzhklarl ile akademik basari
Brannegan (2017) arasindaki iliskinin arastirilmast.
Bir 6gretmenin habitusunun, iligki ¢alismalarini
A23 Nairz-Wirth ve marjinallestirmek i¢in baskin okul doksasiyla
Feldmann (2017) uyumlu olarak nasil islev gorebileceginin
arastirilmasi.
. . Sonbahara karsi bahar devamsizligimin bahar
A24 g%tf‘?r)led ve Kirksey eyalet smav puanlariyla baglantili  olup
olmadiginin incelenmesi.
Hancock, Mitrou, Devamsizlikla iligkili risk faktorlerinin kiimelerini
A25 Taylor ve Zubrick ve 6-7 yaslarinda bu risk faktdrlerine maruz

(2018)

kalmanin alt1 yillik bir siire boyunca devamsizlik

222



kaliplariyla nasil iliskili oldugununun
aragtirilmasi.

Finning Harvey,

Egitim pratisyenlerinin devam sorunu olan

A26  Moore, Ford, Davis ve ogrencilerle ¢alisma deneyimlerini ve bunlar1 ele
Waite (2018). almak i¢in miidahalelerinin arastirilmasi.
. . Farkli okul reddi davranis profillerini belirlemek
Gonzalvez, Inglés, . PR
. . ve bu profillerin (Cezas1 Kaygisi, Magduriyet
Sanmartin, Vicent, N .
, Kaygisi, Sosyal Degerlendirme Kaygis1 ve Okul
A27  Fernandez-Sogorb ve ) :
] . Degerlendirme Kaygis1) okul kaygisi toplam puant
Garcia-Fernandez . S 8
temelinde birbirinden farklilasip farklilasmadigini
(2018) .
belirlemek.
A28 Nakajima, Kijimave Ogrencilerin okulu birakmalarindan &grenme
Otsuka (2018) krizinin sorumlu olup olmadiginin incelenmesi.
Gil, Antelm-Lanzat,  Ogrencilerin  okulu  birakacagini  gdsteren
A29 Cacheiro-Gonzalez ve faktorleri yonetici okul ve 6gretmenler agisindan
Pérez-Navio (2019)  analiz etmek.
A30 Marphatia, Reid ve  Ortaokul terkinin biyososyal belirleyicilerini ve
Yajnik (2019) cinsiyete gore sonuglarini incelemek.
A31  Stein ve Grigg (2019) ff.opl'u‘ tgs'lr.nayla ulagimin 6grenci devamsizligiyla
iligkilisini incelemek.
Kenya'da okulda tuvalet saglanmasinin ilkokula
A32 Kimve Rhee (2019) devam oram {lizerindeki etkilerini ampirik olarak
incelemesi.
Mills, Howell, Lynch Avustralya,‘ Q.ueensland deki okul‘ ‘Ild.erlermm
A33 katilim1 1yilestirme yaklasimlarina iliskin bakis
ve Dungan (2019) : .
acilariin belirlenmesi.
Lawrence, Dawson, o Y C o g
ve Sawyer (2019) P '
Lim. Davis, Choi ve Krf)njk devamsizligi anlama1‘< i¢in  ¢ocugun
A35 saghigini  ve davranisini, aile yapisim  ve
Chen (2019) Ay e .
sosyodemografik 6zelliklerinin incelenmesi.
Manzuoli, Pineda- Kolombiya belediyesindeki devlet okullarinda
A36  Bdez ve Sanchez yedinci smif 6grencileri arasinda okula bagliligi
(2019) olumsuz etkileyen boyutlari belirlemek.
Kirsal Telangana eyaletindeki on okulda, ev
A37 Amor, Dowden, Borh, ziyaretleriyle eslestirilmis bir biyometrik katilim
Castro ve Goel (2020) sistemi  kullanarak  kronik  devamsizligin
bliyiikliiglinii ve nedenlerini arastirmak.
Ilkokul 6ncesi ve erken ilkokulda devamsizligin
A38 Anderson ve Romm  roliinii, cinsiyet ve sosyoekonomik duruma dayali

(2020)

farkliliklarla  birlikte, {iclincii smif basgarisi
baglaminda incelenmesi.
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Kirsal Kambogya'daki ortaokullarda 6grenci, aile
ve okulla ilgili faktorlerin okuldan ayrilma
tizerindeki etkilerini incelemek.

. Kirsal Kambogya ilkokullarinda okul diizeyindeki
Hirakawa ve i ool . .1 .
A40 . i ve Ogrenci diizeyindeki faktorlerin okul terki
Taniguchi (2020) . P
tizerindeki etkilerini incelemek.

Pov, Kawai ve

A39 Murakami (2020)

Karlberg, Klang,

Andersson, Hancock,
A41  Ferrer-Wreder,

Kearney ve Galanti

Isve¢ okullarindaki okul iklimi ile dgrencilerin
devamsizlig1 arasindaki iligkinin arastirilmasi.

(2020)
Ek 2. Orneklem Yéntemi Calisma Kodu Dagilimi
Orneklem
Yéntemi Say1 Calisma Kodu
Olasilikl

Orneklem 13 A4, A5, A7, A8, A9, Al13, Al4, A27, A32, A34, A37, A39, A40
Y ontemi

Olasilikl1
Olmayan
Orneklem
Yontemi

5 A3, A10, A29, A30, A37

Diger
Orneklem 5 Al7, A26, A31, A35, A4l
Y ontemi

Al, A2, A6, All, Al12, Al5, A16, A18, Al9, A20, A21, A22,

Tanimsiz 19 A23, A24, A25, A28, A33, A36, A38

*Aym orneklem yontemi icerisinde yer alan farkh o6rneklem tekniklerinin

kullanildigi ¢alisma bulunmaktadar.
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Ek 3. Olasilikli/Olasilikli Olmayan/Diger Orneklem Yo6ntemlerinin Calisma Kodu Dagilim

Orneklem Yontemi Say1 Calisma Kodu

- Rastgele Orneklem 8 A4, A7, Al3, A27, A34, A37, A39, A40

= S | Kime Omeklem 4 A4, A7, Al4, A27

é‘@é § Tabakali Omeklem 2 A8, A32
Tesadiifi Orneklem 1 A5

_@ § E) Amacl 'O'"rneklem 2 A10, A37

:g ‘_é’ é Kartopu O.Ijneklem 1 A3

O O :© |Bagimsiz Orneklem 1 A30

g Analitik Orneklem 2 Al7, A3l

’ED% g) Firsat Orne"klem 1 A26

A :g Eg Karmagik O}“neklem 1 A35
Boylamsal Orneklem 1 A4l

*Birden fazla 6rneklem yontemi kullanan ¢alisma bulunmaktadir.

EK 4. Arastirmacilarin Gorev Yaptigi Universitelerin Calisma Kodu Dagilimi

Universite Ulke Say1 Calisma Kodu
Kaliforniya Universitesi ABD 2 All, A24
Amerikan Universitesi ABD 2 Al7, A22
Giiney Karolina Universitesi ABD 1 Al
Pensilvanya Universitesi ABD 1 A2
Loyola Marmount Universitesi ABD 1 A6
Brigham Young Universitesi ABD 1 A9
Stanford Universitesi ABD 1 All
New York Universitesi ABD 1 Al3
Florida Eyalet Universitesi ABD 1 Al6
Harvard Universitesi ABD 1 Al6
John Hopkins Universitesi ABD 1 A3l
Hawaii Universitesi ABD 1 A35
Kolombiya Universitesi ABD 1 A37
George Washington Universitesi ABD 1 A38
Alicante Universitesi Ispanya 1 A27
Miquel Hernandez Elche Universitesi Ispanya 1 A27
La Rioja Universitesi Ispanya 1 A29
Jaen Universitesi Ispanya 1 A29
Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi Ispanya 1 A29
Hirosima Universitesi Japonya 5 A4, A5, Al4, A39, A40
Kobe Universitesi Japonya 2 A20, A28
Kwansei Gakuin Universitesi Japonya 1 A20
Ulusal Politika Arastirma Enstitiisii Japonya 1 A28
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Bat1 Avustralya Universitesi Avustralya 3 A21, A25, A34
Telethon Cocuk Enstitiisii Avustralya 2 A25, A4l
Queensland Universitesi Avustralya 1 A33
Adelaide Universitesi Avustralya 1 A34
Southampton Universitesi Ingiltere 2 Al18, A19
Sussex Universitesi Ingiltere 1 A3
Exeter Universitesi Ingiltere 1 A26
Cambrige Universitesi Ingiltere 1 A30
Ahi Evran Universitesi Tiirkiye 1 A8
Ankara Universitesi Tiirkiye 1 A15
Diizce Universitesi Tiirkiye 1 A15
Kore Universitesi Giiney Kore 1 A32
Kore Kiiltiir ve Turizm Enstitiisii Giliney Kore 1 A32
Uppsala Universitesi Isvec 1 A4l
Stockholm Universitesi Isveg 1 A4l
Phnom Penh Kraliyet

Universitesi ’ Kagyocys ! Ad
Ekor)o"m'l_ ve Sosyal Arastirma irlanda 1 A7
Enstituisu

Giiney Afrika Universitesi Giiney Afrika 1 Al0
Stavanger Universitesi Norveg 1 Al2
Viyana Ekonomi ve Isletme A

Universitesi vusturya . AZ3
Singapur Ulusal Universitesi Singapur 1 A28
La Sabana Universitesi Kolombiya 1 A36

*Calismalar birden fazla iiniversitede yiiriitiilebilmektedir.
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Ek 5. Arastirmalarin Yayimlandig1 Yayinlarin Calisma Kodu Dagilimu

Yayin Say1 Calisma Kodu
International Journal of Educational 9 A3, A9, Al4, Al6, A19, A28,
Development A30, A32, A37
American Educational Research 9 A6, A3l
Journal
Education Finance and Policy 2 Al7, A22
Journal of School Health 2 Al, A35
Scandinavian Journal of Educational 5 A2, Adl
Research
Teachers College Record 1 A2
Asia Pacific Education Review 1 Ad
Journal of international Development
. 1 A5

and Cooperation
Educational Review 1 A7
Hacettepe Universitesi Egitim 1 A8
Fakiiltesi Dergisi
Int_ernatlonal Journal of Educational 1 A10
Sciences
Educatl_onal Evaluation and Policy 1 ALl
Analysis
Harvard Educational Review 1 Al3
International Journal of Instruction 1 Al5
A Journal of Comparative and

) . 1 Al8
International Education
Journal of Latinos and Education 1 A20
British Educational Research Journal 1 A2l
Pedagogy, Culture & Society 1 A23
Educational Researcher 1 A24
Journal of Education for Students
Placed at Risk 1 A25
Emotional and Behavioural Difficulties 1 A26
International Journal of Educational 1 AD7
Research
Educational Studies 1 A29
Leadership and Policy in Schools 1 A33
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Australian Journal of Education

A34

International Education Studies

A36

The Elementary School Journal

A38

International Journal of Inclusive
Education

A39

Asia Pacific Journal of Education

A40
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