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OZET

ZiHINSEL iMAJ OLUSTURMA OGRETIMIiNiN iLKOKUL 1. SINIF
OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi VE OKUMA
TUTUMU UZERINDEKI ETKIiSI

Okur, Tugba
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Egitimi Bilim Dalt
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Zehra Kilig Ozmen
Agustos, 2022. xv+165 Sayfa.

Bu arastirma zihinsel imaj olusturma 6gretiminin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu tlizerindeki etkisini incelemek amaciyla
yapilmigtir. Nicel arastirma yontemlerinden Ontest sontest esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigr arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin
ikinci déneminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinin
Anadolu Yakasi’ndaki bir devlet ilkokulunun iki farkli sinifinda 6grenim goren, 30’u
deney 30’u kontrol grubunda yer alan toplam 60 birinci simf &grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. 8 haftalik uygulamanin yapildigi calismada deney
grubu Ogrencilerine zihinsel imaj olusturmanin dogrudan Ogretimi yapilmis ve
Ogretim sirasinda zihinsel imaj olusturma etkinlikleri kullanilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda 6gretim
yapilmistir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgiler Formu”, “Okudugunu Anlama
Becerisi Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Toplanan
veriler IBM SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Uygulama
oncesinde gruplarin denklik durumlari Iki Yonlii Kay Kare Testi ve Mann-Whitney
U Testi ile incelenmistir. Uygulama sonrasinda ise grup i¢i ve gruplar arasindaki
farklilasmay1 incelemek amaciyla Mann-Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, Tliskili Orneklemler I¢in t Testi ve ANCOVA kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular ile deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi 6lgegi ve
okumaya yonelik tutum 6lgegi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda, sontest puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu

ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi dlgegi Ontest ve sontest puanlari istatistik



olarak anlamli derecede farklilasmazken, okumaya yonelik tutum Glgegi Ontest ve
sontest puanlart arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi Olcegi ve okumaya yonelik tutum Olgedi sontest puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ve bu anlamli farklilifin zihinsel imaj
olusturma 6gretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel imaj Olusturma, Okudugunu Anlama, Okuma Tutumu,

Anlama Stratejileri, Tlkokul



ABSTRACT

THE IMPACT OF TEACHING MENTAL IMAGERY ON READING
COMPREHENSION AND READING ATTITUDES OF PRIMARY
EDUCATION 1st GRADE STUDENTS

Okur, Tugba
MA Thesis, The Department of Basic Education, Classroom Education Science
Advisor: Asst. Prof. Dr. Zehra Kilig Ozmen
August, 2022. xv+165 Pages.

This research was conducted to examine the impact of teaching mental imagery on
reading comprehension and reading attitudes of primary education 1st grade students.
The research, in which the pretest-posttest unequalized control group quasi-
experimental design, which is one of the gquantitative research methods, was used,
was made in the second semester of the 2021-2022 academic year. The study group
of the research, which was determined by convenient sampling method, is consists of
60 first grade students, 30 of them were in the experimental group and 30 of them
were in the control group, studying in two different classes of a public primary
school on the Anatolian side of Istanbul. Appropriate Sampling Method Of Sampling
Methods Was Used While Determining The Working Group. In The Study which
was asted 8 weeks, experimental group students were directly teached to create
Mental Images And Mental Image Creating Activities Were Used During The
Teaching. The control group students were taught in line with the current Turkish
Course Curriculum. The data of the research were collected with “Personal
Information Form”, “Ability of Reading Comprehension Scale” and “Attitude Scale
Towards Reading”. The collected data were analyzed using the IBM SPSS 22.0
package program. Before the implementation, the equivalence status of the groups
was examined with the Two-Way Chi-Square Test and the Mann-Whitney U Test.
After the implementation, Mann-Whitney U Test, Wilcoxon Signed Rank Test,
Related Samples t-Test, and ANCOVA were used to examine the differentiation
within the group and between the groups. With the findings of the research, it was
determined that there was a statistically significant difference between the pretest and

posttest scores of the experimental group students' reading comprehension scale and

Vi



attitude scale towards reading, in favor of posttest scores. While the pretest and
posttest scores of the control group students' reading comprehension scale didn’t
differ statistically significantly, it has been observed that there is a significant
difference between the pretest and posttest scores of the reading attitude scale in
favor of the posttest scores. There was a statistically significant difference between
the reading comprehension skill scale and the for reading attitude scale scores of the
students in the experimental and control groups, and it was concluded that this
significant difference was in favor of the experimental group students who were

taught mental imagery.

Key Words: Mental Imagery, Reading Comprehension, Reading Attitude,

Comprehension Strategies, Primary School
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BOLUM |
GIRIS
Bu béliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, 6nemi,

varsayimlari, sinirliliklari, aragtirma kapsaminda kullanilan tanimlar, simgeler ve

kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Okumak, insanlarin iginde yasadigi diinyayr tanimasina, topluma uyum saglamasina
yardimct olan, zihin becerilerini gelistiren yazidaki sembollerin taninmasi ve
anlamlandirilmasi etkinligidir; ayn1 zamanda bir diistinme stirecidir (Dokmen, 1994).
Degisen diinyada var olan bilgilerin giincel kalabilmesi, yeni bilgilerin edinilebilmesi

ve 6grenmek i¢in okumak biiyiik nem arz etmektedir.

Okumanin temel amaci anlamaktir. Anlama ile neticelenmeyen bir okuma siireci
amacina ulagsmamis bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Okumak ve okudugunu
anlamak bireylere degisik bakis agilar1 kazandirarak diinyayi, ¢cevreyi, hayat1 yeniden
anlamlandirma olanagi saglamaktadir. Bu nedenle gergeklestirilen okumalar anlama

ile sonuglanmis olmalidir (Akyol, 2019).

Egitimin nihai amaci 6grenmelerinin farkinda olan, 6grenme yollarin1 kesfeden,
bilgiye kendi ulasan, tiretken ve yaratici bireyler yetistirmektir. Egitimin hedeflerinin
gerceklesebilmesi, oOgrencilerin  okudugunu anlamasiyla miimkiin olmaktadir.
Okudugunu anlama, metindeki kelimeleri telaffuz etmek degildir, ciimlelere can
verme, islevsellestirme ve yeniden anlamlandirma islemidir (Sengiil ve Yalgin,
2004). Anlama, okuma becerilerinin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir (National
Reading Panel (NRP), 2000).

Gecgmiste anlamanin okuma ile kendiliginden gergeklesen dogal bir siire¢ olduguna
inanilmaktaydi. Metinler tekrar tekrar okundugunda anlamanin gergeklesecegi

diisiiniilmekteydi. Istenilen sonuclara ulasilamayinca metindeki anlamdan ziyade



zihinde olusan anlam iizerinde durulmasi gerektigi anlasilarak bu yonde ¢aligmalar

yapilmaya baglanmistir (Giines, 2019).

Anlama ogretimi ile 1ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde okumayi
gerceklestirirken hatirlama ve Ogrenmeye yardimci olan anlama stratejilerinin
kullanilmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir (National Institute of Child Health and
Human Development (NICHD), 2000). Anlama stratejileri ogretilebilen ve
ogrenilebilen stratejilerdir (Ince, 2012). Bu becerilerin kazanim siirec icerisinde
asamali olarak ilerleyen diizenli ¢alismalarla miimkiin olmaktadir. Bu nedenle

anlama 0gretimine erken yaglarda baslanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

PISA (Programme for International Student Assessment) uluslararasi alanda yapilan,
ogrencileri matematik ve fen okuryazarligi ile okuma becerileri gibi ¢esitli agilardan
degerlendiren bir programdir. 2018 yilinda bu program ile yapilan degerlendirme
sonuglar1 incelendiginde Tiirkiye’nin okuma becerileri alaninda 2015 yilina gore artis
gostermis olmasima ragmen, arastirmaya katilan 78 {iilke arasinda 40. sirada, 37
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development ) tilkesi arasinda
ise 31. sirada yer alarak ortalamanin altinda kaldigir goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2019). Yine uluslararasi projelerden olan PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study), 6grencileri yalnizca okuma becerileri alaninda
degerlendiren bir uygulamadir. Bu uygulamaya Tiirkiye’nin yalnizca 2001 yilinda
dahil oldugu, 35 iilke arasinda 28. sirada oldugu ve alinan diisiik puanli sonugtan
sonra bir daha bu uygulamada yer almadigi goriilmektedir (Demirel ve Yagmur,
2017). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2019 yilinda yayinlanan Egitim, Analiz ve
Degerlendirme Raporu’nda ise 10 6grenciden yaklasik olarak 4’iiniin okudugunu
anlamadigi belirtilmektedir (MEB, 2019). Bu durum okuma becerileri alaninda
yapilacak daha fazla ¢alismaya, dgretim sirasinda yapilacak daha farkli etkinliklere

ihtiyac oldugunu gostermektedir.

Giinliik yasami en ¢ok etkileyen becerilerden birisi olan okudugunu anlamada sikinti
yasayan Ogrencilerin okul yillarinda akademik basarisizlik yasadigi gézlemlenebilir
bir bulgudur. Okudugunu anlama disiplinleraras1 bir beceri oldugundan sadece
Tiirkge dersi degil tiim dersleri etkileyen bir beceridir. Pretorius da (2008)

okudugunu anlama becerileri ile akademik basari arasinda giiclii bir iliski oldugunu



belirtmektedir. Bu baglamda bakildiginda okudugunu anlamanin 6nemi agiga
cikmakta, Ogretmenlerin bu beceriyi gelistirmek icin sececekleri yollar ve
yapacaklar1 O6gretim Onem kazanmaktadir (Kanmaz, 2012). Okudugunu anlama
Ogretimi, Ogrencilere anlama stratejisinin O6gretimini, Ogrencilerin bu stratejiyi
kullanmasini ve aligkanlik haline getirmesini kapsayan bir siirectir (Pressley ve

Block, 2002).

Anlama stratejileri bilingli okumayr gerceklestirmeye yardimci olmaktadir. Bu
stratejiler, okuma esnasinda anlamay1 kolaylastirmak i¢in kullanilabilecek amagli
etkinliklerdir (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008). Bireyler okudugunu anlama
stratejilerini “bilgiyi alma, bilgide segici davranma, bilgiyi zihinde canlandirma,
isteyerek okuma, eski ve vyeni bilgiler arasinda bag kurarak biitiinlestirme,
okuduklarii denetleme ve yonlendirme” siireclerinde kullanmaktadir (Beydogan,
2010). Boylece anlama stratejilerini aktif olarak kullanan bireyler hayat boyu
ogrenme ve bilgi okuryazart olma siireclerine katki saglamaktadir. Bu noktada
okudugunu anlama stratejilerinden hangilerinin daha islevsel oldugu Onem
kazanmaktadir (Dogan, 2017). Anlama becerilerini gelistirmek igin segilecek bu
islevsel stratejilerin  dogrudan  Ogretiminin  yapilmasinin  6nemli  oldugu

distiniilmektedir.

Ogrencilerin okuma esnasinda kullanabilecekleri birgok anlama stratejisi vardr.
Zihinsel imaj olusturma stratejisi O0grencilerin anlama becerilerini gelistirecek ve
anlamalarimi kolaylastiracak stratejilerden bir tanesidir (Dymock ve Nicholson,
2010). Zihinsel imaj dis diinya ve g¢evredekilerin bireyin zihnindeki goriintiisiidiir.
Sadoski ve Paivio’ya (2001) gbre nesne ve yasantilari hatirlamak i¢in kullanilan
duyular ve hatiralardir. Zihinsel imajlar ile herhangi bir dis uyaran olmadiginda da

duyular zihinde canlanmaktadir (Kocaarslan, 2015).

Okudugunu anlama stratejisi olarak kullanilan zihinsel imaj olusturma, okuma siireci
boyunca okuyucunun zihninde metni canlandirmasini, 6n bilgilerini ve duygularini
kullanmasini, metin ile etkilesim halinde olmasini saglayan yapilandirici bir siirectir.
Okuma oncesinde, okuma sirasinda, okuma sonrasinda kullanilabilen bu strateji ana
fikri resimleme, metindeki 6nemli boliimleri olus sirasina gore ¢izme, zihin filmleri

olusturma, okuma Oncesinde konuyu hayal etme, yeni Ogrenilen kelimeyle ilgili



gorsel Kkartlar olusturma gibi birgok uygulama igermektedir (Jenkins 2009;
Kocaarslan, 2015; Wood, 1989). Bu stratejinin okuyucu tarafindan kullanilarak
zihinde metinle ilgili olusturulan goriintiillerin fazla ve ¢esitli olmasi, metnin

hatirlanmasina ve anlama diizeyinin artmasina yardimci olmaktadir (Glines, 2021).

Zihinsel imaj olusturmanin kullanildigi arastirmalarda bu stratejinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu (Atoum ve Reziq, 2018; Borduin,
Borduin ve Manley, 1993; Boerma, Mol ve Jolles 2016; Commodari, Guarnera, Di
Stefano ve Di Nuovo, 2020; Gambrell ve Koskinen 1982; Gambrell ve Jawitz, 1993;
Jenkins, 2009; Kocaarslan, 2015; Keskin, Ay ve Akilli, 2016; Rose, Parks, Androes
ve McMahon, 2000) ve okumaya yonelik tutumlari olumlu etkiledigi (Cramer, 1980;
Kocaarslan, 2015; Macomber, 2001) goriilmektedir. Bahsedilen arastirmalar
dogrultusunda zihinsel imaj olusturmanin ilkokul birinci siif 06grencilerinin
cogunlukla zorluk yasadigi bir alan olan anlama becerileri tlizerinde olumlu yonde
etkisinin olabilecegi ve okuma tutumlarini gelistirebilecegi disiiniilmektedir. Bu
nedenle arastirmada dogrudan yapilacak zihinsel imaj olusturma 6gretiminin ilkokul
birinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu tizerindeki

etkisini belirlemek amaglanmustir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problemi “Zihinsel imaj olusturma ogretiminin ilkokul 1. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu tizerindeki etkisi nedir?”

olarak belirlenmistir.

1.3 ALT PROBLEMLER
Arastirmanin temel problemi dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmastir.

1. Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi

tizerindeki etkisi nedir?
« Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin yapildigi deney grubu ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisi 6l¢egi Ontest ve sontest puanlari1 arasinda anlamli

farklilik var midir?



« Mevcut Tiirke Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi 6lgegi Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

« Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile
mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi  kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi 0l¢egi sontest puanlari arasinda

anlaml farklilik var midir?

2. Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin Ogrencilerin okumaya yonelik tutumu

uzerindeki etkisi nedir?

* Zihinsel imaj olusturma 6gretiminin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin
okumaya yonelik tutum Olgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml

farklilik var midir?

« Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum oOl¢egi Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

» Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile
mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum Ol¢egi sontest puanlari arasinda

anlaml farklilik var midir?

1.4. ONEM

Okumak ve okudugunu anlamak bireylerin yasamlarin1i anlamli hale getiren,
akademik hayatin yani sira tiim yasamini etkileyen becerilerindendir. Okuma
sayesinde insanlar yeni anlayiglar kazanir, kelime dagarcigini, hayal giicilind,
yaraticiliklarini, disiince yapisini gelistirir (Akyol, 2016). Bu nedenle ilkokul birinci
siiftan itibaren ogrencilerin okuma, anlama, sorgulama, diisiinme, Ogrenmeyi

ogrenme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalar yapilmalidir (Sidekli, 2010).

Okudugunu anlama, metindeki kelimeleri ve ciimleleri yeniden anlamlandirma,
zihinde yapilandirma islemidir. Bu siirecte anlama stratejileri onem kazanmaktadir.

Okudugunu anlamay: kolaylagtirmak i¢in okuma Oncesi ve sonrast da dahil olmak



tizere okuma silireci boyunca cesitli stratejilerin kullanilmasi, okuyucularin 6n
bilgileriyle metinden 0grendigi bilgileri birlestirmesini saglayarak bilgiyi
yapilandirmasina yardimci olmaktadir. Erken yaslarda baslanan anlama o6gretimi
¢aligmalarinin 6grencilerin anlama becerilerine katki saglayacagi, bu nedenle anlama
becerilerini gelistirmeye yardimci olacak okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan

Ogretiminin yapilmasinin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Dymock ve Nicholson (2010) en etkili bes anlama stratejisini belirlemis ve bu
stratejilerin sorgulama, arka plan bilgisini etkinlestirme, metnin yapisin1 analiz etme,
ozetleme ve zihinsel imaj olusturma oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek zihinsel imaj olusturma stratejisi ile
metinle ilgili zihinde olusturulan goriintiiler sayesinde metnin hatirlanmasi ve anlama
diizeyinin artmasi saglanmaktadir (Borduin ve digerleri, 1993; Gambrell ve Bales,
1986; Jenkins, 2009; Manley, 1993; Rose ve digerleri, 2000).

Bir anlama faaliyeti olan okuma becerilerinin gelistirilmesi noktasinda en 6nemli
etkenlerden biri okumaya yonelik duyulan istektir. Kendi istegi ile okumay1
gergeklestiren Ogrenciler okumaya daha ¢ok zaman ayirmakta ve okumaya yonelik
olumlu duygular gelistirmektedir (Kusdemir, 2014). Okumaya yonelik duygularin
olumlu olmasi okumaya yonelik tutumu da olumlu etkilemektedir. Okuma tutumunu
dogrudan ve dolayli etkileyen birgok etken vardir. Ogretim siirecinde yapilan
etkinlikler ve uygulamalar okumaya yonelik tutumu etkileyen en Onemli
etkenlerdendir. Zihinsel imaj olusturmanin okuyucu ve metin arasindaki etkilesimi
saglayarak okunulan metnin daha ilgi ¢ekici, anlasilir olmasini sagladig1 ve metinden
zevk almaya yardimci oldugu, haliyle okumaya yonelik tutumu da olumlu yonde
etkileyecegi diistiniilmektedir (Cramer,1980; Macomber, 2001) .

Literatiirde yer alan zihinsel imaj olusturma ile ilgili ¢alismalarin bir boliimiinde
diizenli zihinsel imaj olusturma G6gretimi yapilarak, bir boliimiinde ise sistematik
Ogretim yapilmadan etkilerinin neler oldugu incelenmistir. Uluslararasi literatiirde
zihinsel imaj olusturma ile ilgili ¢aligma sayisinin fazla olmasina ragmen iilkemizde
yapilan c¢alismalarin sayisi oldukc¢a azdir. Yapilan ¢alismalarin ise ilkokulun son
siiflarinda, tigiincli ve dordiincli sinif diizeyinde oldugu (Cayli, 2019; Ergen ve

digerleri 2020; Kocaarslan, 2015; Keskin ve digerleri, 2016) goriilmektedir.



Okudugunu anlama stratejileri kullanilarak bu stratejilerin etkisinin incelendigi
calismalarin ilkokul birinci sinif diizeyinde sayisinin olduk¢a az oldugu (Beyhatin,
2019), yine bu smif diizeyinde zihinsel imaj olusturma stratejisinin kullanilarak,
zihinsel imaj olusturma &gretiminin okudugunu anlamaya ve okuma tutumuna
etkisini inceleyen herhangi bir ¢alismanin olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda
zihinsel imaj olusturma uygulamalariyla yapilacak olan Ogretimin okudugunu
anlamaya ve okumaya yonelik tutuma etkisi incelenerek literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.5 SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

+  2021-2022 egitim-dgretim yili 2. doneminde Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda
bulunan bir ilkokulun, birinci simiflarinda 6grenim goren deney ve kontrol

gruplarini olusturan 60 dgrenci ile,
* Deney grubunda yapilacak olan 8 haftalik uygulama ile,

* Arastirma bulgulari, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6l¢gme araglarindan

elde edilen veriler ile siirlidir.

1.6. TANIMLAR

Zihinsel imaj: “Zihinsel imaj bigimlerin, renklerin, seslerin, kokularin, tatlarin ya da
hareketlerin herhangi bir dig uyaran olmadiginda bile algilanmasi olarak
tanimlanmaktadir” (Gordon, 1972).

Okudugunu Anlama Stratejisi: Okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarmay1
kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan

zihinsel taktiklerdir (Temizkan, 2008).

Okuma Tutumu: Bireylerin okuma sirasinda okunulan metinden zevk duymasi,
metne dair heyecan hissetmesi ve bu durumlart takdir etme hakkindaki

diisiinceleridir (Uluslararas1 Okuma Okuryazarligi Ilerleme Calismas1 (PIRLS), 2006).
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1.7. SIMGELER VE KISALTMALAR

: Deney Grubu

: Kontrol Grubu

: Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi
: Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

: Zihinsel Imaj Olusturma Ogretimi

: Tiirkge Dersi Ogretim Programi

: Sontest

: Ontest



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1. OKUMA

Okuma, siirekli degisim icerisinde olan diinyada olup bitenlerin anlamlandirmasinda
kullanilan bir beceridir. Var olan bilgilerin giincel kalabilmesi, yeni bilgilerin

edinilebilmesi i¢in okumak gerekmektedir.

Baslangicta sembolleri tanimaya dayali bir algilama siireci olan okuma, zamanla
sembollerin zihinsel kavram ve anlamlara doniistiiriildiigii karmasik ve 6zel bir
zihinsel silirectir. Okumay1 tanimlamak bu 6zel yapisindan dolay1 zorlasmakta ve

yapilan tanimlar ¢esitlenmektedir (Balci, 2016).

Akyol (2019) okumayr “On bilgilerin kullamildigi uygun ydntem ve amag
dogrultusunda yapilan, diizenli bir ortamda gerceklestirilen, yazar ve okuyucu
arasindaki etkilesime dayali anlam kurma siireci” olarak tanimlarken, Karatay’a
(2018) gore okuma “Kelime, resim, sekil ve grafiklerin duyu organlari ile algilandigi
ve var olan bilgilerle anlamlandirildigi zihinsel bir siire¢”tir. Giasson (2003)
“Okuyucu ile metin arasindaki aktif, etkilesimsel ve iletisimsel bir siire¢” olarak
goriirken, Demirel (2004) “Yazinin anlamli ses haline donistiiriilmesi” olarak
tanimlamustir.  Sever (2000) ise okumay: “Iletisim, algilama, dgrenme ve bilissel,
duyussal, devinigsel boyutlu bir gelisim siireci” olarak tanimlamaktadir. Gogiis
(1978) okumay1 “Yazinin harflerini, kelimelerini, isaretlerini tanimak ve anlamlarini
kavramak” olarak degerlendirirken, Harris ve Sipay (1990) “Yazili dili anlamli

sekilde yorumlamak” seklinde tanimlamaktadir.

Okuma kavramina dair yapilan tanimlarda okuma siirecinin iki asamasina vurgu

yapilmaktadir:



1. Okuma siirecinin baglangicini olusturan “ilkokuma 6gretimi” asamasi harfleri
tanima, ses ve harfleri eslestirme, birlestirme, zihinde diizenleme, seslendirme ve

anlamadir.

2. Ust diizey okuma becerilerini olusturan “Okuma egitimi” asamasi1 metindeki
bilgiyi ve anlami alma, sorgulama, arastirma, ortaya g¢ikarma, yorum yapma ve

O6grenmedir.

Her iki asamada Ogrencilerin edinecegi bilgi ve beceriler farkli oldugundan
kullanilmas1 gereken ydntem ve teknikler de farkli olmaktadir. Ilkokuma &gretimi
stirecinde okumay1 6grenme becerileri odak noktasi iken, okuma egitimi asamasinda

gerceklestirilen okumalar 6grenme odakli olmaktadir (Giines, 2019).

Giinay (2007) okumayi, okuyucunun metin Karsisinda diistinsel bir etkinlik yapmasi
olarak gormektedir. Degisik becerilerin birlikte kullanilmasin1 gerektiren okuma
becerisinin gergeklestirilebilmesi i¢in okuyucu tarafindan oncelikle sozciikler
taninmalidir. Sozctikleri tanima asamasinda var olan bilgiler ve okuyucunun zihinsel
sozliigli kullanilmaktadir. Sozciik tanima islemi sirasinda eksik ya da hatali
gergeklestirilen siire¢ metnin anlagsilamamasina da neden olmaktadir. Tanima
sirecinin ardindan anlamlandirilan sézciik ve climleler kisa siireli bellege
yerlestirilmekte ve var olan 6n bilgilerle birlestirilip, biitliniin anlami1 elde edilmeye
calisilarak uzun siireli bellege yonlendirilmektedir. Okuma becerisinin kazanilmasi
gerceklestikten sonra iyi bir okuma, degisik metinleri, farkli beceri, yontem ve
teknikleri kullanmakla gergeklesmektedir (Akyol, 2019). Iyi olarak nitelendiren
okumada g6z ve zihin arasinda birbirini tamamlayacak nitelikte uyumlu bir ¢alisma
s6z konusu olmaktadir. Oncelikle yazidaki gorsel semboller yani sozciiklerin sekli
taninmakta, bu sembollerin zihinde yaptig1 cagrisimlar sonrasinda anlamlandirma

ortaya ¢ikmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2006).

Anderson, Hiebert, Scot ve Wilkinson (1985) 1y1 bir okuma i¢in baz ilkelere dikkat
etmek gerektigini belirtmektedir (Akt. Akyol, 1997). Bu ilkeler:

¢ Okuma akict olmalidir.
¢ Okuma anlam kurma sirecidir.
*  Okumaya giidiilenilmelidir.

* Okuma stratejik olmalidir.
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* Okuma yasam boyu devam etmelidir.

Okuma, okuyucu ve metin arasinda baglant1 olusturan bir ¢esit iletisim tiiriidiir. Bu
stirecte metin yazildig1 sekilden ¢ikmakta ve okuyucunun var olan bilgilerinden
gegmektedir. Yazar tarafindan disiiniilenler yazi vasitasiyla okuyucuya
sunulmaktadir. Sunulan diisiinceler okuma islemi ile okuyucu tarafindan alinmakta
ve yazarin sundugu anlama, okuyucunun kendi anlami katilmaktadir. Karsilikli
etkilesim siirecine donlisen okuma eylemi bdylece yalnizca yazarin diisiince
sisteminden degil, okuyucunun diisiince sisteminden de pargalar igermektedir

(Cogmen, 2008).

2.2. ANLAMA

Gegmisten glinlimiize kadar insanlar hayati, yasadig1 ¢evreyi, etrafinda olup bitenleri
anlamlandirmaya ¢aligmaktadir. Anlamak ’Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirmek, sonug¢ niteliginde
bagka bir bilgi edinmek, sorup 6grenmek.”” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011).
Cesitli sekillerle alinan bilgilerin zihinde islenmesi, bireyde var olan bilgilerle
birlestirilmesi, yapilandirilmasi, yeni anlamlar iiretmesi siirecidir (Giines, 2021). Bu
stirecte dil ve zihin becerileri aktif rol oynayarak, alinan bilgileri zihinsel kavramlara

cevirmektedir.

Anlama yazili metin, gorsel unsur ya da sozel ifadelerden olusan uyaranlarin
algilanip tanimlanmasi, var olan bilgilerle harmanlanmasi, yapilandirilmast ve
farklilagip yeni bir bilgi olarak gilinlik yasamda kullanilmasidir (Atalay, 2018).
Metindeki bilgilerin kesfedilerek incelenmesi ve degerlendirilmesidir (Ciftgi, 2007).

Anlama, dinleme vasitas1 ile konusulanlar1 kavramak; okuma vasitasi ile basili
materyalle aktarilmak istenilen duygu ve diisiinceleri almak olan iki 6grenme alanina
sahiptir (Goger, 2007).

Tarihsel siire¢ icerinde anlama kavramiyla ilgili farkli goriisler gelistirilmistir. ilk
zamanlar metindeki bilgi lizerinde durulmus ve gelistirilmeye calisilmisken zamanla
bunun yeterli olmadig fark edilip kavrama ve yorumlama boyutlar1 gelistirilmeye

calisilmistir. Tlerleyen dénemlerde ise zihindeki anlama da agirlik verilmis, metinsel
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ve zihinsel siiregler birlestirilmis, bu siire¢te meydana gelen beceriler iizerinde

yogunlasilmistir (Glines, 2021).

Ogrenme ve iletisim igin temel basamaklardan biri olan anlama siirecinde birey,

verici tarafindan gonderilen bilgiyi almak, eski bilgilerle karsilastirip biitlinlestirerek

yorumlamak yani anlamak durumundadir. Sayet anlama ger¢eklesmezse bu 6grenme

ve iletigim siireci amacina ulasmamaktadir (Yangin, 1999).

Anlama kavramimin farklt ozellikleri bulunmaktadir. Giines’e (2021) gore bu

ozelliklerden bazilar1 sunlardir:

Okumak, yazilarin anlamint  aragtirmak demektir: OKuma siireci, okuma
esnasinda yazinin anlaminin arastirilmasi, kesfedilmesi, yorumlanmasi ve
iliskilendirilmesi gibi gesitli zihinsel becerileri gerektirmektedir.

Anlamak sadece metindeki bilgileri almak degildir: Kelimelerin sifresini ¢6zmek
ve anlamak birbirinden farkli olmaktadir. Anlama, okuma sirasinda okuyucunun
var olan bilgileriyle okudugu metindeki yeni bilgileri birlestirmesi, yeni
anlamlar ortaya ¢ikarmasi ve zihinde yapilandirmasi gibi siiregleri icererek
kelimelerin sifresini ¢ozmenin 6tesine gegmektedir.

Anlamak, yazimin anlamina goniillii katki yapmaktir: Okuma ile yalnizca
metindeki bilgiler alinirken, anlama ile okuyucu tarafindan metine goniilli
olarak katki saglanmaktadir. Okuyucunun bilgisi ile metindeki anlam
birlestirilerek yazidan yeni anlamlara ulagilmaktadir.

Anlamak, kendini ve diinyayi sorgulamak demektir: Okunan bir metinden
bilgileri almak, on bilgilerle birlestirmek, iliskilendirmek, yorumlamak ve
metinle ilgili cevap olusturmak olan anlama bireylerin kendisini ve diinyay1
anlamasini, sorgulamasini saglamaktadir. Bu da zamanla yeni zihinsel
modellerin olusturulmasina katki sunmaktadir.

Anlamak yeni zihinsel ya da anlama modelleri olusturmak demektir: Anlama
sirasinda metindeki bilgiler ile okuyucunun var olan bilgilerinin birlestirilerek
diizenlenmesi ve yapilandirilmasinin ardindan yeni zihinsel ya da anlama
modelleri  olusturulmasimi  saglayarak diinyaya farkli bakis acilarinin

gelistirilmesin de etkili olmaktadir.
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s Anlamay1 6grenme ile ogrenmek icin anlama karistirilmamalidir: Ogrenmek
icin anlama bir isin, vazifenin yerine getirilmesi ya da herhangi bir konunun
arastiritlmasi esnasinda 6grenme i¢in anlama galismalari iken anlamay1 6grenme
okuma esnasinda okuyucunun yaptigi anlami genisletme, yorumlama,

iligkilendirme, bilginin 6nemini 6lgme gibi islemleri kapsamaktadir.

2.2.1. Okudugunu Anlama

Birbirlerini tamamlayan okuma ve anlama siirecinde, yapilan okumalarin amacina
ulasabilmesi i¢in anlama ile sonuclanmis olmasi gerekmektedir. Anlama ile
sonuglanmamig bir okuma siireci hedefe ulasilmis olarak degerlendirilmemektedir.
Bu siire¢ anlama ile sonug¢landiginda, okunan nesneden anlam g¢ikarildiginda bir
deger tasimaktadir. Ogrenmenin gerceklesmesi igin okuyucu okudugu metinden
bilgiyi almali, iliskilendirmeli, yapilandirmali, yorumlamali ve ¢ikarimlarda
bulunabilmelidir. Okuma, anlama ile sonuglandiginda mekanik bir eylem olmanin
disina ¢ikmakta, zihinsel bir etkinlik halini almaktadir (Kanmaz, 2012).

Soto, Gutiérrez de Blume, Jacovina, McNamara, Benson ve Riffo (2019)
okudugunu anlamayi, metnin zihinsel bir temsilini olusturmak i¢in basvurdugu
beceriler dizisi olarak tamimlamaktadir. Okudugunu anlama, metindeki kelimeleri
telaffuz etmek degildir, ciimlelere can verme, islevsellestirme, yeniden
anlamlandirma islemidir (Sengiil ve Yalgin, 2004). Kelimenin seslendirilerek yazili
sifrenin ¢oziildiigi, zihinde anlamlandirildig ve 6n bilgiler 1s1831nda metinden alinan
bilginin ¢6ziimlenip anlam yiiklendigi bir siireci kapsamaktadir. Pardo’ya (2004)
gore bu siliregc oOkuyucunun Onceki bilgi ve becerileriyle metindeki bilgileri
karsilastirarak  etkilesim  kurmasiyla  olusmaktadir.  Saglikli  bir  okuma
gergeklestirilmesi i¢in anlama becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir (Epgagan,

2010).

Okuyucunun var olan bilgileri yani 6n bilgileri ne kadar fazla ve farkli ise anlama o
kadar iyi gerceklesmektedir. Ciinkii okudugunu anlama esnasinda 6n bilgiler ile yeni
bilgiler karsilastirilarak bilgiler yapilandirilmaktadir. On bilgilerle yeni bilgiler
arasinda kurulan baglanti diizeyi ile okuyucunun metni anlama diizeyi dogru

orantilidir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021).
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Tompkins (2006) okudugunu anlamanin iki faktore gore degisiklik gosterdigini ifade
etmektedir. Bu faktorlerden biri okuyucu, digeri ise metindir. Okuyucunun
okumadaki amaci, var olan bilgisi, akict okuma seviyesi, anlama stratejilerini bilmesi
ve kullanabilmesi, motivasyonu, ¢ikarimda bulunma yetenegi okuyucu faktorlerini
olustururken; metnin tiiri, yapisi, metinde kullanilan kelimeler metin faktorlerini
olusturmaktadir. Okudugunu anlama metin i¢indeki bilgilerle sinirli kalmadigi icin
okuyucunun kelime bilgisi, deneyimi ve ¢ikarima dayali anlam kurma becerisi
onemli olmaktadir. Kelime bilgisi fazla olan okuyucularda anlama daha hizl
gerceklesmektedir. Ayn1 zamanda ¢ikarima dayali anlam kurma siirecinde yalnizca
metinde yazilanlar hatirlanmamaktadir. Okuyucunun bilgi ve deneyimleri ile
metindeki bilgiler birlestirildigi i¢in daha {ist diizey zihinsel beceriler
kullanildigindan bu beceriler metnin anlaminin olusturulmasina yardim etmektedir
(Cain, Oakhill ve Bryant, 2004).

Smith ve Dechant’a (1961) gore okudugunu anlama becerileri su unsurlardan

olusmaktadir:
1. Grafik ve semboller ile anlamlar arasinda iliski kurabilme,
2. Metnin genel kapsamina gore kelimelere uygun anlamlar yiikleyebilme,

3. Deyim, ciimle, paragraf ve tiim metnin tasidigi anlami, kiiclikten biiyiige dogru

siral1 bigimde anlama, parga-biitiin iligkisi kurabilme,
4. Yazarin amacini, duygu durumunu anlayabilme,

5. Okudugu metindeki diistince ile 6n bilgileri arasinda iliski kurabilme (Dékmen,

1990).

Kirby (2007) anlamanin {i¢ diizeyden olustugunu, bu diizeylerden birincisinin pasif
anlama, ikincisinin 6grenilen anlama, licilinciisiiniin ise yonetilen anlama oldugunu

ifade etmektedir (Akt. Giines, 2021). Bu diizeylere ait anlamalar su sekildedir;

« Pasif anlama; birinci diizey anlama olup metni derinlemesine analiz etmeden ve
degerlendirmeden verilen bilgileri anlamadir.
Ogrenilen anlama, ikinci diizey anlama olup metnin ayrintili olarak incelenmesi,

hatirlanmas1 ve derin anlamlarini anlamadir.

14



*  Yonetilen anlama; igilinci diizey anlama olup metnin okunmasindan once
belirlenen amaglara ulagmak ve bu amaglar dogrultusunda bilgileri kullanmay1

iceren anlamadir.

Egitimin nihai amaci 6grenmelerinin farkinda olan, 6grenme yollarin1 kesfeden,
bilgiye kendi ulagan, iiretken, yaratici bireyler yetistirmek oldugu diisiiniildiiglinde
egitim hedeflerinin gerceklesebilmesi, 6grencilerin okudugunu anlamasiyla miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama ilkokul diizeyinden itibaren 6grencilere
kazandirilmas1 gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve digerleri, 2000).
Okuma egitimini anlama egitimi ile tamamlayarak biitiinlestirmek gerekmektedir.
Okudugunu anlayan 6grencilerin 6grenme diizeyleri de belirgin olarak artmaktadir
(Luma, 2002). Okudugunu anlama ile sonuglandiran okuyucu 6grenir, dgrendiklerini
yasaminda kullanir, gelistirir ve 6gretir (Batmaz, 2017). Yalnizca akademik 6grenme
icin degil bireyin hayati boyunca gerceklestirecegi tiim dgrenmeler i¢in dnemlidir.
Giinliik yasam icerisinde, birgok yerde yazili metin ile karsilasiimaktadir. Ogrenme
ihtiyaglarinin karsilanmast bu metinleri anlama ile dogru orantilidir (Bastug ve

digerleri, 2021).

2.2.2. Anlama Siireci

Anlama siireci karmasik, asamali ve ¢ok yonlii islemlerden meydana gelmektedir.
Okudugunu anlama siirecinde anlami bulma, anlam iizerinde diisiinme, nedenlerini
bulma, oteleme, cevirme, sonu¢ c¢ikarma, degerlendirme gibi faaliyetler yer
almaktadir. Bu siirecte okuyucu inceler, seger, karara varir, yorumlar, analiz, sentez
ve degerlendirme yapar. Okuma ve anlama siireci okuyucu ile metin arasindaki

etkilesim siirecidir (Balci, 2016).

Glines (2021) anlama siireclerini metinsel ve zihinsel olmak {izere iki boyuttta ele

almaktadir. Metinsel sliregler metin tizerindeki islemleri kapsamaktadir. Bu islemler;

* Kelime tanima,

* Yeni kelimeleri okuma,

e Cilmleleri anlama,

* Aralarinda bag kurma,

* Ciimledeki 6nemli bilgileri segme,

» Paragraf ve metni okuma,
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* Anlama ulasma,

+  Onemli fikirleri se¢medir.

Anlama siireci, zihindeki islemler gozlemlenemediginden uzun yillar metin
tizerindeki islemlerle agiklanmistir. Metnin tekrar tekrar okunmasi ile anlamanin
gerceklesecegi dusiiniilmiustir. Geleneksel yaklagimlar anlama siirecini yalnizca
metinsel siiregler ile agiklarken biligsel yaklagim zihinsel siire¢ler {izerinde durarak
anlamanin metinden alinan bilgiler ile okuyucunun 6n bilgilerini iliskilendirerek yeni
anlamlar liretmesi olarak agiklamaktadir. Zihinsel siireclerde anlama sirasinda bir¢ok

islem gerceklesmektedir. Bu islemler;

+ Bilgileri zihinde igleme,
* Zihinsel goriintiiler olusturma,
» Zihinsel semalardan faydalanma,

» Zihinsel modeller gelistirmedir.
Irwin (2007) anlama siire¢lerini su sekilde siniflandirmaktadir:

1. Kiigiik Stiregler: Metnin kii¢iik parcalarini, climlelerini anlamayi igerir. Kelimenin
taninmasi, ciimleyi anlama, onemli olarak goriilen bilgilerin secilmesi bu siiregte
gergeklesir. Ciimledeki anlam birimleri segilerek ve metni anlamak i¢in akilda
tutulmasi gerekenler belirlenerek tiim metin biitiin olarak parcalar1 ile birlikte

hatirlanabilir.

2. Biitiinlestirme Stire¢leri: Metindeki ciimleler arasinda bag kurma ve birlestirerek
anlam olusturma siirecidir. Baglayici ve yonlendirici kelimeler ile baglag ve
¢ikarimlarin kullanimi saglanirsa climle i¢i ve ciimleler arasi anlamli baglantilar

kurulabilir, bu sayede okuyucu metni anlayabilir ve animsayabilir.

3. Biiyiik Siiregler: Elde edilen bilgilerle metnin biiylik yapilarini yani genelini

anlamay igeren siireglerdir. Ozetleme, ana fikir bulma gibi islemler yapilmaktadur.

4. Gelistirme Siiregleri: Okuyucunun daha onceki bilgileri ile metindeki bilgileri
birlestirme, yeni anlamlar olusturma siire¢lerini igerir. Bu siire¢lerde tahmin etme,
gorsellestirme, zihinde canlandirma gibi islemler yapilarak bilgi ayrintilariyla, biitiin

olarak daha kolay 6grenilir ve hatirlanir.
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5.Ust Biligsel Siirecler: Okuma tekniklerinin diizenlendigi, anlamanin ydnetildigi,
biligsel farkindalik becerisinin kullanildig siireglerdir. Anlama becerisini gelistirmek
icin kullanilan bu siiregler anlamaya rehberlik etmektedir. Okumanin amacina
ulasma derecesini kontrol etmede, mevcut anlamayr degerlendirmede ve

diizenlemede kullanilabilir.

Anlama siiregleri ve bu siireglerde yapilacak calismalar sekil 1’de gosterilmektedir
(Giines, 2021).

Anlama
Siirecleri

1.Kiigiik - . 3. Biiyiik
Yapilart Anlama 2. Bu.t.unlest!rme Yapilart Anlama 4._.Se<;rne_
. . Stiregleri " . Stirecleri
Siire¢leri Siiregleri
ERT || Baglar1 Tanima | | | Ana Diislinceyi || | :
Kelime Tanima ve Anlama Belirleme Tahmin Etme
. o Mantik i
Cu]r%l glc;nk;en —  Baglarim — Metni Ozetleme | |— Caﬂ;‘gﬂfma
Anlama
Ciimlecikleri || | || Metin Yapisini || |
Anlama Cikarim Yapma Tanima Sorgulama
Kiiciik Yap1
| Diizeyindeki - Dvesan
Bilgileri Segme
— Biitiinlestirme

Sekil 1. Anlama Siiregleri ve Siireglerde Yapilabilecek Calismalar

2.2.3. Anlama Ogretimi

Okuma ve okudugunu anlama alaninda yasanilan giigliikler, var olan eksiklikler ve
sonucunda olusan problemlerin en énemli nedenlerinden birisi ilkokul yillarindaki

eksik kalan egitimdir. Bu problemler kimi zaman ilerleyen donemlerdeki egitim
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basamaklarina dek siirebilmektedir. Okuma ve okudugunu anlama ile ilgili olugan bu
problemlerin giderilmesi i¢in erken yaslardan itibaren &grencilerin anlama

becerilerini gelistirmek i¢in ¢aba gosterilmelidir.

Anlama, okuma becerilerinin gelisiminde olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle egitim
Ogretim siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir. Gegmiste
anlamanin okuma ile kendiliginden ger¢eklesen bir siire¢ olduguna inanilmaktaydi.
Metinler tekrar tekrar okundugunda anlamanin gergeklesecegi diisiiniilmekteydi.
Istenilen sonuglara ulasilamayinca metindeki anlamdan ziyade bireyin zihninde
olusan anlam tizerinde durulmasi gerektigi anlasilmis, bu konu {izerinde ¢aligilmaya

baglanmistir (Glines, 2019).

NRP (2000) tarafindan yapilan ¢aligmalar sonucunda sunulan raporda okudugunu
anlamada ti¢ baskin temanin ortaya ¢iktigi goriillmektedir. Bu temalar kelime bilgisi
ve 6gretimi, 6grencilerin metin ile aktif, etkilesimli stratejik siiregleri, 6gretmenlerin
anlama stratejileri bilgisi ve 6gretimi ile ilgili donanimlaridir. Okudugunu anlamanin
gelistirilmesi hususunda bu temalar 6nem arz etmektedir. Bu noktada dgretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin ncelikle anlama becerileri, stratejileri

ve 0gretimi ile ilgili gerekli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.

Anlama 6gretimi yapilirken 6grencilere degisik okuma deneyimleri ve farkli fikirler
sunan Ogrenme etkinlikleri yapildikga Ogrencilerin  metinlerden bilgiyi elde
etmelerini saglayacak becerileri kullanmayr 6grenmeleri gelismektedir (Pressley,
2006). Bu nedenle 6grenciler anlama 6gretimi sirasinda farkli okuma aktiviteleri ile

kars1 karstya getirilmelidir.

Anlamay1 gelistirmek icin birtakim becerilere sahip olmak gerekmektedir.
Anlamanin iki temel becerisi okuma ve dinlemedir. Okuma vasitast ile yazili
kaynaklarin mesajin1 alma, dinleme vasitasi ile sesleri fark edip kavramaya dayanan
anlama onemli iki 6grenme alanindan meydana gelmektedir (Kaplan, 2016; Yangin,

1999).

Bishop (2018) anlama 6gretimi yapilirken gelistirilmesi gereken dort beceri alanina

dikkat ¢cekmektedir. Bu alanlar;

1.Bilgi alani: Dil, zihinsel sozliik, metin ve diinya hakkindaki bilgiler...
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2. Biligsel yetenek alani: Dikkat, hafiza, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma...
3. Ustbilis alam: Kendi kendini izleme, diizenleme. ..
4. Okuyucu faaliyet alani: Degerlendirme, duygular, estetik, fikirler...

Anlama Ogretiminin amaglar1 temel ve genel olmak iizere iki baslik altinda
toplanmaktadir. Sekil 2’de anlama Ogretiminin amaglar1 yer almaktadir (Giines,

2021).

Anlama Ogretiminin

Amaclari
I
[ |
Temel Genel
Amaglar Amaglar
—  Bilgiler Dilsel
g Amaclar
| Anlama || Egitsel
Becerileri Amaglar
Anlama
| Anlama Modeli letigimsel
Teknikleri Amaglar
leissel || Kiiltiirel
Siiregler Amagclar

Sekil 2. Anlama Ogretiminin Amaglari

Anlama ogretiminin temel amaci okuyucunun bilgi, beceri, teknik ve biligsel
stireglerini  gelistirerek kendilerine 6zgli anlama modelleri olusturmalarini

saglamaktir.

» Bilgiler: Dil, kelime bilgisi, zihinsel sozlik, metin yapist gibi anlama igin
gerekli olan genel bilgiler ile okumaya yonelik ilgi ve tutumlar anlama modelini
olusturmak i¢in 6nemli ve gerekli olmaktadir.

« Anlama becerileri: Kelime tanima, kelime anlama, akici okuma, metindeki
baglantilar1 kesfetme, bilgiyi Ozetleme, diizenleme, gruplama, ana fikri
belirleme, metnin genel goriintiisiinii olusturma, anlam1 genisletme, yorumlama

gibi becerilerdir.
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Anlama teknikleri: Okuma Oncesi teknikler, anlama modeli olusturma, anlami
gelistirme olmak iizere {i¢ grupta toplanmaktadir. Okuma 6ncesi teknikler metni
gbzden gegirme, okuma Oncesi sorular, gorsel ve basliklar1 okuma gibi anlamaya
zihinsel olarak hazirlanma teknikleridir. Anlama modeli olusturma teknikleri
okuma sirasinda gergeklesen baglantilar1 kurarken kullanilan paragraflan
izleyerek okuma, kendine sorular sorma, tahmin etme, grafik diizenleyiciler
yardimiyla bilgileri diizenleme gibi tekniklerdir. Anlami gelistirme teknikleri ise
okuma sonrasinda kullanilan bilgileri karsilastirma, diizenleme, degerlendirme
gibi metnin GStesine gecilmesini ve anlama becerilerinin gelistirilmesini saglayan
tekniklerdir.

Bilissel siiregler: Zihnimizdeki bilgi akisini saglayan islemlerdir. Bu bilgi
akisinin bilingli olarak yonlendirilmesine ise yiiriitiicii siiregler ad1 verilmektedir.

Anlama modelinin gelistirilmesi i¢in gerekli olmaktadir.

Anlama 6gretiminin genel amaglart ise okuyucunun dilsel, egitimsel, iletisimsel ve

kiiltiirel olarak geligsimini saglamaktir.

Dilsel amaglar: Anlama 6gretimi sirasinda metin igerisinde yer alan dil 6gelerini
anlamaya onem verilmektedir. Dilin ana kurallari, sdzciik ve climle yapilar
tizerinde ¢alisilmaktadir.

Egitimsel amaglar: Ogrenmenin temelini olusturan anlamanin dgretimi, egitim
sisteminin temelini olusturmaktadir. Bu sebeple anlama 6gretimi yapilmakta ve
bu sayede 6grenciler ¢esitli bilgi ve becerileri kazanarak giinliik hayatlarinda da
bu bilgileri kullanmaktadirlar. Anlama Ogretimi sirasinda metin iizerinde
calismak agiklama yapmak, tartismak, anlatmak i¢in imkan sunmakta, dilsel,
iletisimsel, sosyal alanda bir¢ok becerinin gelismesine yardimci olmaktadir.
Iletisimsel amaclar: 1yi bir anlama dgretimi okuma, konusma, dinleme, yazma
gibi becerileri gelistirmekte, 6grenciler giinliik yasamlarinda iletisim kurarken
bu becerileri kullandig1 i¢in haliyle iletisim siirecine de olumlu katkilar
saglamaktadir.

Kiiltiirel amaclar: Metinler yalnizca kelime ya da climle toplulugu degildir.
Aym zamanda birer Kiiltiir aktaricisidir. Ogrenciler metinler araciligiyla hem
kendi kiiltiiriinii ve farkli kiiltiirleri 6grenmekte hem de anlama becerilerini,

biligsel ve teknik siireclerini gelistirmektedir.
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Anlama &gretiminde kullanilan modeller genel anlamda “Dogrudan Ogretim Modeli”
ve “Dolayli Ogretim Modeli” olmak iizere iki bashik altinda toplanmaktadir.
Arastirma kapsaminda “Dogrudan Ogretim Modeli” kullanildig1 i¢in ¢alismada bu
ogretim modeli ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Dogrudan 6gretim modeli: Dogrudan 6gretim 1960’lardan itibaren biligsel ve tist
biligsel konularin 6gretiminde kullanilan tekniklerin geneli olarak kullanilan bir
terimdir. “Dogrudan Ogretim” teriminin ¢esitli anlamlar1 bulunmaktadir. Terimin
genel anlami Ogretmen tarafindan yonetilen herhangi bir 6gretim seklini ifade
ederken, ii¢ 06zel anlamda kullamlmaktadir: a) Etkili Ogretmenler tarafindan
kullanilan 6gretim yontemleri; b) Ogrencilere okuma veya yazmada kullanilacak
biligsel stratejilerin 6gretildigi deneysel ¢alismalarda kullanilan yontemler; c) Distar
(aritmetik ve okumada dogrudan 6gretim sistemleri) siniflarinda kullanilan 6gretim
yontemleri seklindedir. Yine dogrudan ogretim teriminin alanyazinda gecen ve
birbiriyle benzesen bes kullanim1 bulunmaktadir: 1) Ogretimin kalitesinden bagimsiz
olarak Ogretmen tarafindan yonetilen akademik egitim; 2) Etkili &gretmenler
tarafindan kullanilan &gretim ydntemleri; 3) Ogrencilere bilissel stratejileri
ogretirken kullanilan 6gretim yOntemleri; 4) Distar programlarinda kullanilan
ogretim yontemleri; 5) Ogretmenlerin aktif, dgrencilerin pasif oldugu diisiiniilen

dogrudan 6gretimin olumsuz olarak gosterildigi 6gretim (Rosenshine, 2008).

1960’larda Siegfred Engelmann tarafindan ortaya atilan dogrudan 6gretim modeli
Ogretmenlerin bizzat 6gretim siirecinde yer aldigi, yonlendirmeler yaptigi, rehber
oldugu bir siireci kapsamaktadir (Bianco, 2016; Kusdemir, 2014; Rosenshine, 2008).
Alanyazinda “etkin 0gretim”, “sistematik 6gretim”, “acik dgretim” gibi isimlerle de
yer alan Ogretim seklinde bilgi agik ve sistematik bir bicimde sunulmakta, 6gretim
adim adimm gerceklesmekte ve her bir adimdan sonra Ogrencilere alistirmalar
yaptirilmaktadir (Kim ve Axelrod, 2005; Schug, Tarver ve Western, 2001).
Rosenshine ve Stevens’a (1984) gore basari, bagimsiz 6grenmenin aksine sistematik,
izlenen ve geri bildirim saglanan, 6gretmen tarafindan yonlendirilen bir dgretim ile
miimkiin olmaktadir. Ogrenme ortami gorev agirlikli, dgrencilerin ilgisini ¢ekecek
nitelikte ve ayni zamanda sicak olmalidir (Ryder, Burton ve Silberg, 2006).

Dogrudan  6gretim  modelinin  amac1  dgrenmeyi  saglayan, becerilerin

genellestirilmesine yardimci olan asamali olarak siralanmis etkinliklerle 6grenciyi
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etkin kilarak hizli ilerlemeyi gergeklestirmektir. Bu amacgla miifredat neyin
Ogrenilmesi gerektigini, mantikli ve sistematik bi¢imde nasil &grenilebilecegini
belirlemek icin titiz bir sekilde analiz edilmekte ve bu dogrultuda program
tasarlanarak verimli 6grenci-6gretmen etkilesimi hedeflenmektedir (Gleason ve Hall,
1991; Kim ve Axelrod, 2005; Stein, Carnine ve Dixon, 1998).

Dogrudan 6gretim Ogrenci merkezli olmaktan ¢ok 6gretmen merkezli bir 6gretim
sekli olarak goriilse de diger Ogretmen merkezli modellerden farklilik
gostermektedir. Geleneksel olarak adlandirilan dgretmen merkezli diger 6gretim
modellerinde genellikle dgrencilerin anlamay1 gergeklestirmek yerine ezbere dayali
ogrenmeleri s6z konusu olmaktadir. Dogrudan 6gretimin esas hedefi dgrencilerin
sadece Ogrenme miktar1 degildir, onlarin var olan bilgisini sistematik olarak
gelistirerek ve yeni bilgilerle iliskilendirerek 6grenmenin kalitesini arttirmaktir.
Dogrudan 6gretim modeli bu yonii ile diger geleneksel 6gretim modellerinden
ayrilmakta, 6gretmen merkezli geleneksel egitime karsi ¢cikmak yerine bu dgretimin
verimliligini arttirmayr amaglamaktadir (Kim ve Axelrod, 2005; Kemiksiz, 2016;
Stein ve digerleri 1998).

National Institute for Direct Instruction (Ulusal Dogrudan Ogretim Enstitiisii)
dogrudan 6gretim yontemini bes temel ilkeye dayandirmaktadir. Bu ilkeler:

1. Tiim 6grencilere 6gretilebilir.

2. Tiim 6grenciler akademik olarak geligebilir.

3. Yeterli egitim ve materyal saglanirsa tiim 6gretmenler basarili olabilir.

4. Diisiik performans gosteren ve dezavantajli 6grencilere kendilerinden daha basarili
akranlarma yetisebilmeleri i¢in normalde oldugundan daha hizli oranda 6gretim
yapilabilir.

5. Ogretimin tiim ayrintilari, grencilerin dgretilen bilgileri yanlis yorumlama
olasiligini en aza indirecek ve 0gretimin pekistirici etkisini en iist diizeye ¢ikaracak
sekilde planlanmali ve kontrol edilmelidir (Pechous, 2012).

Dogrudan Ggretim sirasinda 6gretmen Ogrencilere ders anlatimi yaparak, model
olarak, gostererek, onlar1 aktif yanitlar vermeye tesvik ederek dersin yonetimi ve
kontroliinii saglamaktadir. Ogretmenler 6gretimi en iist seviyeye ¢ikarmak ve dikkat
daginikligmmi en az seviyeye indirebilmek i¢in planlanmis yonergeleri takip

etmektedir. Dogrudan dgretimin en 6nemli 6zelligi 6gretimin yapildigr gruptaki tiim
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ogrenciler istenilen hedefe ulagsmadiginda bir sonraki konunun &gretimine
gecilmemesidir (American Federation of Teachers (AFT), 1998). Bu anlamda
dogrudan 6gretimin uygulayicisi olan 6gretmenlere de 6nemli gorevler diismektedir.
Dogrudan oOgretim bilgi ve uygulamalarima hakim olan 68retmen, Ogrencileri
belirlenen konu veya gorevlerde uzmanlagana kadar baska bir konu veya goreve
gegmemektedir (Heward, 2000). Bu ogretim modelinde 6gretime baslarken tiim
sorumluluk uygulayici olan 6gretmende iken, 6gretim siireci igerisinde sorumluluk
zamanla ve kademeli olarak Ogrencilere devredilmektedir (Rosenberg, 1997; akt.
Kemiksiz, 2016).

Dogrudan 6gretim dgrencinin kendi beceri diizeyinde 6grenmesini saglar. Dogrudan
ogretim ile 0grenciler zamanla 6gretim rutinlerini ve ders planlarii takip etmeye
alismaktadir (Engelmann, 1980). Ogrencilerin okuma (Head, Flores ve Shippen,
2018), yazma (Datchuk, Wagner ve Hier, 2019), 6z belirleme (Shogren, Wehmeyer
ve Lane, 2016), matematik (Harris ve digerleri, 2015) ve iletisim gibi diger
becerilerini gelistirmektedir (Bruno, Kaldenberg, Bahr ve Willits, 2021). Dogrudan
Ogretim sirasinda yapilan agiklamalar, verilen Ornekler, rehberli uygulamalar ve
becerilerin uygulanist ile ilgili O6grencilerle birlikte yapilan sesli diisiinmeler
anlamanin ger¢eklesmesine fayda saglamakta, Ogrenciler anlama stratejilerini
bagimsiz olarak basit ve hizli sekilde kullanabilmektedirler (Kusdemir ve Giines,
2014).

Dogrudan 6gretimde, yapilacak bir ders planlanirken ilk is amaglar1 belirlemektir.
Ardindan 6n bilgiler tanimlanmakta, Onceden belirlenen 6rnek ve problemler
secilerek uygulama yapilmaktadir (Eggen ve Kauchak, 2001). Dogrudan 6gretimin
ilk asamasinda 6gretmen dersin amaclarini tanimlayarak giris yapmakta, ardindan
yeni kavramlar agiklayip beceriyi modelleyerek sunum yapmakta ve ikinci asamay1
tamamlamaktadir. Uciincii asamada 6grencilere modellenen beceriler uygulatilarak
rehberli etkinliklerin gergeklestirilmesinin ardindan Ogrencilere gerekli geri
bildirimler saglanmaktadir. Sonrasinda 6grenilen kavram ve becerileri 6grencilerin
uygulamasi saglanarak bagimsiz etkinliklerin  yapildigi  dordiinci  asama
tamamlanmaktadir. Son asamada ise 6gretmen tarafindan 6grencilere 6grendikleri
beceri veya kavram bilgisinin dogru-yanligligi ile ilgili s6zIli ya da yazili olarak geri
bildirimler verilmektedir (Arends, 2012; Eggen ve Kauchak, 2001; Karsak, 2018).
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Sekil 3. Dogrudan Ogretim Modelinin Asamalart

Dogrudan 6gretim modelinin asamalarina uygun olarak 6gretim yapildiktan sonra
problem yasayan dgrenci sayisi az ise bu 0grencilerle bireysel calismalar yapilabilir.
Eger problem yasayan Ogrenci sayisi ¢ok ise Ogrencilerin anlamakta zorlandigi

boliimler dgretmen tarafindan yeniden anlatilabilir (Ugal, 2020).

Strateji Ogretimi yapilirken dogrudan 6gretim modelinin kullaniminin daha etkili
olabilmesi i¢in North Central Regional Educational Laboratory (NCREL, 2005) bir
takim ozellikleri barindirmasi gerektigini vurgulamistir (Ozyilmaz, 2010). Bu

ozellikler;

* Amaca hizmet edecek uygun materyallerin belirlenmesi,

+ Stratejinin dogrudan 6gretilmesi,

+  Opretici tarafindan model olarak stratejinin 6gretilmesi,

+ Igerige yonelik kaliteli sorular sorulmast,

* Destekleyici etkinlikler ve gorsel diizenleyicilerin kullanilmast,

+ Ogrencilere gerekli destegin saglanarak yardim edilmesidir.

2.2.4. Anlama Stratejileri

Anlama, tim 6grenmeler i¢in gerekli bir beceridir. Gerek 6grenim hayati boyunca

gerek Ogrenim hayatindan sonra bireylerin yasami boyunca bu beceri etkin rol
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oynamaktadir. Okudugunu ya da dinledigini anlamakta zorluk yasayan bir 6grencinin
diger derslerdeki akademik basarisinin iist diizeyde olmasi olduk¢a zordur.
Giliniimiizde yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda sorulan, yeni nesil olarak
adlandirtlan soru tiplerinin genel olarak ezberden uzak, Ogrenciyi daha ¢ok
derinlemesine diisiinmeye sevk eden, ¢ikarimlarda bulunmaya yonelten, anlamaya
dayali oldugu ve ancak bu becerilere sahip 6grencilerin dogru yanitlayabilecegi
tirden oldugu goriilmektedir. Biitiin bu durumlar, okudugunu anlamanin bu kadar
onemli olmasi okudugunu anlama stratejilerinin 6nemini arttirmaktadir (Capoglu,
2021). Uygulama yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar incelendiginde
okudugunu anlama stratejilerinin anlama becerilerini gelistirmede ne denli etkili
oldugu goriilmektedir (Beyhatin, 2019; Capoglu, 2021; Epgacan, 2010; Kocaarslan,
2015; Kaplan, 2016; Marcell, 2007; Ozyilmaz, 2010; Yildirim, 2010).

Anlama stratejileri anlamayi, bir bakima 6grenmeyi ger¢eklestirmek icin ortaya
cikmistir. Bu baglamda okudugunu anlama stratejileri metinlerden anlam ¢ikarmay1
daha kolay hale getirmek i¢in okuma isi sirasinda bireylerin kullandigi zihinsel
taktikler olarak adlandirilabilmektedir. Routman (2003) bu zihinsel taktikleri
“anlamay1 kolaylastirmak ve genisletmek icin kullanilan plan ya da araglar” seklinde
tanimlamaktadir. McNamara (2007) ise “okumay1 gelistirmek i¢in belirli baglamsal
kosullar altinda yapilan bilissel ve davranigsal eylem” olarak acgiklamaktadir.
Okudugunu anlama stratejileri bireyin kendisini gelistirmesine, yetenekli olmasina,
bilingli okumalar yapmasina destek olan, 6grenilebilen ve dgretilebilen stratejilerdir
(Ince, 2012). Smith ve Elliot’a (1986) gére tiim okuma tiirleri i¢in gegerli olan belli
basli genel okudugunu anlama becerileri bulunmaktadir. Metni okuyan bireyin
okudugu metinle ilgili ¢ikarim yapabilmesi, metindeki anafikiri bulabilmesi, metinde
gegen Onemli bilgi ve boliimleri hatirlayabilmesi beklenmektedir. Burada problem
olan durum &grencilerin bu becerilerden yoksun olmasi degildir. Ogrencilerin sahip
oldugu becerilerin farkinda olmayisidir. Bu nedenle okudugunu anlama becerilerinin
Ogretmenler tarafindan hangi metinlerde nasil kullanilacaginin  agiklanmasi,
okuyuculara okuduklarin1 anlamalarina yardim edecek stratejileri ne zaman
kullanacaklarinin 6gretilmesi gerekmektedir (Battigelli, 2016; Erdagi Toksun, 2018;
Kasdemir, 2020; Pérez, 2015). Anlama stratejileri ad1 verilen zihinsel taktiklerin

ogretmenler tarafindan Ogretilmesi anlamayi1 kolaylagtirmaktadir (Karatay, 2007,
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Temizkan, 2007). Hedefe yonelik, etkin ve 6z diizenleyici okumalara yardimci
olmaktadir (Pressley ve Block, 2002).

Ogrencilerin problem durumlarmi kendi kendine ¢ozebilmeleri igin bir metinle
etkilesime nasil gireceklerine dair dogrudan talimatlardan yararlanilabilmekte ve
boylece ogrenciler stratejik okuyucular haline getirilebilmektedir. Ogrenciler
okudugunu anlama stratejilerini kullanarak metinlerde yer alan bilgileri daha etkin
bir bigimde isleyebilmekte ve vyazar tarafindan verilmek istenilen mesaji
anlayabilmektedirler. Aynm1 zamanda okumadan elde ettigi bilgileri saklayabilmekte

ve sonrasinda farkli zamanlarda kullanabilmektedirler (Sua, 2021).
Okudugunu anlama stratejilerinin kullanimu ile;

* Metnin igerigi daha iyi anlagilir.

*  Okuma siirecine aktif katilim gergeklesir.

*  Okuma materyalinin icerigi ile okuyucunun yasantilari arasinda bag kurulur.

+ Kalic1 6grenmeye ve kolay hatirlamaya yardimci olur.

*  Okunan metnin yeterli diizeyde elestirilmesini ve degerlendirilmesini saglar.

* Okuma eylemi sirasinda dikkatin okumaya yogunlagsmasina katki saglar (Akyol,

2007).

Iyi okuyucular okuma siirecinde okuduklarini secmek, diizenlemek ve
degerlendirmek i¢in ¢esitli okudugunu anlama stratejilerini kullanmakta ve bu sayede
etkin bir bigimde anlam olusturarak kendi anlama siireglerini yonetmektedir (Urfali
Dadandi, 2020). Giirses (2002) ve Karatay (2018) tarafindan incelenen okudugunu

anlama stratejilerinin amaglar1 Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullanim Amaglart

Stratejiler Kullanim Amagclar

Okuma Oncesi +  Ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete gegirmek,
Kullanilan +  Ogrencilerin ilk kez karsilastig1 kelimeler ile bildigi kelimeler
Stratejiler arasinda baglant1 saglamak,

+  Ogrencileri metni okumaya motive etmek,

» Konu ya da metnin basgligi hakkinda konusturmak,

e Okumanin amacini belirlemek,

*  Metnin yapisi, uzunlugu gibi karakteristik 6zelliklerini gdzden
gecirerek okuma hizini belirlemek

* Metni gézden gecirerek metnin var olan bilgilerle ilgisini,
konusunu, anlatim bi¢imini belirlemek.
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Okuma
Sirasinda
Kullanilan
Stratejiler

Okuma Sonrasi
Kullanilan
Stratejiler

Sorular ve yoénlendirmeler araciligiyla 6grencilerin metinle
etkilesim halinde olmasini saglamak,

Ogrencilerin yazarin vermek istedigi mesaji anlamasini
saglamak,

Ogrencilerin metinden ¢ikarim yapmalarina yardimci olmak,
Okuma Oncesinde belirlenen sorularin yanitlarini bulmak,
Baglamdan yararlanarak bilinmeyen kelimelerin anlaminin
cikarilabilmesi i¢in ip uglar1 vermek,

Okudugu metinle ilgili tablo, resim ve grafik gibi gorsel
diizenleyicilerin kullanilmasini1 saglayarak bilgiyi kavrama ve
hatirlamalarini desteklemek,

Metindeki uzun cilimleleri ve karmasik paragraflari
Ozetlemelerini saglamak,

Metindeki anlamin gidisatin1 tahmin etmelerine yardimci
olmak,

Metin iginde 6zel bir bilgiyi aramak.

Metnin sorgulanmasini saglamak,

Metni derinlemesine analiz etmek,

Metinle ilgili sorulara yanit aramak,

Ogrencilerin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri birlestirmesine
yardime1 olmak,

Ogrenilen yeni kelimeleri yazma etkinliklerinde kullanmak,
Metin hakkindaki tahminlerin dogrulugunu denetlemek,
Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemesini saglamak,

Metnin anafikir ile yardimci fikirlerinin Ozetlenmesi ve
elestirilmesini saglamak,

Metnin dogru kavrandigini denetlemek igin bazi boliimlerini
tartismak,

Metin  planlamasindan  yararlanarak Ogrencilere yazma
etkinliklerinde tecriibe kazandirmak.

Okudugunu anlamay1 gelistiren pek c¢ok strateji bulunmaktadir. Her stratejinin

kendine 6zgli nitelikleri ve etkileri bulunmaktadir. Stratejiler zaman, metin tiird,

belirlenen hedef vb. gibi dgelere uygun olarak secilmelidir. Okudugunu anlama

stratejileri genel olarak dort ana baslik altinda toplanmaktadir. Bu stratejilere Tablo
2’de yer verilmistir (Akyol, 2021; Chen, 2009; C6gmen, 2008; Capoglu, 2021; Day
I11, Chafouleas ve Skinner, 2004; Dymock ve Nicholson, 2010; Epgagan, 2010;
Karatay, 2018; Susar Kirmizi, 2006; Yurdakal, 2019).

Tablo 2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejinin Kullanildigi Zaman Strateji Adlart

Okuma Oncesinde
Kullanilan Stratejiler

«  Tahminde bulunma
«  On bilgileri harekete gegirme
* Gozden gegirme
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« Sorular tretme
« Kelime havuzu

Okuma Sirasinda *  Sesli diigtinme
Kullanilan Stratejiler * Sorulara yanit arama
* Bag kurma
»  Akici okuma

Okuma Sonrasinda «  Ozetleme
Kullanilan Stratejiler *  Sorular1 yanitlama
*  Metni gorsel dgelerle ifade etme
»  Tahminlerin dogrulugunu kontrol etme
*  Cikarimlar yapma
* Degerlendirme
+ Sentezleme

Okuma Siireci Boyunca +  Stratejik not alma
Kullanilan Stratejiler * Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne
ogrendim? (K-W-L)
» Tarama, soru sorma, okuma, yansitma, bakmadan
anlatma, tekrar goz atma (SQ4R)
«  Isbirlikli tartisma sorgulama (CoopDis-Q)
» Tahmin, inceleme, 6zetleme, orgiitleme,
degerlendirme (POSSE)
*  QGrafik diizenleyiciler kullanma
»  Zihinsel imaj olusturma

Tablo 2’de verilen stratejiler, genel ve daha giincel okudugunu anlama stratejileri
olmasina dikkat edilerek belirlenmistir. Okudugunu anlama stratejilerinden etkili ve
bu arastirmada kullanilan anlama stratejisi (zihinsel imaj olusturma) ile ilgili oldugu

diisiiniilen stratejiler asagida agiklanmistir.

2.2.4.1. Okuma o6ncesinde kullamlan okudugunu anlama stratejileri

Okudugunu anlama siirecinin en basinda dgrencilerin metni okumadaki amaglarinin
belirlemesi, 6n bilgilerini aktif hale getirmesi, metnin anlami hakkinda ipuglar elde
etmesi, metni gézden gecirmesi, metin hakkinda tahmin yapabilmesi, yeni kelimeleri
taniyabilmesi i¢in kullanilan stratejilerdir. Bu stratejiler genel itibariyle tahmin etme
ve planlama stratejileri olarak da adlandirilmaktadir (Karatay, 2018). Okuma

oncesinde kullanilan stratejiler:

On bilgileri harekete gecirme: Ogrencilerin okumadan 6nce var olan bilgilerini
harekete gecirerek okuduklarin1 anlamasina yardimci olacak 6n bilgilerin

kullanilmasin1 saglamak amaci ile kullanilabilecek bir stratejidir. Okudugunu
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anlamada 6nemli faktorlerden birisi de 6grencinin metinle ilgili var olan bilgileridir.
Alvermann, Swafford ve Montero (2004) 6n bilgiler ile metinde yer alan bilgiler
arasinda iliski kuran okuyucularin; tahmin yiiriitme, metin yapisim fark etme, yeni
bilgiler 6grenme, okunanlari hatirlama, okunan metinden keyif alma, metnin
anlamini derinlestirme ve metinden ¢ikarilan anlami degerlendirme gibi konularda

daha yetkin olacaklar1 goriistindedir.

Pressley, Jonshon, Symons, McGoldrick ve Kurita (1989) 6n bilgilerin anlamay1
etkiledigini, on bilgiler sayesinde okuyucularin metinle ilgili ¢ikarimlar yapip metni
detaylandirabilecegini ifade ederek ogretmenlerin 6grencilere anlamaya yardimci
olan 6n bilgileri nasil aktiflestirilecegini 6gretmelerinin énemine vurgu yapmaktadir.
On bilgilerin harekete gegirilmesi igin metinle ilgili tahminler yaptirilabilir, gorseller
ve grafik diizenleyiciler kullanilabilir, metinle baglantili sorular sorulabilir

(Yurdakal, 2019).

Sorular iiretme: Sorular {iretme stratejisinde ogrenciler kendilerine 6n bilgilerini
harekete gegiren sorular sormaktadir. Ogrencilerin sorabilecegi ii¢ soru tipi; cevabi
metnin i¢inde olan, cevabi diisiinme ve arastirmaya dayali olan ya da cevabi metnin
otesinde olan seklinde olabilmektedir (Raphael, 1982).

Ogrencileri okuma 6ncesinde ve okuma sirasinda sorular iiretmeye ve yanitlamaya
tesvik etmek gerekmektedir (Dymock ve Nicholson, 2010; NICHD, 2000).
Ogrencilerin kendilerine okuduklari metinle ilgili sorular sormasi anafikri bulma,
bilgiyi biitiinlestirme ve 6zetleme becerilerinde kolaylik saglamaktadir (Kocaarslan,
2015).

Kelime havuzu: Bu strateji kelime hazinesinin gelistirilmesine olanak saglayan
okuma Oncesinde kullanilabilecek stratejilerden biridir. Strateji  kullanilirken
Ogrencilere O0gretmen tarafindan metin icinden secilen kelime dizisi verilmektedir.
Ogrencilerden bu kelime dizisinin metinle nasil bir baglant1 icerisinde olabilecegini
tahmin etmeleri istenerek climle kurmalar1 beklenmektedir. Bireysel ya da grup
halinde ¢aligmalarini tamamlayan Ogrenciler ortaya ¢ikan sonuglari birbirleriyle

paylasarak siireci tamamlamaktadir (C6gmen, 2008).
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2.2.4.2. Okuma sirasinda kullanilan okudugunu anlama stratejileri

Okuyucunun okuma oncesi stratejilerini kullanarak metni okuma ve anlamaya hazir
hale geldikten sonraki asamada kullanabilecegi stratejilerdir (Goger, 2019).
Diizenleme stratejileri olarak da adlandirilan bu stratejiler okunanlar1 hatirlama ve
anlama ile okunanlarla ilgili yeterli anlam olusturulamadiginda farkli stratejiler

belirleyip uygulamada katki saglamaktadir (Beydogan, 2010). Bu stratejiler:

Sesli diisiinme: Sesli diisiinmenin temel amaci is veya etkinlik esnasinda ortaya
cikan zihinsel goriintiileri belirlemektir. Sesli diistinme stratejisi bir sozellestirme
islemidir. Problem ¢dzme siireclerinde dgrencilere fayda saglamaktadir. Ogrencilerin
bir etkinlik yaparken izledigi yol ve yontemin belirlenmesinde yardimc1 olmaktadir
(Glines, 2012). Okuma sirasinda oOgretmenler Ogrencilerini sesli diisiinmeye
yoneltecek sorular sorarak onlarin disiinme sekillerini gézlemleyebilmektedir.
Okudugunu anlama konusunda problem yasayan Ogrencilerin okuma siiregleri ile

ilgili de bilgi veren bir stratejidir (Sonmez, 2017). Sesli diistinmenin 6zellikleri;

* Basit bir seslendirme islemi degildir.
e Sozlii iletisim aracidir.
* Bagimsiz 6grenme yoludur.

* Yeni diisiinceler tiretme islemidir.

Sesli diisiinme 6gretimi yapilirken 6gretmenler stratejinin uygulama basamaklarini
takip edecek sekilde oOncelikle Ogrencilere model olmalidir. Tahmin etme
basamaginda baslik, ciimle ya da resimlerden yola ¢ikarak hipotezlerini 6grencilerine
ornek olacak bigcimde sozellestirmelidir. Zihinsel resimler olusturma basamaginda
Ogretmen metinle ilgili olarak zihninde nasil goriintiiler olusturdugunu agiklamalidir.
On bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme basamaginda metindeki olaylarla kendi
deneyimlerini iligkilendirerek benzetmeler, 6rneklendirmeler yapmalidir. Bir sonraki
basamakta ise anlamanin izlenmesi i¢in 6gretmen metinle ilgili kendine sorular
yoneltmeli ve degerlendirme yapmalidir. Son basamak olan diizeltme basamaginda
ise 0gretmen bir onceki basamakta yapilan izleme ve degerlendirmenin neticesinde
anlamanin ger¢eklesmedigi yerleri nasil diizelttigini ve iyilestirdigini gostermelidir

(Davey, 1983; Giines, 2012).
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Bag kurma: Okuyucular bag kurma stratejisi ile okuma sirasinda var olan bilgileri
ile metindeki duygu ve diisiinceler arasinda iliski kurmaya calismaktadir. Okunan
metin 6n bilgilerle iliskilendirildiginde daha etkili bir anlama ve hatirlama

gerceklesmektedir. Bag kurma {i¢ bicimde olmaktadir:

*  Metinden kendine bag kurma,; okuyucu ile metin arasindaki kisisel bagin fazla
oldugu, okuyucunun kendi yasantisi ile metin arasinda resim c¢izerek, yazi
yazarak, tablo yaparak bag kurabilecegi tiirdiir.

*  Metinden metine bag kurma, okuyucunun daha once okumus oldugu ayni
konuya sahip farkli kitaplar, ayn1 yazarin yazmis oldugu farklh kitaplar, ayni
tirdeki kitaplar arasinda yer, zaman, karakter, diisiince ve olay agisindan
kurabilecegi bag tiiriidiir.

*  Metinden diinyaya bag kurma,; okuyucularin metinde yer alan karakter ve
olaylar ile giinlimiizdeki karakter ve olaylar karsilastirarak kurdugu bag tiirtidiir

(Ozy1lmaz, 2010).

Akic1 okuma: Akici okuma hizli, ¢abasiz ve anlamli olarak gerceklestirilen etkili
okuma becerisidir (Rasinski ve Hoffman, 2003). Ogrenciler metni akici olarak
okuduklarinda otomatiklesme ger¢eklesmektedir. Otomatiklesme gergeklestikten
sonra kelimeleri okurken daha az zaman harcamakta ve anlamaya
yogunlagamaktadir. Anlama ve akici okuma birbiri ile baglantildir. Dogru okunan
kelimeler ile yazarin metinde anlattiklarini 6grencilerin anlamasi kolaylagmaktadir
(Kaman ve Sahin, 2013). Keskin ve Bastug (2013) etkililigi deneysel olarak

ispatlanmig akici okuma stratejilerini asagidaki basliklar altinda sunmustur:

* Norolojik etki metodu, 6grencinin model olan okuyucuyu takip etmesi yolu ile
zihninde okumaya dair izlenimler birakmak amaglanmaktadir. Ogrenci ve
ogretmen genellikle yan yana oturarark metni ayn1 anda okumakta fakat
ogretmen ¢ok az bir farkla onde olmaktadir. Calismalar oturumlar halinde
yapilmaktadir.

»  Esli okuma; 6grenci model okuyucunun yaptig1 okumayi takip etmekte ve daha
sonra kendisi okumaktadir. Okuma becerilerinde eksiklik olan 6grenci ile daha
iyi okuyabilen bir model okuyucu ya da okuma becerileri birbirine denk

olmayan iki &grenci tarafindan yiiriitiilebilmektedir. Okuma sirasinda okuma
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becerilerinde eksiklik olan ogrencinin yaptigt hatalar model tarafindan
diizeltilmektedir.

Tekrarli okuma, Ogrencilerin seviyesine uygun 100-200 sozciikten olusan
metinlerle yapilmaktadir. Ogrencinin sesli okuma yapmasi, 6gretmenin hatalari
tespit ederek Ogrenciye tekrar okuma yaptirmasi, hata ortadan kalkmadi ise
ogretmenin dogrusunu okumasi asamlarini takip ederek 6grencinin metni en az
hata yapacak sekilde okumasina kadar ortalama 2-4 defa okuma yapilmaktadir.
Calismalar oturumlar halinde gerceklesmekte ve her oturumda farkli metinler
kullanilmaktadir. Okuma hizin1 ve dogru okuma becerisini gelistirmek
hedeflenmektedir.

Akiciligi gelistirme dersi; kisa metinler kullanilarak 6gretmen tarafindan sesli
okumalar yapilmaktadir. Ogrencilerle metnin anlami1 hakkinda konusulduktan
sonra siifin tiimi ile birkag¢ kez koro okuma yapilmakta ve 6grenciler ikiserli
olarak eslenerek metni birbirine okumaktadir. Metni degerlendirmek amac ile
ogrenciler herhangi bir dinleyiciye tekrar sunum yapmaktadir. Ardindan
ogrenciler okuduklari metinden kelime belirlemekte ve sinifta olusturulan
“kelime duvarina” yazmaktadir. Smif¢a “kelime duvar’” icin belirlenen
kelimeler {iizerinde etkinlikler yolu ile ¢alismalar yapilmaktadir. Okulda
okunmus olan metinlerin anne-baba destegi ile ev ortaminda da okunmasi
saglanmaktadir. Bir¢ok okuma becerisini kapsayan “akiciligi gelistirrme dersi”
okulun yanisira ev ortamini da okuma siirecine dahil ederek G6grenmenin
kaliciligina ve siirdiiriilebilirligine katki sunmaktadir.

Akicilik amag¢lh okuma; metnin sinif ortaminda sesli okunmasi, metin hakkinda
konusulmasi, gorsellestirilmesi gibi uygulamalar1 icermekte ve evde de
ogrencileri okumaya yonlendirme etkinliklerini kapsamaktadir.

Yapilandirilmis  akici  okuma; sesli  Kitaplar kullanilarak gergeklestirilen
uygulamada sesli kitaplarda yer alan metinler noktalama isaretleri kullanilmadan
yazili ortama aktarilmakta ve Ogrencilere verilmektedir. Metnin yazari ve
konusu hakkinda yapilan konusmalar ile 6grencilerin var olan bilgileri harekete
gecirilmektedir. Sonrasinda metin sesli kitaptan birka¢ kez dinletilmekte ve bu
sirada Ogrencilerle birlikte yazili kopyalar iizerinde ciimleler anlam gruplarina

gore isaretlenmektedir. Yine dinleme sirasinda 6grenciler noktalama isaretlerini
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yazili kopyalar tizerine yerlestirmektedir. Metin bu bi¢cimde bastan sona
tamamlandiktan sonra tekrar bir dinleme yapilmakta ve bu kez cilimle ciimle
dinlenerek her ciimleden sonra anlam gruplarina gore isaretlenmis climleler
sirayla ogrencilere okutulmaktadir. Okuma sirasinda 6grencilerin tonlama ve
vurgu gibi oOgeleri yansitmalari, sesli Kitaptaki okumaya benzer bir okuma

yapmalar1 beklenmektedir.

2.2.4.3. Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler

Ogrencilerin okuduklar1 metinle ilgili tartigmalar yapmasi esasina dayanmaktadur.
Degerlendirme stratejileri olarak da adlandirilan okuma sonrasi stratejileri okunulan
metinle  ilgili  dislincelerin  genisletilmesini ve  metnin  anlasilmasini
kolaylastirmaktadir. Metni 6zetlemek, ana ve yan fikirleri bulmak, okunan metinle
ilgili grafik diizenleyiciler kullanmak, metinle ilgili tartismalar yapmak, kavram ve
kelimeleri tanimlamak, okuma Oncesinde yapilmis olan tahminleri degerlendirmek
yapilabilecek uygulamalardandir (Vaughn ve Klinger, 2004; akt. Bilgi, 2009). Bu

stratejiler:

Ozetleme: Ogrencilerin okudugu metni ana hatlari ile ifade etmesidir. Bu strateji
onemli bilgilerin 6nemsiz bilgilerden ayirt edilmesini, diigiinceler arasinda iligki

kurulmasini ve metnin anlagilmasini saglamaktadir (Trabasso ve Bouchard, 2002).

Metni gorsel ogelerle ifade etme: Ogrencilerin resimlerden, sekillerden,
haritalardan ve grafiklerden yararlanarak metindeki bilgiyi olusturmalarina yardimci
olmaktadir. Bu strateji Ogrenilen bilgilerin kalic1 olmasina yardimci olmaktadir

(Susar Kirmizi, 2006).

Tahminlerin dogrulugunu kontrol etme: Okuma sonrasinda kullanilabilecek
stratejilerden olan tahminlerin dogrulugunu kontrol etme Ogrencilerin var olan
bilgileri ile metinde sunulan bilgiler arasinda iliski kurmalarin1 saglayarak okuma
oncesinde yapilmis tahminlere dair degerlendirmeler ile metnin biitiinciil bicimde ele
alimmasina ve metindeki 6nemli ipuglarinin yakalanmasina yardimci olmaktadir

(Karadag ve Yurdakal, 2020).
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2.2.4.4. Okuma siireci boyunca kullanilan stratejiler

Okuma siirecinin her aminda kullanilabilen stratejilerdir. Kendi iglerinde okuma

Oncesi okuma sirasi ve okuma sonrasi olarak boliimlere ayrilmaktadir. Bu stratejiler:

Ne biliyorum? Ne égrenmek istiyorum? Ne 6grendim? (K-W-L): Ogrencilerin
beyin firtinasi ile 6n bilgilerini belirleme ile baslayan strateji 6grenmek istedikleriyle
ilgili sorularla devam etmektedir. Metin okunduktan sonra metinden &grenilen yeni
bilgi ve fikirler iizerinde durulmaktadir. Etkinlik bitiminde &grenciler bildikleri ve

o0grenmek istedikleri arasinda iliski kurmaktadir.

Etkinlik oncesinde ii¢ siitunun yer aldigi tablo olusturulmakta ve her O0grenciye

dagitilmaktadir (Tokgdz, 2019). Ornek uygulama tablosu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. K-W-L Stratejisi Tablo Ornegi

Ne biliyorum? Ne 6grenmek Ne 6grendim?
istiyorum?

K-W-L stratejisi birgok konu ve ders i¢in kullanima uygundur (Jared ve Jared, 1997).
Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamalarna , kendilerine soru sormalarina, sorulari

yanitlamak i¢in derin arastirma yapmalarina olanak saglamaktadir (Eker, 2015).

Tarama, soru sorma, okuma, yansitma, bakmadan anlatma, tekrar goz atma
(SQ4R): Agiklayict ve betimleyici metinlerin anlagilmasinda yardimci olan bu
stratejide tarama asamasinda metin gozden gegirilmekte, baslik-yazar gibi metnin
Ogeleri incelenmektedir. Soru sorma asamasinda tarama asamasinda gozden gegirilen
metin  hakkinda merak edilen ve yantlarin metin ig¢inde oldugu sorular
hazirlanmaktadir. Okuma asamasinda metin okunmaya baslandiktan sonra okuma
oncesinde hazirlanan sorulara cevap aranmaktadir. Yansitma agamasinda ise metnin
amaci, ne anlatmak istendigi bulunmaya c¢alisilip, okuyucu kendi ciimleleri ile 6zet
cikarmakta veya sesli anlatim yapmaktadir. Sorular bu asamada yanitlanmaktadir.
Bakmadan anlatma agamasinda okuyucu metni anlama durumunu kontrol etmektedir.
Sorularin cevaplar1 bu asamada tekrar kontrol edilmektedir. Tekrar gbz atma
asamasinda okuyucu metni 6zetlemek i¢in metni incelemekte, hatirlayamadigr ya da

anlayamadi81 noktalar1 gozden gegirmektedir (Ozaydin, 2019).
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Isbirlikli tartisma sorgulama (CoopDis-Q): Isbirlikli 6grenmeye dayanan bu
stratejide Ogrenciler ortak bir ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar bigiminde
birbirlerinin 6grenmesine yardim etmektedir. Bu sayede etkili ve kalici 6grenme
ger¢eklesmektedir (Johnson ve Johnson, 1986). Strateji uygulanirken ilk asamada
gruplar olusturulmaktadir. Bu noktada 6gretmen olusan gruplarin, hem grubun hem
de 6grencilerin amag ve ihtiyaglarini karsilayacak sekilde olmasina dikkat etmelidir.
Ikinci asamada sorular hazirlanmaktadir. Ogretmen o6grenciler igin belirlenen
hedefleri dikkate alarak metindeki 6nemli unsurlar1 yansitacak, dgrencileri yordama
ve elestiri yapma gibi bilissel siireglere sevk edecek sorular hazirlamalidir. Ugiincii
basamakta gruplar biraraya gelerek metinleri tartismaktadir. Ogretmen bu sirada
tartisma ile ilgili geri bildirimleri Ogrencilere vermektedir. Tartigma sonunda
hazirlanan sorular gruplara paylastirilmaktadir. Dordilincii asamada gruplar kendi
i¢lerinde sorulan tartismaktadir. Her gruptan bir 6grenci sorularin cevabini yazmasi
icin gorevlendirilmektedir. Gruplar yeni sorular ve dnemli noktalar1 belirlemek igin

tesvik edilmektedir (Epcagan, 2008; Gauthier, 2001).

Tahmin, inceleme, 6zetleme, orgiitleme, degerlendirme (POSSE): Bu strateji
bireysel ya da grup halinde uygulanmaktadir. Ogrencilerin okumanim &ncesinde,
okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullanabildikleri ¢ok yonlii bir stratejidir.
Ozellikle &grenme konusunda sikinti yasayan ogrencilerin anlama becerilerini

gelistirmede etkilidir. Stratejinin agamalart;

» Tahmin: Ogrenciler okuma dncesinde okuyacaklar1 metne gdz atmaktadir.

+ Inceleme: Ogrenciler metni okumaya baslamakta ve bu sirada metni ayrintili bir
sekilde incelemekte, konuyu anlamayi saglamak igin Ogretmen tarafindan
hazirlanan sorulara yanit vermektedir.

s Ozetleme: Okuma aralarinda veya okuma bittikten sonra dgrenciler konuyla
ilgili ana fikrin, metinde gecen olaylarin yazili veya sozlii olarak 6zetlemesini
yapmaktadir.

*  Orgiitleme: Metinle ilgili kavramlar kavram haritalariyla, tablolar araciligiyla,
sekillerle ve zihin haritalariyla 6rgiitlenmektedir.

* Degerlendirme: Metin okunmadan Once yapilan tahminlerle Orgiitlemelerin
karsilastirmalar1 yapilarak, soru yanitlama, farkli sorular sorma gibi metni

degerlendirmeye yonelik etkinlikler yapilmaktadir (Demirel ve Epgacan, 2012).
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Grafik diizenleyiciler kullanma: Metinden Ogrenilen bilginin gorsel olarak
diizenlenmesiyle hatirlama ve anlamay1 kolaylastiran stratejidir. Okuma metnindeki
temel konular arasindaki iliskiyi temsil eden grafik diizenleyiciler aym1 zamanda
okuma Oncesinde Ogretmen veya yazarin bilgiyi nasil yapilandirdiklarimi anlamak
icin ya da okuma siirecinin sonunda oOgrencilerin metni Ozetlemek amaciyla
kullandiklart bir arag¢ olarak degerlendirilebilmektedir. Dersin veya konunun
icerigine ve Ogretimsel hedeflere gore segilebilecek 4 cesit diizenleyici vardir.

Bunlar;

* Hiyerarsik olarak diizenleyiciler; ana fikirleri ve destekleyici ayrintilart
sunmaktadirlar.

*  Karsilastirmali diizenleyiciler; anahtar kavramlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 betimlemektedirler.

» Sirali diizenleyiciler; bir basamak serisi veya olay1 gostermektedirler.

» Diyagramlar; sosyal bilgilerdeki nesneleri ve sistemleri resmetmektedirler
(Martella, Miller ve MacQueen, 1998; akt. Donmez ve Yazici, 2006).

2.3. ZIHINSEL iMAJ

Zihinsel imaj bigimlerin, renklerin, seslerin, kokularin, tatlarin ya da hareketlerin
herhangi bir dis uyaran olmadiginda bile algilanmasi olarak tanimlanmaktadir
(Gordon, 1972). Fennema (1959) zihinsel imaji bir kisinin kendi zihninde gordiigi,
duydugu, hissettigi veya tattigi sey olarak tanimlamis, goriintiiniin uyaricisinin
gercekte goriillemez, duyulamaz, hissedilemez, tadilamaz veya koklanamaz oldugunu
ifade etmistir. Ornegin firmdan yeni ¢ikmis portakalli bir kekten bahsedildiginde bazi

insanlar bunun kokusunu alabilmektedir.

Zihinsel imajlar gorsel imajlar gibi somut olarak var olmasalar bile
okuduklarimizdan, dinlediklerimizden ya da gordiiklerimizden kaynakli diisiince
diinyamizda olusan resimlerdir (Ergen ve digerleri, 2020). Somut nesneler ya da
olaylarla iliskilendirilmis s6zel olmayan temsillerdir. Hodes (1990) zihinsel imaj
olusturmanin ¢ogunlukla uzamsal ve zamansal iliskileri iceren gorsel oOzelliklere
sahip bir zihinsel temsil oldugunu 6ne siirmektedir. Bu temsilleri d6grenme, geri
getirme ve problem ¢d6zme gorevleriyle ilgili kullanilabilecek biligsel strateji olarak

degerlendirmektedir. Zihinsel imajlar alg1 ve hayal giiciiniin sonucudur.
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Algi, bellek ve imgeleme gibi birgok bilissel siire¢ zihinsel imajlari igermektedir
(Pellerone, Ramaci, Parrello, Guariglia ve Giamimo, 2017). Algilama siireglerinde
her uyarict yorumlanarak zihinsel bir goriintiiyle eslestirilir. Bellek, goriintii ve
uyaranlar olmasa bile nesne ve olaylarin resimlerinin tiretilmesine izin vermektedir
(Guarnera, Pellerone, Commodari, Valeti ve Buccheri, 2019). Anlik algisal bir
bilgiden dogrudan zihinde bir goriinti olusturulabilmekte (6rnegin, birey bir
nesnenin resmine bakip zihninde bir goriintii olusturabilir ve sonra bu zihinsel
gorlintiiyli gozleri kapaliyken veya uzaga dogru bakarken siirdiirebilir) veya uzun
stireli bellekte tutulan depolanmis bilgilerden zihinsel bir goriintii yaratilabilmektedir

(Pearson, Deeprose, Wallace-Hadrill, Heyes ve Holmes, 2013).

Birgok arastirmaci zihinsel imaj1 “gdrsel imgeler” ve “zihindeki resimler” olarak
adlandirmaktadir. Sadoski ve Paivio (2013) ise eger bir “zihin gozii” varsa ayni
zamanda “zihin kulagi” ve zihnin diger duyulari oldugunu, bunun nedeninin ise
zihinsel imajlarin duyusal anilara dayanmasi oldugunu ifade etmektedir. Zihinsel
imajlarin okurken ve yazarken deneyimlediklerimiz de dahil olmak iizere zihinsel
hayatimizin tiimiinii kapladigin1 ve birseyleri hatirlamada kullandigimiz duyum ve

anilar oldugunu belirtmektedir.

Zihinsel imaj olusturma ve ogretimi: Zihinsel imaj olusturma karmagik okuma
stireclerinde 6nemli rol oynayan, okudugunu anlama performansini artirmak igin
kullanilan bir stratejidir. Okuyucunun hayal diinyasinda metni canlandirarak
okuyucu-metin etkilesimi i¢in araci olmaktadir (Kocaarslan, 2015). Okumayla ilgili
olusturulan imajlar duyussal olarak okuyuculari olumlu etkilemekte, zihinsel imaj
kullanan okuyucular metinleri daha ilgi cekici, anlagilir ve akilda kalici bulma
egiliminde olmaktadir (Goetz, Sadoski, Olivarez, Calero-Breckheimer, Garner ve
Fatemi, 1992). Zihinsel imaj olusturmanin okumaya yardimci olusu ile ilgili ¢esitli
goriisler One siirilmistir. Bu goriislerden bir tanesi “okuyucularin zihinsel imaj
olusturma sirasinda yazili metin ile imajlar1 ikili olarak islemesi esnasinda ek caba
sarf etmesi metnin daha derin iglenmesini saglayabilir” goriisiidiir (Sadoski ve
Paivio, 2013). Bir diger goriis ise “zihinsel imaj olusturma metin boyunca bilgiyi

aktif olarak almaya yardimci olabilir” gortisiidiir (Gambrell ve Bales, 1987).
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Zihinsel imaj olusturma okuma siireci boyunca okuyucularin duygularini ve var olan
bilgilerini kullanarak, bes duyusuna dayali “zihin resimleri” olusturmasidir
(Kocaarslan ve digerleri, 2017). Metindeki bilgi ile okuyucunun 6n bilgileri arasinda
koprii olarak bilginin biitiinlestirilmesine olanak saglamaktadir. Dwyer, Moore ve
Dwyer (1993) zihinsel imaj yoluyla okuyucularin, metinle etkilesime girmesini
gerektiren zihinsel faaliyetleri kullanarak bilgi edinimini en 1iyi sekilde

gergeklestirdiklerini belirtmektedir.

Zihinsel imaj olusturma, Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin okuma
yaparken metinde anlatilanlari resmetmeleri karmasik ve soyut bir konunun
anlagilmasin1  saglamaktadir (Cohen, 2011). Zihinsel imaj olusturma okudugunu
anlamay1 olumlu yonde etkilemektedir (Baumann ve Bergeron, 1993; Gambrell ve
Jawitz, 1993; Jenkins, 2009; Kocaarslan, 2015; Keskin ve digerleri, 2016; Rose ve
digerleri, 2000).

Belcher (1982) birgok Ogrencinin bir anlama stratejisi olarak zihinsel imaj
olusturmay1 kendiliginden kullanmadigi, ancak rehberlik saglanirsa bunu yaptigi
gorlislinii 6ne slrmiistiir. Bunun nedeninin zihinsel imaj olusturmanin ¢ogunlukla
metnin estetik olarak degerlendirilmesi ile iliskilendirilmesi ve bir anlama stratejisi
olarak dogrudan Ogretiminin yapilmamasi olabilecegini belirtmektedir. Gambrell
(1982) ve Pressley (1976), ilkokul ¢agindaki 6grencilerin zihinsel imaj olusturmayi
nasil yapacaklarin1 bilmelerine ragmen, ¢ofu Ogrencinin onu etkili bir sekilde

kullanabilmesi i¢in bir egitimin gerekli oldugunu iddia etmektedir.

Ogrencilere zihinsel imaj olusturmayr gretirken modellemenin dnemli bir adim
olmasina ragmen bunun yaninda kendi imajlarini nasil olusturacaklarinin dgretilmesi
gerektigi Douville (2004) tarafindan savunulmustur. Douville’ye (2004) gore ayni
zamanda Ogrenciler isitsel, kinestetik, tat ve koku dahil olmak iizere cesitli
modaliteleri imaj olusturma siirecine dahil etmelidir. Ciinkii ¢ok duyulu imajlar

akilda kalicilig1 arttirmaktadir.

Gambrell ve Bales (1987) zihinsel imaj olusturma &gretimi sirasinda kullanilan
metinlerin O0grencilerin canli ve belirgin resimleri aklina getirecek tiirden olmasi,
metinle ilgili bilgiler tartisilirken 6grencilerin zihinlerinde olusturduklar1 imajlar

karsilagtirmalari igin ¢alismalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Dufy (2009) de
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zihinsel imaj olusturmada daha yasamsal ve canli imaj olusturmay:1 saglayabilecegi

i¢in Oykiileyici metinlerin kullanilmasinin daha kolay oldugunu séylemektedir.

Harvey ve Goudvis (2000) zihinsel imaj olusturmanin okumanin Kisisellesmesini

saglamakta oldugunu ve okuyucuyu dogrudan metinle mesgul ettigini ifade

etmektedir. Ogrenciler zihinsel imaj olusturmaya tipik gercek resimlerle baslayabilir

fakat sonrasinda bunun 6tesine gecilerek duygulari ve duyusal unsurlar1 yorumlayip

imaj olusturmaya tegvik edilmelidir. Ogrenciler;

Karakterin, durumun veya ortamin “gercek resmi’ni yapmak,

Duyularla (okuyucunun gordiiklerine ek olarak koklama, tatma, duyma,
dokunma) zihinsel gOriintliyli genisletmek ve metnin Otesinde ¢ikarimlar
yapmak,

Metnin Otesinde ¢ikarimlar yapmak igin on bilgilerin kullanilmasina tesvik

etmek.

Roit (2017) kurgusal olmayan bir metinle ilgili imajlar olustururken daha az

yorumlamalar olacagindan asagidaki etkinliklerin yapilabilecegini belirtmektedir:

Metinin bir bolimii gorsellestirilebilir,

Bir zaman ¢izelgesi olusturulabilir,

Karmagik bir siirecin diyagrami yapilabilir,

Bir kavram resmedilebilir veya haritasi ¢izilebilir,
Bilgiler toplanip ¢izelge olusturulabilir,

Metin ayrintilar1 ve ana fikri gorsellestirilebilir.

Barclay (1990), Duffy (2003), Fredericks (1986) ile Fresch ve Wheaton (2004)
ogrencilerin zihinsel imaj kullanma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak

cesitli etkinlikler 6nermektedir (Akt. Fisher, 2007). Bu oneriler:

Ogrencileri bir nesneye bakmaya, gozlerini kapatmaya ve zihinsel bir resim
olusturmaya tesvik edin. Ogrenciler daha sonra goriintiilerini ger¢ek nesneyle
karsilagtirabilirler.

Ogrencileri belirli sahneleri hayal etmeye ve hatirlamaya tesvik edin, ardindan
onlarin resimlerini ¢izdirin.

Gortintiilerde hareket ve eylemi tesvik ederek, bu tip goriintiiler olusturmalar

icin rehberlik yapin.
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* Aciklayiciligr yiiksek metin kullanarak dinleme etkinliklerinde goriintiileme

becerilerini gelistirin.

Fisher (2007), Fredericks't (1986) dikkate alarak yaptigi zihinsel imaj olusturma

Ogretimi sirasinda asagidaki uygulamalara yer vermistir.

1. Zihinsel imaj olusturmaya giris: Uygulayici tarafindan zihinsel imaj olusturmanin

modellenmesi,

2. Ogrenim destegi: Uygulayicinm sordugu sorular ve verdigi érneklerle dgrencileri
sirece dahil ederek =zihinsel imaj olusturmalari, paylagsmalari ve imajlarini

genisletmeleri i¢in yonlendirilmesi,

3. Uygulama etkinligi: Ogrencilerin bagimsiz olarak zihinsel imajlarin1 olusturmalar,

paylasmalar1 ve tartigmalarinin saglanmasi.

Ogrencilerin  zihinsel imaj olusturmanin metni anlamalarina ve okunanlari

izlemelerine yardimci olacagi konusunda 6gretmenleri tarafindan bilgilendirilmesi

onemlidir (Gambrell ve Bales, 1987). Hibbing ve Rankin-Erickson (2003) zihinsel
imaj 0gretimi sirasinda 6gretmenlere su onerileri sunmaktadir:

» Ogrencilerin  zihinsel imajlar1  kullanabilecegini varsaymaym. OKurken
gordiikleri tlizerine tartigmalar yaparak zihinsel imaj olusturma becerilerini
degerlendirin.

* Zihinsel imaj kullanimim desteklemek icin basit yontemler kullanin. Anlamay1
netlestirmek i¢in gereken tek sey basit bir resim olabilir.

» Zihinsel imajlar1 desteklemek icin arka plan bilgisi veya kelime bilgisi saglayin.
Bu, Ogrencilerin 6n bilgilerini mevcut igerikle iliskilendirmelerinde yardimeci
olacaktir.

* Yeni bilgilerin anlasilmasini desteklemek igin, zihinsel imaj olusturma
kullanirken 6grenme hedefleri konusunda agik olun.

+ Imaj olusturma becerisine sahip 6grencilerden bunlari kullanmalarini isteyin. Bu
becerilere sahip olmayan 6grencilere nasil kullanacaklarini 6gretin.

+ Opgrencilere imaj olusturma stratejilerini modellemek icin firsatlar sunun.
Modelleme sirasinda tartigsmak, siireci anlamalarini saglayacaktir.

Kocaarslan (2015) tarafindan zihinsel imaj olusturma ogretimi yapilirken sinifta

okuma esnasinda kullanilabilecek birtakim teknikler belirlenmistir. Bunlar;
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Metne Yonelik Zihinsel Resimler Olusturmak Icin Ogrencileri Harekete
Gegirme: Ogrencilerin okuma siirecinde okudugu metne yonelik zihinsel
resimler olusturmalar1 i¢in Ogretmen tarafindan tesvik edilerek, harekete
gecirilmesidir. Zihinsel imaj olusturma ogretimi sirasindaki ilk asamalardan
biridir.

Zihin Filmleri Olusturma: Ogrencilerden okudugu metne iliskin zihinlerinde
filmler olusturmalari ve kendilerinin de o filmin yonetmeni olmalar
istenmektedir. Bu uygulama ile Ogrenciler i¢in eglenceli deneyimler
olusturulmakta, Ogrencilerin okuduklart ve dinlediklerine yonelik zihinsel

canlandirmalar yapmalari saglanmaktadir.

Ogrencilere Metni Anlamalarina Yardimcr Olmast Amaciyla Resim ve Grafikler
Cizmeleri Icin Rehberlik Etme: Uygulama boyunca okuma siirecinde
kullanilabilecek resim ve grafik ¢izimi gibi etkinlikleri icermektedir. Metin
okunmadan once ‘zihinsel imajlarim” etkinliginde Ogrencilere verilen bes
anahtar kelime ile zihinlerinde olusan resimleri ¢izmeleri istenmektedir. Boylece
Ogrencilerin metinle ilgili var olan bilgileri agiga c¢ikarilmakta, tahmin
becerilerini ve o©n bilgilerini kullanmalar1 saglanmaktadir. Olusturduklar
zihinsel imajlara ait ¢izimleri arkadagslariyla paylagmalari istenerek 6grencilerin
farkli zihinsel imajlardan yararlanmalarina olanak taminmaktadir. “Zihinsel
imajlarin degisiyor” etkinligi ile 6grencilerin okuma sirasinda her climle ya da
boliim sonunda zihinlerinde olusan resimleri ¢izmeleri istenmektedir. Boylece
ogrenciler basta olusan imajlarinin nasil degisebilecegi ve zenginlesebilecegini
fark etmektedir. “Zihnimde olusturdugum en canli resim” etkinliginde ise
ogrencilerden okuma siireci sona erdiginde zihinlerinde olusturduklar1 en
belirgin resmi ¢izmeleri ve ¢izdikleri resimde anlatmak istediklerine dair birkag
climle yazmalar1 istenmektedir. Bu sekilde 6grencilerin zihinlerinde olusmus en

acik ve canli resmin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Osrencilere Duyusal Modlarini Kullanarak Metinde Gegenlere Iliskin Bilisiistii
[liskilendirmeler Yapmalar: Icin Rehberlik Etme: Ogrencilerin kisisel imajlarini
ve olaylar1 hatirlamalart i¢in duyularmi harekete gegirmeye tesvik etmektir.

Metin ile Ogrencilerin ge¢mis yasantilart arasinda bag kurmalarina destek
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olunabilir. Kisisel imajlarini1 agiga ¢ikarmak i¢in sorular yoneltilebilir. Boylece
ogrenciler On bilgileri ve metinde okuduklar1 bilgiler arasinda iliski

kurabilmektedir.

Osrencilerden  Zihinsel Imaj Olustururken Diisiincelerini  Sozlii  (Sesli
Diistinme/Think-Aloud), Birlikte Diisiinme (Think-Along) ve Yazili Olarak
Paylasmalarim Isteme: Ogrencilerden okuma siireci boyunca olusturduklar:
zihinsel imajlar1 sesli diisiinme veya yazma yoluyla sinif arkadaglar ile
paylagsmalar1 istenmektedir. Bu uygulama sorgulama, baglanti kurma, tahmin
etme, netlestirme stratejilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle etkili bir
uygulamadir. Birlikte diisiin ve sesli diisiinmenin temelleri sema ve iist bilisle
iliskilendirilebilir. Ogrenciler okuduklarm diisiindiiklerinde ve anlamlandirmaya
calistiklarinda, okuduklariyla ilgili semalardan yararlanip, genellikle zihinsel
imajlar1 ortaya ¢ikararak ge¢mis deneyimlerle baglanti kurmaktadirlar (Wade,
Buxton ve Kelly, 1999).

Duyusal /maj Tablosu: Ogrenciler gérme, isitme, koklama, tatma ve dokunma
duyularin1 kullanarak imaj olusturmaya tesvik edildikten sonra Ogrencilerden
metinde bu duyularini harekete gegiren kelime veya climlelerle imajlar1 arasinda
baglant1 kurup duyusal imaj tablosunu doldurmalari beklenmektedir. Duyusal
imaj tablosunda her duyuyu temsil eden bes gorsel yer almaktadir. Duyularini
harekete geciren bdliimleri metin i¢inde belirleyip bu gorsellerin karsilarina

yazmaktadirlar.

Oykii Tekerlegi (Story Wheel) Olusturma: Bu teknikte dgrencilerden okuma
sonrasinda okunan metne dair 6nemli boliimler i¢in olusturulmus zihinsel
imajlarin kronolojik sirada gorsel 6zetlerinin yapilmasi istenmektedir. Biiytik bir
daire ve tam ortasina ¢izilen kii¢lik bir dairenin ardindan iki daire arasinda kalan
boliim alt1 esit parcaya boliinmektedir. Kiiciik dairenin igerisine metin ve yazarin
ad1 yazildiktan sonra es pargalardan her birine metnin basinda, ortasinda ve

sonunda 6nemli goriilen boliimlere dair zihinsel imajlar ¢izilmektedir.

Oku-Izle-Oku-Izle Teknigi (Read-Watch-Read-Watch): Ogrencilerin ¢izgi film
olarak da hazirlanmis olan bir metni okumalarinin ardindan her bir béliimle ilgili

zihinsel imaj olusturmalarn istenir. Olusturulan zihinsel imajlar sinif ortaminda
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paylasildiktan sonra film izlettirilip 6grencilere kendi olusturduklar1 imajlarryla

karsilastirma yapmalar1 sdylenir. imajlar {izerinde tartisma yaptirilir.

Kelime Hazinesini Gelistirmek Icin Gorsel Ipuclarimin Yer Aldigi Kelime
Kartlarimi Kullanma: Ogrencilerden kelimenin adinin, tanimmin, kelimeyi
cagristiracak bagka bir ipucu kelimenin, kelimeyle ilgili bir resmin ve kelimenin
gectigi bir ciimlenin yer aldigi bir kart olusturmalar1 istenmektedir. Bu
uygulamanin amaci 6grencilerin kelime 6grenmesine ve hatirlamasina yardimci

olmaktir.

Ciz-Konug-Ciz Teknigi: “Talking drawings “ olarak bilinen bu teknik 6grencileri
okuma oncesi ¢izimler olusturmaya tesvik ederek baslamaktadir. Bu ilk ¢izimler,
bir 6grencinin belirli bir konu hakkindaki mevcut icerik bilgisini 6grenmenin bir
yoludur. Cizimler olusturulup paylasildiktan sonra, 6grenciler metni okurlar.
Ardindan eslesen 6grenci ¢iftleri ¢izimleriyle ilgili konugmalar yapabilir, okuma
oncesindeki ¢izimlerini daha detayli olacak sekilde degistirebilir ya da yeni
ogrendigi bilgileri yansitan tamamen yeni cizimler Yyapabilir. Ogrenciler,
cizimlerini kelimelerle ifade etmeye tesvik edilir. Ardindan Ogretmenler
ogrencilerin kendi c¢izimleri arasindaki farkliliklara dair yapilan tartismalara

rehberlik eder.

Diisiin-Esles-Paylas Teknigi (Think-Paire-Share): Ogrencilerden okuduklart
boliimlere dair olusturduklart zihinsel imajlar tizerinde diistinmeleri, imajlarini
once eslestigi arkadasi ile ardindan tiim sinif ile paylagsmalari istenmektedir.
Ogrenciler zihinsel imaj olusturma sirasinda ¢izim  ve  notlardan

faydalanabilirler. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olan, metin hakkinda konusmalarina olanak saglayan bir tekniktir.

2.4. OKUMA TUTUMU

Tutum, gegmisten gilinlimiize dek iizerinde calisilan kavramlardan birisi olmustur.
Latincede “aptus” kelimesinden gelen tutum “uyum” anlamina gelirken, Giincel
Tiirkge Sozlik’te “tutulan yol, tavir” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Krech,
Crutchfield ve Ballachey (1962) tutumu “sosyal bir varlik i¢in yapilan olumlu ya da
olumsuz degerlendirmeler sonucu olusan duygularla bu varliga karsi olusan pozitif

ya da negatif yonelimler” olarak, Allport (1967) ise “bireylerin nesne ve olaylara
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olan tepkilerini yonlendiren, deneyimler sonucu ortaya c¢ikan zihinsel hazirlik

durumu” olarak degerlendirmektedir.

Tavsancil (2014) tutumun 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir;

Tutum, birey ve nesne arasinda diizenli iliski olusturup, bireylerin cevreyi
anlamlandirmasini saglar.

Tutumlar deneyimlerle kazanilan 6grenilmis bir egilimdir.

Tutumlar siireklilik gosterir.

Bir olay ya da nesneye kars1 tutum gelistirildikten sonra artik o duruma ya da
nesneye yansiz bakilamaz.

Toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal deger ve gruplara yonelik tutumlardir.
Bireylerin gelistirdikleri tutumlar olumlu veya olumsuz davraniglara sebep
olabilir.

Tutumlar tepkide bulunmaya egilimdir. Bir tepki sekli degildir.

Lambert (1964), McGuire (1969) ile Reieh ve Adcock’un (1976) calismalarindan

yola ¢ikan Baysal (1981) tutumlarin olusmasinda etkili olan faktorleri soyle

siralamistir:

Genetik faktorler,

Fizyolojik sartlar,

Kisilik,

Toplumsallagma siireci,

Sosyal sinif,

Tutumlarla ilgili dogrudan deneyimler,
Grup tiyeligi.

Tutumlarin li¢ boyutunun oldugu ve bu boyutlar arasinda tutarliligin oldugu

diistiniilmektedir. Bunlar zihinsel, duygusal ve davranmigsal boyutlardir. Zihinsel

boyutunda bireyin bir varlik ya da konudaki bilgisi, duygusal boyutunda varlik ya da

konuya olumlu veya olumsuz bakmasi, davranigsal boyutunda ise olumlu ya da

olumsuz davranis gelistirmesi s6z konusudur (Balc1, 2009).

Tutumlar bireylerin davranislarina yon veren en 6nemli duyussal 6zellikler arasinda

yer almaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim siirecinde 6nem arz etmektedir. Olumlu

tutumlar 6grenme siirecinde Ogrenci bagarisini arttirirken, olumsuz tutumlar da
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aksine basarisizliga sebep olabilmektedir (Isleyen Buzlu, 2019). Ogrencinin bir derse
kars1 gelistirdigi olumlu tutumlar onu giidiilleyerek dersi anlamaya caligmasini

saglamakta ve akademik basarisini artirmaktadir (Kanmaz, 2012).

Okumaya yonelik tutum, bireyi okumaya yonelten veya okumadan uzaklastiran
hislerdir (Alexander ve Filler, 1976). Okuma, bireylerin yasamlar1 boyunca
kazandig1 bircok seye temel oldugu ve cevrelerini anlamlandirmalarina yardimci
oldugu icin okumaya kars1 gelistirilecek tutumlar olduk¢a 6nemlidir. Bireyler sevdigi
durumlar1 aligkanlik haline getirmekte ve bu duruma karst olumlu tutum
olusturmakta giicliik ¢ekmez. Bu ylizden bireylerin egitim Ogretim siirecinde
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirilmeleri saglanmalidir (Uriin Karahan ve Demir

Atalay, 2018).

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 okuma performanslarini etkileyen en énemli
faktorlerden biridir. Bu nedenle okuma 6gretiminin yapildig fakat okumaya yonelik
tutumun gelistirilmedigi bir egitim O6gretim siirecinden istenen verim alinamaz.
Okumay1 eglenceli, zevkli hale getirmek, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek
okuma aligkanliginin edinilmesinde 6nemli ve etkili olmaktadir. Okuma tutumu
olumlu olan 6grenciler okumaktan zevk almakta, okumaya istek duymakta ve
edindikleri okuma aligskanliklarini hayat boyu siirdiirebilmektedir. Bu durumun tam
tersi de gegerlidir. Okuma tutumu olumsuz olan 6grenciler mecbur olmadik¢a okuma
yapmak istememekte ve okumaktan kaginmaktadir (Lazarus ve Callahan, 2000).
McKenna, Kear, Ellsworth (1995) okumaya yonelik olumsuz tutum gdsteren ve
okuma metinlerine daha az ilgi gosteren Ogrencilerin basarilarinin da daha az

oldugunu sonucuna ulagmistir.

Tutumlar dogustan getirilen egilimler degildir. Cocuklar tutumlarla diinyaya
gelmezler, 6grenme ve deneyimleri sonucunda tutumlarini olustururlar. Tutumlarin
olusumunda yakin ¢evre 6nemli oldugundan ebeveynlerin ¢ocuklarin en yakinindaki
kisiler olarak bu konudaki etkisi oldukca fazladir. S6z gelimi evde kitapligin ve
calisma odasinin olmasi, eve diizenli olarak yaymlarin gelmesi, ebeveynlerin elinde
kitap goriilmesi, ¢ocuklar1 ile birlikte kitapgilari gezmesi ya da kitap aligverisi

yapmasi okuma tutumunu olumlu olarak etkileyecektir (Basaran ve Ates, 2009;
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Yurdakal, 2018). Altun (2013) ebeveynlerin egitim seviyesinin, gelirin ve okulda

gecirilen vaktin 6grencilerin okuma tutumu tizerinde etkili oldugunu saptamustir.

Ulusal Arastirma Konseyi’ne (National Rerarch Council) gore ¢ocuklarin okuma
tutumlar lizerinde etkili olabilecek tutum ve davranislar sunlardir (Akt. Biyik ve

Erdogan, 2019):

*  Okuryazarhiga verilen deger; okumaya tesvik edilen ve kitap okunan ¢ocuklar
okumanin degerinin farkina varabilirler.

* Basart vurgusu; anne babalarin ¢ocuklarindan bekledikleri basariyr ifade
etmeleri, yonlendirmeleri, g¢ocuklarmin okuma ilgilerini karsilamalari iyi
okuyucu olmalarinda rol oynayabilir.

*  Okuma materyalinin ulasilabilirligi ve kullamlabilirligi; yasama alanlarinda
okuma-yazma araglart ve ¢ocuk kitaplart bulundurmak ¢ocuklarin okuma
deneyimlerini artirabilir.

*  Cocuklara okuma yapma; anne babalarin Ozellikle okul 6ncesi donemlerde

cocuklarina yaptiklari okumalar, okuma tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Okul 6ncesi donemde ailesi, ¢evresi ve okul dncesi egitim sayesinde okuma ile
tanigan ¢ocuk okulla beraber bu tamigikligi pekistirmektedir. Haliyle okula ve
ogretmene de onemli gorevler diismektedir. Okulda yapilacak okuma etkinlikleri,
kiitiiphanenin bulunmasi gibi unsurlar grenciyi okuma ile yakinlastirmaktadir.
Ogretmenin yalnizca okumanin yararlarmi anlatmasi ya da okuma yaptirmasi okuma
aliskanhig edinmede yetersiz olabilir. Ogretmenin kendisinin de okumaya kars1 istek
duymasi, okuma aligkanligini edinmis olmasi, 6grencilerine okudugu kitaplardan
ornekler ya da bilgiler sunmasi ve onlara model olmasi 6nemlidir (Susar Kirmizi,

2012).

Egitim 6gretim siirecinde yapilan okuma uygulamalarinin artirilmasi 6grencilerin
okumaya yonelik ilgilerini artirmaktadir. Ogretmenlerin degisik 6gretim stratejilerini
stirece dahil ederek yaptigi okuma uygulamalari Ogrencilerin okuma becerisine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir (Ozkan ve Dogan, 2013).
Ogretmenler olusturduklar1 &grenme ortaminda ogrencilerin  gérevlerini yerine
getirme, etkinliklere katilma, etkili iletisim kurma, Ogrenmekten zevk alma,

goriislerini paylasma, akran 6grenmesine yardimci olma, arkadaslarina saygi duyma,
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Ozgliven gelistirme gibi tutum ve davraniglarda bulunmalarini saglamalidir.
Boylelikle 6grencilerin ilgileri artar, dersten zevk almalar saglanir ve boylelikle
ogrenmeleri pozitif yonde etkilenir (Tiirkben, 2017). Bu nedenle 6gretmenlerin
okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirecek sinif atmosferi olusturmalar ve etkili

ogrenme tekniklerini kullanmalar1 gerekmektedir (Yildirim, 2010).

Tutumlar1 degistirmek ¢ok kolay degildir. Bu durum g6z onilinde bulundurularak
kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmalidir. Cesitli sebeplerden kaynakli olarak kiigiik yaslarda gelistirilmis
olumsuz tutumlart degistirmeyi saglamak i¢in farkli uygulamalar yapilmalidir. Bu
durum ne kadar erken degistirilebilirse ¢ocuk icin o kadar yararli olmaktadir

(Yardim, 2021).

Okuma tutumunu etkileyen faktorlerden birisi de okuma metni/kitabidir. Cocuklarin
karsilasacag1 kitaplarin onlarin yas seviyesine, ilgi ve ihtiya¢larina uygun olmasi,
bicimsel agidan dikkat ¢ekmesi ve merak uyandirmasi okumaya yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle diizeye uygun olmayan Kitap veya
metinlerin okumaya yonelik tutumu olumsuz etkileyecegi de ayrica gbéz ardi

edilmemelidir (Epgacan, 2010).

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Zihinsel imaj olusturma ile iliskili alanyazindaki yapilmis arastirmalar
incelendiginde bu arastirmaya benzer ve arastirmayla iliskili olabilecek bazi

calismalar Jenkins’in (2009) c¢alismasindakine benzer sekilde Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Zihinsel Imaj Olusturma ile Ilgili Yapilmis Calismalar
Aragtirmaci(lar) ve Y1l Katilimcilar Egitim Yapildi m1? Sonu¢ Olumlu mu?
Ergen, Boyraz, 3"7 kisi
Batmaz ve Celik Uclincii sinif Evet Hayir
Kansu, 2020 Ogrencisi
Commaodari, Guarnera, 9B?r:(r1($:1| ve
Di Stefano ve Di fiiineii smif Evet Evet
Nuovo, 2020 Ogrencileri
Cayli, 2019 41 kisi Evet Hayir
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Atoum ve Reziq, 2018

Keskin, Ay ve Akilly,
2016

Boerma, Mol ve Jolles,
2016

Kocaarslan, 2015

Brooker, 2013

Baldwin, 2013

Cohen ve Johnson,
2011

Jenkins, 2009

Macomber, 2001

Rose, Androes, Parks
ve McMahon, 2000

Gambrell ve Jawitz,
1993

Borduin, Borduin ve
Manley, 1993

Gambrell ve Bales,
1986

Gambrell ve Koskinen,
1982

Uciincii sinif
Ogrencisi
319 kisi
Yedinci siif
Ogrencisi

37 kisi
Ucgiincii,
dordiincii ve
besinci sinif
Ogrencileri

150 kisi
Besinci siif
Ogrencisi

54 kisi
Dordiinct sinif
Ogrencisi

9“8 kisi
Uclincii sinif
Ogrencisi

56 kisi
Altinct simf
Ogrencisi

15 6grenci
ikinci sinif
Ogrencisi

56 6grenci
Altinci simf

149 kisi
Dordiinci smif
Ogrencisi

179 kisi
Dordiinct sinif
Ogrencisi

120 kisi
Dordiinci smif
Ogrencisi

28 kisi

Ikinci sinif
Ogrencisi

124 kisi
Dordiincii ve

besinci sinif
Ogrencileri

47 kisi
Altincr simf

Hayir

Hayir

Hayir

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Evet

Hay1r

Evet

Evet

Evet

Evet

Hayir

Evet

Evet

Anlama: Evet

Motivasyon: Hayir

Tutum: Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet
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Ogrencisi

58 kisi
Birinci ve
tiglincii sinif
Ogrencileri

124 kisi

On birinci ve on
ikinci sif
Ogrencisi

Gambrell, 1981 Hayir Ucgiincii sinif : Evet

Cramer, 1980 Hayir Tutum: Evet

Ergen ve digerleri (2020) yaptiklar1 calismada zihinsel imaj olusturmaya dayali
Ogretimin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini
belirlemeyi amaclamislardir. Ontest sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen
kullanarak 37 ilkokul ti¢lincii sinif 6grencisiyle yaptiklari arastirmada deney grubu
ogrencileri ile bes hafta boyunca zihinsel imaj olusturmaya dayali okudugunu anlama
caligmalar1 yapilirken, kontrol gurubu 6grencileri mevcut programa dayalt ders
isleme siirecine devam etmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan, bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerin kullanildigir okudugunu anlama testleri ile veriler toplanarak
analiz edildiginde zihinsel imaj olusturma 6grenimi géren deney grubu 6grencileri ile
mevcut program ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici ve

oykiileyici sontest puanlari arasinda anlamli farkliligin olmadig goriilmiistiir.

Commodari, Guarnera, Di Stefano ve Di Nuovo (2020) okuma kazaniminin farkh
agsamalarindaki 6grencilerin okuma performanslarinda gorsel analiz ve zihinsel imaj
olusturmanin roliinii degerlendirmek amaciyla ilkokul birinci ve Tglinclii simf
ogrencileriyle ¢alismistir. 90 6grencinin yer aldigi calismada okumanin anlama,
dogruluk ve hiz boyutlari incelenmistir. Arastirma sonuglar1 zihinsel imaj olusturma
becerilerinin ve gorsel analizlerin; ¢ok acemi okuyucularda hem okuma dogrulugu
hem de okudugunu anlama ile 6nemli Olclide iliskili oldugunu, okumaya yeni
baslayan birinci sinifin daha egitimli g¢ocuklarinda anlama ile iligkili oldugunu,
nitelikli okuyucular olarak adlandirilan ii¢iincii sinif ¢ocuklarinda dogruluk ile iligkili

oldugunu gostermistir.

Cayl1 (2019) zihinsel imaj olusturma 6gretiminin ilkokul ii¢iincii sinif 6grencilerinin
zihinsel imaj netlikleri ve okudugunu anlama {izerindeki etkilerini aragtirmig ayni

zamanda smif Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligini destekleme davraniglarin
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sergileme ve gerekli gérme diizeylerini belirlemistir. Denklestirilmis deney ve
kontrol gruplu Ontest sontest yar1 deneysel desen kullanarak yaptigi arastirmada 41
ogrenci ve 504 siif Ogretmeni ile ¢alismistir. “Zihinsel imaj Netligi Olgegi”,
“Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi”, “Opykiileyici Metni Anlama Testi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanarak verilerin toplandig1 ¢alismada haftada 5 saat olmak
tizere 10 hafta siiresince zihinsel imaj olugturma etkinlikleri ile 6gretim yapilmistir.
Ortaya ¢ikan bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin zihinsel imaj netligi
Olcegi ve Oykiileyici metni anlama testi puanlarinin arasinda anlamli fark olmadigin

gostermistir.

Atoum ve Reziq (2018) zihinsel imajlarin okudugunu anlamayi yordayiciligini
belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismada 319 yedinci simif 6grencisiyle galismistir.
Calismada veri toplama arac1 olarak “Zihinsel Imaj Olgegi” ve “Okudugunu Anlama
Testi” kullanilmistir. Calismanin sonuglari, gorsel, isitsel, koku alma ve duygu

goriintiilerinin okudugunu anlamay1 dnemli dl¢lide yordadigini gdstermistir.

Keskin ve digerleri (2016) iicilincli, dordiincii ve besinci smifa devam eden 37
Ogrenci ile yaptiklar1 ¢alismada bir metni okuduktan sonra anlam kurma sirasinda
olusturduklar1 zihinsel imajlarin resimlenmesinin, okudugunu anlama iizerindeki
etkisinin ne oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. iki farkli betimleyici metin ile
veriler toplanmis, ilk uygulamada metin okunduktan sonra anlama sorulari
cevaplanmis, ikinci uygulamada metin okunduktan sonra zihinde olusturulan imajlar
resmedilmis ardindan anlama sorular1 cevaplanmustir. Ogrencilerin  zihinsel
imajlarin1 resmetmeden Onceki ve zihinsel imajlarin1 resmettikten sonraki anlama
testi puanlar karsilastiritlmistir. Metni okuduktan sonra zihinsel imajlarin1 resmeden
ve ardindan anlama sorularin1 yanitlayan 6grencilerin puanlari, metni okuduktan
sonra dogrudan anlama sorularini yanitlayan dgrencilerin puanlarindan daha yiiksek
c¢ikmistir. Bu dogrultuda metne iliskin zihinsel imajlarin1 resmetmenin anlamay1
kolaylastirdigt ve metnin detaylarin1 hatirlamada yardime1 oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Boerma ve digerleri (2016) zihinsel imaj olusturma becerilerinin hikayenin
anlasilmasi iizerindeki roliinii incelemek i¢in yaptiklar1 arastirmada 150 besinci sinif

ogrencisi ile calisma yapmustir. Verileri toplamak icin “Zihinsel Imaj Anketi”,
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“Sosyoekonomik Durum Olgegi”, “Standart Okuma Testi”, “Sozlii Okuma Akicilig
Testi” ve “Hikdye Anlama Testi” kullanilmigtir. Ayn1 hikayenin ii¢ farkli seklinin
kullanildigi uygulamada hikayenin deneysel kitap versiyonu, resim ve metin
versiyonu, salt metin versiyonu yer almistir. Deneysel kitap versiyonunda hikayenin
biiyiik boliimii resimlerden olusmaktadir. Hikdye metninin bir boliimii resimlerle
degistirilerek sunulmustur. Resim ve metin versiyonunda resimler ve hikayedeki
metnin tamami, salt metin versiyonunda ise resimlere yer verilmeden yalnizca hikaye
metni yer almistir. Biri deney ikisi kontrol grubu olmak iizere ti¢ farkli grupla
yapilan uygulama sirasinda ¢ocuklarin hikdyeyi okumalari istenmis, deneysel kitap
versiyonu grubunda ek yonergeler verilmistir. Deneysel versiyonda, ¢ocuklarin
hikdyeyi tam olarak anlamalar1 ic¢in resimlere dikkatlice bakmalar1 ve bu
resimlerdeki temel bilgileri metinle birlestirmeleri istenmistir. Cocuklar hikayeleri
okuduktan sonra hikdye anlama testi ile Olgtimler yapilmistir. Analiz sonuglart
zihinsel imaj olusturma becerilerinin ¢ocuklarin hikayeyi anlamalarin1 6nemli 6lgiide
yordadigini gdstermistir. Zihinsel imaj olusturma becerilerinin hikaye anlama
becerilerini etkiledigi ve okunulan kitap sekline bagli oldugu goériilmiistiir. Salt metin
versiyonu ile resim ve metin versiyonu karsilastirildiginda aralarinda bir fark

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kocaarslan (2015) ise c¢alismasinda zihinsel imaj olusturma stratejisinin agik
uygulamalara dayali 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama, zihinsel imaj
netligi ve okuma tutumu fiizerindeki etkilerini incelemistir. 54 dordiinci simif
Ogrencisi ile yaptig1 calismada karma yontemlerden olan agiklayici sirali deseni
kullanmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda denklestirilmemis kontrol gruplu Ontest
sontest yari deneysel desen, nitel boyutunda ise olgubilim deseni kullanilarak
yiiriitiilen ¢aligmada verileri toplamak i¢in “Okudugunu Anlama Testi”, “Zihinsel
Imaj Netligi Olgegi”, ilkokul Ogrencileri icin Okuma Tutumu Olgegi” ve yar
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. 10 hafta boyunca deney grubundaki
ogrencilere zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretim yapilirken, kontrol grubuna
mevcut Tirkge Ogretim programi dogrultusunda Ogretim yapilmistir. Arastirma
sonuglar1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, zihinsel imaj
netligi ve okuma tutumlart arasinda anlamli farkin oldugu, bu farkin ise deney grubu

lehine oldugunu; okuma sirasinda zihinsel imajlar olusturmanin &grencilerin
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okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, daha canli ve net zihinsel imajlar
olusturmalarma katki sagladigi, hatirlamalarini kolaylastirdigi, okuma akiciligini
artirdigl, okudugunu sozlii olarak anlatmalarina yardimer oldugu, gorsellere ihtiyag

duymadan zihinsel canlandirma yapmalarini sagladigini gostermistir.

Brooker (2013) arastirmasinda gorsel imajlarin ve anahtar kelime ipuglarinin kelime
bilgisi, anlama ve hatirlama iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. 98
ticlincii sinif 6grencisi ile yapilan ¢alismada 6grenciler rastgele dort gruba ayrilmastir.
Birinci grupta okuma sirasinda gorsel imaj olusturma, ikinci grupta okuma
sonrasinda anahtar ipuglari, ligiincii grupta okuma sirasinda gorsel imaj olusturma,
okumadan sonra ise anahtar ipuglari, dordiincii grupta ise okumadan 6nce genel
hatirlama talimatlarina yer verilmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢aligmada veri
toplama araci olarak iki metin, kelime bilgisi testi, metnin sesli anlatimi, basit ve
derinlemesine anlama sorular1 kullanilmistir. Deneysel uygulama dort hafta boyunca
gergeklestirilmis  ve Ogretim  yapilirken Pearson ve Gallagher’in  (1983)
“sorumlulugun kademeli olarak aktarimi” modeli benimsenmistir. Uygulamadan
sonra sontest ve izleme testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda hatirlama ve
anlamaya yonelik sontestler ve anlamaya yonelik izleme testinde; derinlemesine
anlama sorularinda anahtar ipucu stratejisini kullanan ikinci grup ile gorsel imaj
olusturma kullanan birinci grup ve gorsel imaj olusturma ile anahtar ipucu
stratejilerini kullanan ti¢ilincii grup puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkin anahtar ipucu stratejisi kullanan ikinci
grubun lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica anahtar ipucu kullanan ikinci gruptaki

Ogrenciler bu stratejinin kullanimu ile ilgili olumlu agiklamalarda bulunmuslardir.

Baldwin (2013) zihinsel imaj olusturmanin kelime 6grenme ve hatirlama iizerindeki
etkisinin ne oldugunu incelemek amaciyla 46 altinci siif 6grencisiyle caligmistir.
Deneysel desen kullanilarak yiiriitiillen calismada deney grubuna zihinsel imaj
olusturmay1 gerektiren yontemlerle uygulama yapilirken kontrol grubuna mevcut
program uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 kelime Ogrenmede zihinsel imaj
olusturan deney grubu 6grencilerinin mevcut programa gore kelime 6grenen kontrol
grubu Ogrencilerine gore hatirlama puanlarimin daha yiiksek oldugunu, kelime
Ogretimine imajlarin dahil edilmesinin, kelime dagarciginin daha derin iglenmesine

yardimc1 olacagini gdstermistir. Imaj olusturma egitiminin, okumay1 gelistirdigi ve

52



sanat egitiminin ihmal edildigi derslere sanat1 dahil etme gibi ikili bir amaca hizmet

ettigi ifade edilmistir.

Cohen ve Johnson (2011) imaj olusturma egitiminin ikinci siif Ggrencilerinin
kelime 6grenme becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. 15 68renci ile yaptiklari
caligmada ogrenciler rastgele ii¢ gruba ayrilmistir. Birinci gruba kelimeyi basit
tanimlama &gretimi, ikinci gruba kelime ve iliskili resim 6gretimi, {igiincii gruba ise
zihinsel imaj olusturma Ogretimi yapilmis, kelimelerin zihinsel temsillerini
olusturmalar1 ve ¢izmeleri istenmistir. Ug ayr1 tema altinda belirlenen yediser kelime
olmak iizere toplamda 21 kelime ile uygulama yapilmistir. “Latin karesi” deneysel
deseni ile yapilan uygulamada ii¢ gruptaki her 6grenci tiim kelimeleri her 6gretim
sekline gore 0grenimini gormiislerdir. Uygulama sonrasinda arastirmaci tarafindan
tasarlanan kelime testi ile Olgiimler yapildiginda anlamli farkin sadece imaj
kullaniminin 6gretildigi grup ve basit tanimla 6gretimi yapilan grup arasinda oldugu
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda yapilan kiigiik grup tartismalarinda 6grenciler
kelime oOgrenirken zihinsel imaj kullanmanin Ogrenmelerine yardim ettigini

belirtmislerdir.

Jenkins (2009) zihinsel imaj dgretiminin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu
tizerindeki etkilerini aragtirmak amactyla 56 ortaokul 6grencisiyle Ontest sontest yar1
deneysel calisma yapmustir. iki deney iki kontrol grubu belirlendikten sonra deney
grubundaki 6grencilere zihinsel imaj olugturma stratejisi kullanma egitimi yapilirken,
kontrol grubundaki 6grencilere zihinsel imaj olusturma egitimi verilmemistir. Fenle
ilgili bilgilendirici metinler kullanilarak iki haftalik zihinsel imaj olugturma stratejisi
ogretimi yapilmistir. Verileri toplamak igin “Okuma Testi, “Zihinsel Imaj Netligi
Olgegi”, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve arastirmacinin gelistirdigi iki
bilgilendirici metne ait ¢oktan segmeli ve agik uglu sorular kullanilmistir. Yapilan
birinci sontestin ardindan 6grenciler yil boyunca haftada ii¢ kere zihinsel imaj
olusturma stratejilerini kullanmalar1 yoniinde yonergeler almistir. Y1ilin sonunda tiim
ogrencilere ikinci kez sontest uygulanmis ve zihinsel imaj 6gretimi alan deney grubu
Ogrencilerinin anlama ontest, sontest 1 ve sontest 2 puanlar1 arasinda artis oldugu
gorilmiistiir. Kontrol grubu 6grencileri anlamayr 6lgmek icin kullanilan agik uglu
sorularda deney grubuna gore daha yiiksek puan almis ve bunun nedeninin sans yolu

ile Ogrenci atama sirasinda iyi Ogrencilerin kontrol grubuna denk gelmesinden
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kaynakli olabilecegi belirtilmistir. Anlama Ol¢timiindeki agik uglu sorularda goriilen
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:1 fakat genel anlama diizeyine gore

Ogrenciler arasinda anlamli farkin oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilhlk goriilmemistir. Yiiksek anlama
seviyesine sahip Ogrencilerin zihinsel imaj netligi ve okuma motivasyonu arasinda
negatif yonde ve anlamli bir iliski bulunurken orta diizeyde anlama diizeyine sahip
ogrencilerin zihinsel imaj netligi ve okuma motivasyonu arasinda pozitif yonde
anlami iliski bulunmus diisiik anlama seviyesine sahip Ogrencilerin zihinsel imaj
netligi, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama puanlart arasinda anlamli bir iligki

bulunamamustir.

Macomber (2001) aragtirmasinda zihinsel imaj olusturma ile okuma tutumu
arasindaki 1iliskiyi ve dordiincii simf oOgrencilerinin zihinsel imaj olusturma
kullaniminm belirlemek amaciyla 149 6grenci ile ¢alismistir. Iliskisel tarama modelini
kullanarak yiiriittiigii ¢alismasinda veri toplama araci olarak “Zihinsel Imaj Netligi
Olgegi” ve “Okuma Tutumu Olgegi” kullanilmistir. Sonuglar zihinsel imaj olusturma
ile okuma tutumu arasinda bir iliski oldugunu ve bu iliskinin pozitif yonde oldugunu
gdstermistir. Ogrencilerin zihinsel imaj netligi arttitk¢a okuma tutumlari da artmistir.
Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda zihinsel imaj netligi ve zihinsel imaj olusturmada
eylem ve ayrintilar1 kullanma bigimleri agisindan anlamli farklilik bulunamamustir.
Kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki anlamli farkliligin okuma tutumu puanlarinda
oldugu ve bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Zihinsel imaj
netligi puanlari zihinsel imaj olusturma sirasinda kullanilan strateji agisindan (gozii
acik ya da kapali) anlaml farklilik gostermemistir. Ancak imaj olusturmasi istenilen
imaj tiirlinden etkilendigi; park, kopek ve sinif arkadasi imaj tiirlinden en yiiksek
zihinsel imaj netligi puan ortalamasi “park™ olurken, en diisiik “kopek” olmustur. Bir
diger sonu¢ zihinsel imaj olustururken o6grencilerin sahip oldugu bakis agisinin
zihinsel imaj netliginde onemli oldugunu gostermistir. Aktif katilimci oldugu
goriisiinde olan dgrencilerin zihinsel imaj netligi puanlari kendilerini pasif izleyici
olarak degerlendiren 6grencilerin zihinsel imaj netlikleri puanlarindan daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Son olarak dordiincii sinif 6grencilerinin egitim ortamlan ile

zihinsel imaj netligi arasinda bir iligski oldugu, devlet okulundaki 6grencilerin 6zel
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okuldaki 6grencilere gore zihinsel imaj netligi puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Rose ve digerleri (2000) zihinsel imaj olusturma &gretiminde kullanilan drama
teknikleri ile ilkokul Ogrencilerinin okudugunu anlamalar1 arasindaki nedensel
iliskiyi arastirmak amaciyla 179 dordiincii siif 6grencisiyle yaptiklari ¢alismada
Ontest sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir. Deney grubu dgrencileri
drama temelli okuma ogretimi ile uygulamaya devam ederken, kontrol grubu
Ogrencileri mevcut program dogrultusunda 6gretim goérmeye devam etmistir. Veri
toplamak amaciyla “Lowa Temel Beceriler Testi”nin okudugunu anlama bolimii
kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar drama temelli 6gretim ile okudugunu anlama
arasinda dogrudan nedensel iligki oldugunu gostermistir. Deney grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore arttig

gorilmiistiir.

Gambrell ve Jawitz (1993) zihinsel imaj olusturma ve metin resimlerinin gocuklarin
okuduklar1 hikdyeyi anlama ve hatirlama {izerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. Bu dogrultuda 120 dordiincii sinif 6grencisiyle yaptiklari deneysel
calismada 6grenciler dort gruba ayrilmistir. Birinci grup strateji olarak zihinsel imaj
olusturmay1 kullanmig (resimlenmemis metin versiyonu), ikinci grup zihinsel imaj
olusturmay1 kullanarak ayn1 zamanda metnin resimlerini (resimli metin versiyonu)
incelemislerdir. Ugiincii grup yalnizca metnin resimlerini incelemis, dérdiincii grup
ise yalnizca genel hatirlama kurallarimi kullanmislardir. Her grup belirlenen islem
dogrultusunda Ogretim aldiktan sonra belirlenen hikdyeyi sessizce okumustur.
Okumalar bittikten sonra 16 sorunun yer aldigi (8 metinsel agik soru, 8 metinsel
ortiikk sorunun yer aldig1) hatirlama testini yanitlamislardir. Arastirmanin sonuglar
zihinsel imajlarin ve resimlerin ayr1 ayr1 okuma performansini gelistirdigini, bu iki
stratejinin birlikte kullanilmasinin ise 6grencilerin hikayeleri anlama ve hatirlama

diizeylerini arttirdigini gostermistir.

Borduin ve digerleri (1993) 28 ikinci sinif 6grencisi ile yapmis oldugu ¢alismada
zihinsel imaj olusturma Ogretiminin ¢ikarimsal diisinme ve okunan metni
ayrintilariyla hatirlama becerileri iizerinde etkisinin ne oldugunu arastirmislardir.

Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alismada 6grenciler dort gruba ayrilmigtir. Birinci grup
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zihinsel imaj olusturma Ogretimi, ikinci ve ticlincli grup yonlendirilmis okuma
Ogretimi, dordiincli grup ise mevcut program 6gretimi almislardir. Birinci gruptaki
ogrenciler  zihinlerinde olusturduklar1 imajlar1  s6zel ve gorsel olarak
betimlemislerdir. Ikinci ve iiglincii grup Ogretmen tarafindan diizeltici doniitler
almigtir. Dordlincii  grupta Ogrenciler herhangi bir yardim almadan okuma
yapmuslardir. Ogretim sonrasinda sontest ve alt1 hafta sonra kalicilik testi yapilmustir.
Arastirma sonugclari ¢ikarimsal diisiinme boyutunda zihinsel imaj olusturma 6gretimi
alan grubun puanlarmin diger gruplarin puanlarindan daha yiiksek oldugunu, metni
ayrintilartyla hatirlama boyutunda yine zihinsel imaj olusturma &gretimi alan grubun
son-test puanlarinin diger grup puanlarindan anlamli olarak (zihinsel imaj olusturma

Ogretimi alan grubun lehine) farkli oldugunu gostermistir.

Gambrell ve Bales (1986) zihinsel imaj olusturmanin zayif okuyucularin okudugunu
anlamay1 izleme performans: iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla anlama
diizeyi diisiik olan 124 dordiincii ve besinci simf 6grencisiyle yaptiklart deneysel
arastirmada denekler rastgele gruplara atanmistir. Deney grubu 68rencilerine zihinsel
imaj olusturma ydnergeleri verilmistir. Ogrenciler agik ve kapal1 tutarsizliklarin yer
aldigr iki metni sessiz okuduktan sonra metinde yer alan tutarsizliklar belirlemek
icin tasarlanmis 10 maddelik Olgme aracini yanitlamiglardir. Zihinsel imaj
olusturmaya tesvik edilmek i¢in yonlendirilen deney grubu 6grencileri metindeki
hem ac¢ik hem de ortiik tutarsizliklar1 kontrol grubu 6grencilerine gére daha iyi

belirlemis ve tanimlamislardir.

Gambrell ve Koskinen (1982) metni okumadan dnce ve okuduktan sonra zihinsel
imaj olusturmanin etkisi ile ortalamanin altindaki okuyuculardaki zihinsel imaj
olusturma becerilerinin cinsiyet degiskeni acisindan incelemek amaciyla yaptiklari
arastirmada 47 altinci smif dgrencisi ile ¢alismustir. Ogrenciler rastgele iki gruba
atanmigtir. Bir grupta Ogrencilerden metin okunmadan Once zihinsel imaj
olusturmalar1 istenirken, diger grupta Ogrencilerden ayni metin okunduktan sonra
zihinsel imaj olusturmalar1 istenmistir. Metin okunduktan sonra her iki grupta da
Ogrenciler metni yeniden anlatmis ve metinle ilgili sorular1 yanitlamistir. Arastirma
sonuglar1 bir metni okumadan 6nce zihinsel imaj olusturmanin anlamayi artirdigini
ve erkeklerin kizlardan daha fazla zihinsel imaj olusturma yonergelerinden

yararlandigini ortaya koymustur.
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Gambrell (1981) yonlendirilmis zihinsel imaj olusturmanin metni tahmin etme
performans: tlizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 58 birinci ve igiincii smif
ogrencisi ile deneysel ¢alisma yapmustir. Ogrencilerin rastgele deney ve kontrol
grubuna atandigr uygulamada deney grubundaki Ogrencilere okuduklari metni
hatirlamalart i¢in zihinlerinde resimler yapmalari sdylenmis, kontrol grubundaki
Ogrencilere ise yalnmizca okuduklari metin hakkinda disiinmeleri sdylenmistir.
Uygulama sirasinda kullanilan metinler 6grenci diizeylerine gore secilmis ve bes
boliime ayrilmistir. Her boliimiin sessiz okunmasinin ardindan 6grencilerden gelecek
boliimle ilgili tahmin sorusu sorularak yanitlamalar1 istenmis ve kaydedilerek
puanlanmigtir. Arastirmanin sonuglar zihinsel imaj olusturma yapan gruptaki tigiincii
siif 6grencilerinin ¢ikarim yapma ve metni tahmin etme puanlarinin kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarindan anlamli olarak farkli oldugunu (zihinsel imaj olusturma
grubu lehine), ancak birinci smif Ogrencilerinde anlamli farkin  olmadigin

gostermistir.

Cramer (1980) okuma tutumu, okudugunu anlama ve zihinsel imaj olusturma
arasindaki iliskileri incelemek amaci ile yaptig1 ¢alismada 124 on birinci ve on ikinci
siif 6grencisi ile ¢alismistir. Bu amagla okuma tutumu 6lgegi uygulandiktan sonra
Ogrencilere iki metin okutturulmus ve bu metinlere yonelik kisa sorulardan olusan
anlama testi ile bosluk doldurma testi uygulanmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
zihinsel imaj iiretme sikligimi ve okuduklart metinlere dair begenilerini belirlemek
amaciyla anket uygulanmistir. Arastirma sonuglari okudugunu anlama ve okuma
tutumu ile zihinsel imaj olusturma ve okuma tutumu arasinda anlamli iligkiler
oldugunu, ancak okudugunu anlama ve zihinsel imaj olusturma arasinda anlamli bir

iliskinin bulunmadigini gostermistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

arastirma Vverilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Zihinsel imaj olusturma &gretiminin okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu
tizerindeki etkisinin incelenmesini amacglayan bu aragtirmada nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenleri
arastirmaci deneysel islem icin seckisiz atamalar yapamayip, yapay gruplar
olusturamadiginda kullanabilmektedir. Bu desende arastirmaci tarafindan deney ve
kontrol gruplari belirlenmekte, her iki gruba da Ontest uygulamasi yapilmakta,
yalnizca deney grubunda deneysel islem gerceklestirilerek islem sonunda deney ve
kontrol grubu arasindaki farki 6lgmek icin sontest uygulamasi yapilmaktadir. Yari
deneysel desenler hazir gruplar1 kullanma olanagi sagladigt ve sinif ortamini
bozmadig1 igin egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan desenlerdendir (Creswell,
2017). Arastirmada yer alan gruplar bir ilkokulun iki ayri sinifinin tamami oldugu
icin siniflarin ders diizenleri goz Oniinde bulundurulmus, esitleme yapilamamis
(Akyol, 2020) ve bu desenin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada yari
deneysel desenlerden ontest sontest esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmig

olup, kullanilan desenin gosterimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Aragtirmanin Yar1 Deneysel Deseni

Grup Ontest Islem Sontest
Okudugunu Anlama Becerisi . . Okudugunu Anlama
Olgegi Zihinsel Imaj Becerisi Olgegi
Deney o Olusturma o
Okumaya Y 6nelik Tutum Ogretimi Okumaya Y6nelik Tutum
Olgegi Olgegi
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Okudugunu Anlama Becerisi Okudugunu Anlama

Olgegi Becerisi Olcegi
Kontrol ) .
Okumaya Y 6nelik Tutum - Okumaya Y 6nelik Tutum
Olgegi Olgegi

Tablo 5’te goriildigii gibi dncelikle deney ve kontrol gruplart belirlenmis, ardindan
her iki gruba da arastirmaci tarafindan Ontest olarak okudugunu anlama becerisi
6l¢egi ve okumaya yonelik tutumu 6lgegi uygulanmistir. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan zihinsel imaj olusturma etkinlikleri ile 6gretim yapilirken, kontrol grubuna
siif dgretmeni tarafindan herhangi bir islem uygulanmamis, mevcut Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na gore dgretim yapilmustir. Ardindan her iki gruba arastirmaci
tarafindan yine okudugunu anlama becerisi 6l¢egi ve okumaya yonelik tutumu 6lgegi

sontest olarak uygulanmistir.

Aragtirmanin bagimli degiskenleri okudugunu anlama becerisi 6l¢egi sontest puanlari
ve okumaya yonelik tutum 6lgegi sontest puanlari iken, bagimsiz degiskeni zihinsel

imaj olusturma o6gretimidir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda yer alan bir devlet ilkokulunun iki farkli smifinda
O0grenim goéren toplam 60 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden olan uygun ornekleme
yontemi kullanilmigtir.  Uygun Ornekleme yontemi arastirmacinin  kolayca
ulagabilecegi bir Orneklemden veri toplamasi olarak ifade edilmektedir
(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Deney ve kontrol

grubu ayni okulun birinci sinif diizeyinde farkli subeleri olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin cinsiyet, okul dncesi egitim alma,
anne ve baba egitimi, kendine ait odalar1 ve evlerinde kitaplik olma durumlarina ait
demografik bilgileri toplanarak bu bilgilerin benzer 6zellikler tasiyip tasimama

durumunu incelemek igin Iki Yénlii Kay Kare Testi yapilmustir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerin cinsiyet dagilimlari agisindan benzer 6zellikler
tastylp tasimama durumu incelemek igin yapilan Iki Yénlii Kay Kare Testi sonuglari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlarin1 incelemek igin
Yapilan Iki Yonli Kay Kare Testi Sonuglari

Cinsiyet
Gruplar N Kiz Erkek X2 p
Deney 30 15 15 0.067 .796
Kontrol 30 14 16
Toplamlar 60 29 31

Tablo 6’da yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlar
acisindan benzer dzellikler tasiylp tasimama durumunu incelemek igin yapilan Iki
Yonlii Kay Kare Testi sonucuna gore grup ve cinsiyet arasinda anlamli farklilik
yoktur (X2(1)=O.067, p>.05). Gruplarin cinsiyet dagilimi agisindan benzer 6zellikler
tasidig1 soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okul 6ncesi egitim alma durumlart agisindan
benzer &zellikler tastylp tasimama durumu incelemek icin yapilan Iki Yonli Kay

Kare Testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarini
Incelemek Igin Yapilan Iki Yonlii Kay Kare Testi Sonuglari

Okul Oncesi Egitim
Gruplar N Egitim Alan Egitim Almayan X? p
Deney 30 11 19 0.071 791
Kontrol 30 12 18
Toplamlar 60 23 37

Tablo 7°de yer alan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okul Oncesi egitim
alma durumu agisindan benzer 6zellikler tasiyip tasimama durumunu incelemek i¢in
yapilan iki Yonlii Kay Kare Testi sonucuna gore grup ve okul dncesi egitim alma
durumu arasinda anlamli farklilik yoktur (X2(1)20.071, p>.05). Gruplarin okul 6ncesi

egitim alma durumu agisindan benzer 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin anne egitim durumlari agisindan benzer
ozellikler tasiyrp tasrmama durumu incelemek igin yapilan ki Yonlii Kay Kare Testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumlarii Incelemek Igin
Yapilan Iki Yonli Kay Kare Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu

Okur-Yazar

X? p
4.077 .396

Gruplar N
Deney 30
Kontrol 30 2 12
Toplamlar 60 2 20

e
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Tablo 8’de yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim durumu
agisindan benzer 6zellikler tasiyrp tastmama durumunu incelemek igin yapilan iki
Yonlii Kay Kare Testi sonucuna gore grup ve anne egitim durumu arasinda anlaml
farklilik yoktur (X2(5):4.077, p>.05). Gruplarin anne egitim durumu agisindan benzer

ozellikler tasidig1 sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerin baba egitim durumlar1 agisindan benzer
ozellikler tasiyip tastmama durumu incelemek igin yapilan Iki Yonlii Kay Kare Testi

sonuclar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumlarini Incelemek Igin
Yapilan iki Yonli Kay Kare Testi Sonuglar

Baba Egitim Durumu

Okur-Yazar

Degil
Lisansuisti

Tlkokul
Ortaokul

%

Gruplar N
Deney 30
Kontrol 30
Toplamlar 60 2 17

p
5.693 337

»
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o
=
o
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=
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Tablo 9°da yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu
agisindan benzer dzellikler tasiylp tasrmama durumunu incelemek icin yapilan Iki
Yonlii Kay Kare Testi sonucuna gore grup ve baba egitim durumu arasinda anlamli
farklilik yoktur (X°s=5.693, p>.05). Gruplarin baba egitim durumu agisindan benzer

ozellikler tasidig1 sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin kendisine ait oda olmasi durumlar1 agisindan
benzer 6zellikler tasiyrp tasimama durumu incelemek igin yapilan Iki Yonli Kay

Kare Testi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogr'encilerinin Kendisine Ait Oda Olmasi Durumlarini
Incelemek I¢in Yapilan Iki Yonlii Kay Kare Testi Sonuglari

Kendisine Ait Oda Olmasi

Gruplar N Odas1 Var Odas1 Yok X2 p
Deney 30 18 12 0.071 791
Kontrol 30 19 11

Toplamlar 60 37 23

Tablo 10’da yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kendisine ait oda
olmast durumu agisindan benzer 6zellikler tagiylp tasimama durumunu incelemek
icin yapilan Iki Yonli Kay Kare Testi sonucuna gére grup ve kendisine ait oda
olmasi arasinda anlamli farklilik yoktur (X2(1)=0.O71, p>.05). Gruplarin kendisine ait

odasi olma durumu agisindan benzer 6zellikler tasidigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin evde kitaplik olma durumlar agisindan benzer
ozellikler tasiyrp tastmama durumunu incelemek igin yapilan Iki Yonli Kay Kare

Testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Qgrencilerinin Evde Kitaplik Olma Durumlarini
Incelemek I¢in Yapilan Iki Yonlii Kay Kare Testi Sonuglari

Evde Kitaplik Olmasi
Gruplar N Kitaphk Var  Kitaplik Yok X? p
Deney 30 20 10 0.000 1.000
Kontrol 30 20 10
Toplamlar 60 40 20
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Tablo 11°de yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin evde kitaplik olma
durumu agisindan benzer Ozellikler tasiylp tasimama durumunu incelemek igin
yapilan iki Yénlii Kay Kare Testi sonucuna gére grup ve evde kitaplik olma durumu
arasinda anlaml farklilik yoktur (X2(1)20.OOO, p>.05). Gruplarin evde kitaplik olma

durumu agisindan benzer 6zellikler tagidigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okumaya
yonelik tutumu agisindan deneysel islem oncesinde benzer olup olmama durumlarmi
belirleyebilmek igin dntest yapilmistir. Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi (OABO)
Ontest puan dagilimlari normal dagilim varsayimini karsilamadigindan deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi (OABO) ontest
puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Tablo
12’de deney ve kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Ontest

puanlarina ait Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin OABO Ontest Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi
Incelemek i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Puan Tiri Grup N Ortalamasi ~ Toplanu U P
OABO- Deney 30 31.47 944 451 837
Ontest Kontrol 30 30.55 947

Tablo 12°deki bulgular incelendiginde 30 kisilik deney ve 30 kisilik kontrol
grubunun denel islem dncesinde OABO &ntest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin OABO ontest puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=451, p>.05). Bu bulgudan
yola ¢ikilarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin OABO 6ntest puanlari

acisindan denel islem oncesinde denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO)
ontest puan dagilimlari normal dagilim varsayimini karsilamadigindan deney ve
kontrol grubu oOgrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ontest puanlart

arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yine Mann-Whitney U testi yapilmistir. Tablo 13’te

63



deney ve kontrol grubunun Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ontest puanlarina ait

Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin OYTO Ontest Puanlar1 Arasindaki iliskiyi
Incelemek Igin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Puan Sira Sira

Tiird Boyutlar Grup N Ortalamast  Toplami U p
Eglenme Deney 30 31.85 955.50
Amagli 409.5 548
Okuma Kontrol 30 29.15 874.50
Akademik Deney 30 30.70 921.00

Ontest Amagh 444.0 929
Okuma Kontrol 30 30.30 909.00
OYTH Deney 30 31.15 934.50 1305 T
Toplam Kontrol 30 2015  895.50

Tablo 13’teki bulgular incelendiginde 30 kisilik deney ve 30 kisilik kontrol grubunun
denel islem o6ncesinde OYTO ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore deney
grubundaki Ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum
6lgegi eglenme amagli okuma boyutunun (U=409.5, p>.05), akademik amagl okuma
boyutunun (U=444.0, p>.05) ve ol¢ek toplaminin ontest (U=430.5, p>.05) puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Analiz
sonuglarindan yola ¢ikarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dlgegin birinci
alt boyutu olan eglenme amagli okuma, ikinci alt boyutu olan akademik amach
okuma ve okumaya yonelik tutum ol¢egi toplam Ontest puanlart agisindan denel

islem Oncesinde denk olduklar1 sdylenebilir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgiler Formu”, “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi”
ve “Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi” ile toplanmistir. “Kisisel Bilgiler Formu”,
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi” denel
islem oncesinde; “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlama

Becerisi Olgegi” deneysel islem sonrasinda veri toplama araglari olarak
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kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarina dair bilgiler

Yildirim’in (2010) ¢alismasindan yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Veri Toplama Araglari

Asama
Olgme Aract Kullanim Amact Islem Oncesi Islem Sonrasi
Kisisel Bilgiler Ogrencilerin demografik v
Formu bilgilerini toplamak
Okumaya Yonelik Ogrencilerin okuma v v
Tutum Olgegi tutumlarini 6lgmek
Okudugunu Anlama Ogrencilerin anlama v v
Becerisi Olgegi diizeylerini 6lgmek

3.3.1 Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
cinsiyet, okul oncesi egitim alip/almama, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
evde kitaplik olup/olmama, kendilerine ait oda olup/olmama durumlarn gibi
demografik ozellikleri ile ilgili bilgi edinmek ve iki grubun bu 6zellikler agisindan
benzer Ozellikler tasiylp tastmama durumlarini incelemek amaciyla kisisel bilgiler
formu hazirlanmis, 6grencilerin birinci sinif olmalar1 nedeniyle bu formu ebeveynleri

ile birlikte doldurmalar1 istenmistir.

3.3.2. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin okuma tutumlarini belirlemek igin veri toplama araci olarak
McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6. smiflar icin gelistirilen, Tiirkce’ye
uyarlamas1 Kocaarslan (2016) tarafindan yapilan “Okumaya Y&6nelik Tutum Olgegi”
kullanilmustir. Olgek iki alt boyuttan ve toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgekte
yer alan alt boyutlar “eglenme amagli okuma” ve “ akademik okuma” dir. 1 ve 10.
madde arasinda yer alan maddeler “eglenme amagli okuma” alt boyutunda yer
alirken, 11 ve 20. madde arasinda yer alan maddeler “akademik okuma” alt
boyutunda yer almaktadir. Maddelere iligkin yanitlar 4 puandan 1 puana dogru
derecelendirilmektedir. Olgekten alinacak en yiiksek puan 80, en diisiik puan 20°dir.
Madde yanitlarinda dort farkli duygu durumu yer almaktadir. Her bir duygu durumu

“Garfield” kedi karakterinin gorseli ile temsil edilmektedir. Bu duygu durumlart;
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s “Cok mutlu olurum” (4),
«  “Hafif giiliimserim” (3),
+  “Biraz iizgiin olurum” (2),

*  “Cok tizgiin hissederim” (1) seklindedir.

Olgegin Tiirkge formu icin Kocaarslan (2016) tarafindan yapilan giivenirlik
caligmalarinda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist .88 olarak hesaplanmistir. Bu

arastirmada ise Cronbach Alpha ic¢ tutarlik katsayis1 .85 olarak hesaplanmaistir.

Okumaya yonelik tutum oOlgeginin en 6nemli 6zelliklerinden biri maddelere iliskin
duygu durumlarinin Jim Davis tarafindan ortaya cikarilan taninmis ¢izgi film
karakteri “Garfield” resimleri ile Olc¢lilmesidir. McKenna ve Kear (1990) dl¢cegin
evrensel bir dil olan gorsellikten yararlanarak olusturulmasi ile kiiltiir farkliliklarini
ortadan kaldirmay1 ve c¢ocuklarin sikilmadan keyifli bigimde uygulamayi
gergeklestirmelerini  amagladiklarini ifade etmislerdir (Kocaarslan, 2016). Bu
dogrultuda birinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilecek bu arastirmada 6grencilerin
okuma tutumlarini belirlemek i¢in Kocaarslan (2016) tarafindan uyarlamasi yapilan

“Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilmasina karar verilmistir.

3.3.3. Okudugunu Anlama Becerisi Ol¢egi

Arastirmada zihinsel imaj olusturma Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla veri toplama araci olarak Erdogan
(2009) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi” kullanilmistir.
Bu olcekte Dbirinci smif Ogrencilerinin - okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilebilmesi i¢in 6grencilerin diizeylerine uygun 162 kelimeden olusan bir
okuma metni ve bu metinle ilgili 10 adet ¢oktan se¢gmeli soru yer almaktadir. Coktan
segmeli sorularda dogru yanitlar 1 puan, yanlis yanitlar ise 0 puan olarak
degerlendirilmektedir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 10, en diisiik puan
0’dir. Erdogan (2009) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik analizinde uzman
goriislerinin alinarak dlgegin yeniden diizenlendigi, yapilan uygulamalar sonucunda
ise KR-20 giivenirlik katsayisinin .82 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu
aragtirmada ise KR-20 giivenirlik katsayisi .61 olarak hesaplanmistir. Alpar (2016)
10-15 maddelik 6lgme araclarinda KR-20 degerinin .50 degerinin kabul edilebilir bir

giivenirlik degeri oldugunu belirtmistir.
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3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin problemi dogrultusunda gerekli olan verilerin toplanmasi ile ilgili

islemler ve siirece dair bilgiler asagida agiklanmaktadir.

Aragtirma icin oncelikle Istanbul Medeniyet Universitesi’nin Egitim Bilimleri Etik
Kurulu’na bagvuru yapilmis, arastirmanin dnce etik izni (EK-1) ardindan da Istanbul

[1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden MEB izni (EK-2) alinmustur.

Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini ve okumaya yonelik
tutumlarin1 6lgmek igin birinci siniflar ile analizleri yapilmis, gecerli ve giivenilir
Olgme araglarinin Kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda kullanilmasi
diistintilen 6lgme araglarmi (EK-4, EK-5) gelistiren kisilerden gerekli uygulama

izinleri alinmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu birinci simif 6grencileri olusturdugu igin 6grencilerin
bahar yariyilinda serbest okuma donemine ge¢gme durumlart goz Oniine alinmis ve

uygulama zamani bu dogrultuda planlanmistir.

Uygulamanin hazirlik siirecinde zihinsel imaj olusturma &gretiminin yapilacagi
deney grubu i¢in =zihinsel imaj etkinliklerinin yer aldigi ders planlarinin
hazirlanmasina karar verilmistir. Ders planlart hazirlanirken 6gretim asamasinda
kullanilacak okuma metinleri i¢in 1. simif Tiirkge Ders Kitabi’ndaki metinler
taranmis ancak bu metinlerin stratejiyi ilk kez 6grenecek birinci sinif 6grencileri igin
uzun olduguna ve metinlerde zihinsel imaj olusturmaya yardimeci olacak
betimlemelerin yeterince olmadigina karar verilmistir. Ardindan &grencilerin
seviyesine uygun ve dikkatini c¢ekebilecegi diisiiniilen resimli c¢ocuk kitaplari
taranmigtir. Kitaplar taranirken metnin anlam biitiinliigline, olaylarin diziligine,
kelime sayisina, konusuna, igerigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasina
dikkat edilmistir. Bu dogrultuda 4 resimli ¢ocuk kitabinda yer alan metinlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu metinlerden bazilarin1 kisaltmak ig¢in
diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen metinler uygulama asamasinda &grencilere
resimsiz sekilde verilmistir. Cocuk kitaplarinin disinda 2 metnin daha uygulama i¢in
kullanilmasi uygun goriilmiistiir (EK-6). Bu metinler ise Karasu, Girgin ve Uzuner’in

(2013) Formel Olmayan Okuma Envanteri’nden segilmistir. Karasu ve digerleri
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(2013) tarafindan metinlerin Oykii boliimlerine iliskin yapilan gilivenirlik

calismasinda degerlendiriciler aras1 giivenirlik %100 olarak hesaplanmistir.

Ogretim asamasinda kullanilacak metinler belirlendikten sonra her bir okuma metni
icin zihinsel imaj olusturma etkinliklerinin yer aldigi ders planlarnn (EK-7)
hazirlanmistir. Ik iki metin igin 2’ser hafta siirecek sekilde ders planlar
hazirlanirken, diger metinler icin 1’er hafta siirecek sekilde ders planlar1 yapilmstir.
Ik iki metne daha fazla zaman ayrilmasindaki amag zihinsel imaj olusturma
etkinliklerine yeni baslayan birinci simif 6grencilerinin asina olmadiklar1 zihinsel
imaj olusturma stratejisini daha ayrintili ve iyl Ogrenmelerini saglamaktir.

Uygulamada esnasinda kullanilan metinlere ait bilgiler Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Zihinsel imaj Olusturma Ogretimi Sirasinda Kullamlan Okuma Metinleri

Metin/Kitap Adi Metnin Yer Aldig: Kitap Kelime Sayis1 ~ Kullanildig1 Hafta
Nokta Nokta 265 1 ve 2. hafta
Uziimlii Kurabiye Egitimde Birlikteyiz 246 3 ve 4. hafta

. Formel Olmayan
Omer ve Giivercin ) 154 5. hafta
Okuma Envanteri

Ceyda’nin Resimleri  Egitimde Birlikteyiz 221 6. hafta

) Formel Olmayan
Yavru Kedi ) 173 7. hafta
Okuma Envanteri

Annemin Cantast Annemin Cantasi 248 8. hafta

Ders planlar1 hazirlanirken metinlerin 6zellikleri de dikkate alinarak okuma
metinlerinde hangi zihinsel imaj olusturma etkinliklerinin kullanilacagima karar
verilmistir. Deney grubu Ogrencilerine deneysel islem boyunca zihinsel imaj
olusturma ogretimi yapilmis uygulanan etkinlikler, bu etkinliklerin kullanildig:

metinler ve zamanlamasi Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Zihinsel imaj Olusturma Ogretimi Yapilirken Uygulanan Etkinlikler

Zihinsel Imaj
Olusturma
Etkinlikleri

Metinler

Nokta

(1 ve 2. hafta)

Uziimlii Kurabiye
(3 ve 4. hafta)

Omer ve Giivercin

(5. hafta)

Ceyda’nin Resimleri

(6. hafta)

Yavru Kedi
(7. hafta)

Annemin Cantasi

(8. hafta)

Zihinsel imaj
olusturmak i¢in
harekete
gecirme

Zihinsel
imajlarim

Zihin filmleri
olusturma

Seli diisiinme

Gorsel ipuglu
kelime karti
olusturma

Oykii tekerlegi

Duyusal modlar1

kullanarak
bilisiistii
iligkilendirmeler
yapma

Duyusal imaj
tablosu

Oku-izle-
Karsilagtir

Disiin-Esles-
Paylas

Ciz-Konus-Ciz

Zihnimde
olusturdugum
en canli resim

Zihinsel
imajlarim
degisiyor

<\

\

<

v
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Uygulamanin yapilacagi okulda uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol
gruplart belirlenmistir. Deney grubuna uygulama arastirmaci tarafindan yapilmastir.
Birinci simif diizeyindeki diger siniflardan biri ise goniilliiliik esasina gore kontrol
simifi olarak belirlenmistir. Uygulamaya katilacak 0Ogrenci velilerine katilimin
tamamen istege bagli oldugu bilgisi verilmis ve 6grenci velilerinden alinan izinler

dogrultusunda uygulama siirecine baglanmistir.

Uygulama 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Istanbul ili Anadolu
Yakasi’nda diisiik sosyoekonomik diizeydeki bir ilgede yer alan devlet ilkokulunun
birinci smif 6grencileri ile Mart ayinin ilk haftas1 “Okudugunu Anlama Becerisi
Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin dntest olarak uygulanmasi ile
baslaylp Mayis aymmn ilk haftast “Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi” ve
“Okumaya Yénelik Tutum Olgegi nin sontest olarak uygulanmasi ile son bulmustur.
Ayni zamanda uygulama Oncesinde Ogrencilerin demografik bilgilerini toplamak

amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” (EK-3) kullanilmigtir. Haftada 5 saat olmak tizere

toplamda 8 haftalik bir uygulama yapilmstir.

Keene ve Zimmerman’in (1997) zihinsel imaj olusturmanin acik uygulamalara dayal
ogretimi ile ilgili agiklamalarindan yola cikilarak zihinsel imaj olusturmanin
dogrudan 6gretim modeli ile 0gretiminin su sekilde yapilabilecegi diisliniilmiis ve

uygulama gerceklestirilmistir:

* Dersin giris boliimiinde 6gretmen tarafindan dikkat cekmeyi saglayacak ornekler
ve uygulamalar yardimi ile 6grenciler zihinsel imaj olusturmalar i¢in harekete
gecirilir ve zihinlerindeki imajlar aciga ¢ikartilir. Ardindan yapacaklar1 ders
hakkinda genel bir bilgi verilip zihinsel imaj olusturma stratejisinin tanimi
yapilarak, stratejiyi 6grenme gerekcesi agiklanir.

*  Sunum boliimiinde Ogretmen tarafindan zihinsel imaj olusturma stratejisi
modellenerek sesli diisiinme yolu ile dgrencinin stratejiyi anlamasina yardimet
olunur ve stratejinin anlamaya nasil yardimci oldugunu gormeleri saglanir.

* Rehberli uygulama bodliimiinde sunum boliimiinde modellenen becerilerin
ogretmenin rehberliginde Ogrenci tarafindan uygulamasi saglanir. Metnin bir
boliimii ya da tamami okunur ve 6grencilerden zihinlerinde imaj olusturmalar

istenir. Bu sirada Ogrencilerin verilen ipuglart ve sorulan sorular ile imaj
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olusturmalarina ve kendi imajlarimi paylagsmalarina yardimci olunur. Ardindan
geri bildirimler verilir.

* Bagimsiz uygulama bdliimiinde 6grenilen becerilerin dgrenciler tarafindan
uygulanmasi saglanir. Cesitli zihinsel imaj olusturma etkinlikleri kullanilarak
ogrencilerin 6grendikleri stratejiyi metin tizerinde kendilerinin uygulamasi, bu
uygulamalarin farkli sekillerde paylagmalari saglanir ve geri bildirimler verilir.
Ogrencilerden zihinsel imaj olusturmanin anlamalarina nasil yardimci oldugunu
ifade etmeleri istenir.

* Degerlendirme bdliimiinde ise yine kullanilacak =zihinsel imaj olusturma
etkinlikleri ile olusturulan imajlara dair (imajlar metnin anlagilmasindaki 6nemli
noktalart ortaya ¢ikartyor mu?) degerlendirmeler yapilir ve geri bildirimler
verilir. Zihinsel imaj olusturma stratejisinin dogrudan Ogretimine yonelik

yapilmis ders plan1 6rnekleri EK-7’de sunulmustur.

3.5. VERILERIN ANALIZIi

Arastirma siirecinde verilerin analizi i¢in IBM SPSS (Statistical Package for The
Social Sciences) 22.0 paket programi kullanilmistir. Oncelikle toplanan veriler IBM
SPSS 22.0 programina girilmistir. Ardindan kayip veri analizi yapilmig ve veri
kaybinin olmadig1 goriilmiistiir. Veri analizine baglamadan 6nce yapilmasi gereken
diger bir analiz ise u¢ deger analizidir. U¢ deger istatistiksel testlerin sonuglarini
bozabildigi i¢in incelenmesi gerekmektedir. Bu degerleri belirlemek i¢in kullanilan
yontemlerden biri de ham puanlar1 Z puanlarina doniistiirmektir. +3’ten biiyiik ya da
-3’ten kii¢lik Z puanina sahip veriler u¢ deger olarak diistintilebilmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2021). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinda
OABO ve OYTO’den elde edilen puanlar iizerinde ug deger analizi yapilmistir.

Ug deger analizinin ardindan betimsel ve ¢ikarimsal istatistikler yapilmigtir. Betimsel
istatistiklerin yapilma amaci bir 6rneklem iizerinden veya ulasilabilen evrenden elde
edilen verileri kullanmak suretiyle {izerinde caligilan grubun o6zelliklerini saptamak
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2020), aym1 zamanda yapilacak ¢ikarimsal
istatistiklerin 6n kosullarin1 kontrol etmektir. Bu baglamda betimsel istatistik
gruplara ait verilerin ortalama, standart sapma, en biiyiik ve en kii¢iik degerleri ile

carpiklik ve basiklik katsayilarini hesaplamak amaci ile kullanilmigtir.
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Cikarimsal istatistiklerin yapilma amaci 6rneklemden hesaplanan istatistiklere dayali
olarak evren degerlerine iligkin dogru ¢ikarimlar yapmaktir (Biyiikoztiirk, 2020).
Cikarimsal istatistiklerin normallik varsayimlarini test etmek amaci ile normallik
testleri yapilmistir. Veri sayist 30 ve lizerinde oldugu durumlarda Kolmogorov-
Smirnov normallik testinin kullanilmasi onerilmekte oldugundan (Ak, 2010) bu
aragtirmada normallik varsayimimi test etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi

kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerden “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanan
kisisel ve demografik bilgilerin betimlenmesi, bu bilgilerin karsilastirilmasi ve
dagilimlarinin benzer ozellikler tastyip tasimama durumlarimin belirlenmesi i¢in Iki

Yonlii Kay Kare Analizi kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6ntest (okudugunu anlama becerisi ve
okumaya yonelik tutum) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm
incelemek amaciyla yapilacak analize karar vermek i¢in yapilan Kolmogorov-
Smirnov Testi sonucunda normal dagilim varsayimi karsilanmadigindan parametrik

olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puanlar1 (okudugunu anlama
becerisi-okumaya yonelik tutum) arasinda anlamli farklilik olup olmama durumunu
belirlemek amaci ile yapilacak analize karar vermek icin Ontest ve sontestler
arasindaki fark (erisi) puanlar1 belirlenmis ve yapilan Kolmogorov-Smirnov Testi
sonucunda okudugunu anlama becerisi Olgegi puanlarinda dagilimlar normallik
varsaymmini karsilamadig1 igin parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi, okumaya yonelik tutum Olgegi fark (erisi) puanlarindaki dagilimlar
normallik varsayimimi karsiladig icin parametrik testlerden Iliskili Orneklemler I¢in

t Testi kullanilmastir.

Gruplardan toplanan okudugunu anlama becerisi Ontest puanlar1 arasinda anlaml
farklilik olmamasina ragmen farklilasan puan ortalamalarinin etkisinin ortadan
kaldirilmas: istendiginden sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini incelemek igin tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Bu
analiz yapilirken etkisi kontrol etmek istenilen Ontestler ortak degisken (kontrol

degiskeni-kovaryans) olarak belirlenmistir. ANCOVA hata varyansin1 ve deneyin
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baslangicinda gruplar arasi1 farklarin oldugu durumlarda deneylerdeki yanlilik
durumunu azaltmaktadir. ANCOVA ile ontest sontest deney ve kontrol gruplu
arastirma desenlerinde islemin etkisinin iizerine odaklanildigi durumlarda Ontestin
etkisini kontrol ederek yalnizca islemin etkisi ortaya koymaya ¢alisilmaktadir

(Biiyiikdztiirk, 2020).

ANCOVA’nin dogru sonuglar verebilmesi i¢cin bazi varsayimlarin karsilanmasi

gerekmektedir. Bu varsayimlar;

* Ortalamalari kiyaslanacak gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi,

* Bagimli degiskene ait puanlar, karsilagtirilacak gruplarin her birinde normal
dagilim sergilemesi ayn1 zamanda varyanslarinin esit olmasi,

* Bagimli degisken (okudugunu anlama becerisi Ontest puanlari) ve kontrol
degiskeni (okudugunu anlama becerisi sontest puanlari) arasinda dogrusal iliski
olmasi,

» Gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin esit olmasi,

* Kontrol degiskeni ve bagimsiz degiskenin birbirinden bagimsiz olmasidir (Can,

2020).
ANCOVA yapilmadan 6nce bu varsayimlarin karsilanma durumlar1 incelenmistir.

Ortalamalart kiyaslanacak gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi, bu arastirmada

her 6grenci yalnizca bir grupta yer almigtir.

Bagimli degiskene ait puanlar, karsilastirilacak gruplarin her birinde normal
dagilim sergilemesi aynmi zamanda varyanslarinin esit olmasi; varsayimlardan biri
olan normallik sayiltistnin Biiyiikoztiirk (1998) tarafindan diger varsayimlarin
karsilanmas1 durumunda esit ve kabul edilebilir biiytlikliikteki (N>15) gruplarda
thmal edilebilecegi belirtilmistir. Bu nedenle gruplardaki dagilimin normal dagilim
varsayimini karsilamama durumu gérmezden gelinmistir. Grup varyanslarinin esit
olma varsayimimnin karsilanip karsilanmama durumunu belirlemek icin yapilan
Levene Testi sonucunda gruplarin varyanslari arasinda anlamli farklilik olmadigi

gorilmistiir (p>.05).

Bagiml degisken (okudugunu anlama becerisi 6l¢egi sontest puanlart) ve kontrol
degiskeni (okudugunu anlama becerisi olgegi ontest puanlary) arasinda dogrusal

iligki olmasi; bu varsayimin karsilanma durumunu incelemek igin sagilma diyagrami
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ve basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Her iki yaklasimda da varsayimin

karsilandig goriilmistiir (p<.05).

Gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin egit olmasi; bu varsayimin
karsilanma durumunu test etmek igin istege bagli olarak diizenlenmis modelin
(Customized Model) kullanildigi test yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
resgresyon dogrularinin egimlerinin homojen oldugu ve bu varsayimin da

karsilandigi goriilmiistiir (p>.05)

Kontrol degiskeni (okudugunu anlama becerisi ol¢egi ontest puanlari) ve bagimsiz
degiskenin (Qrup) birbirinden bagimsiz olmasi; kontrol degiskeni ve bagimsiz
degiskenin birbirinden bagimsiz olma varsayiminin karsilanma durumunu incelemek
i¢in yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 incelendiginde kontrol degiskeninin

gruplarda anlamli farklilik sergilemedigi goriilmistiir (p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okumaya yonelik tutum o6lgegi
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile
ANCOVA yapilmak istenmis fakat ANCOVA varsayimlar1 tam olarak
karsilanmamustir.  Yapilan Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda dagilimlar
normallik varsayimini karsilamadigi igin parametrik olmayan Mann-Whitney U Testi

kullanilmistir.

Yapilan analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmis, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi, iliskili Orneklemler I¢in t Testi ve Mann-Whitney U Testi’nde etki
blytikligli belirlemek i¢in Cohen d degeri, ANCOVA’da etki biyilikligiini
belirlemek icin eta-kare degeri kullanilmistir. Cohen d degerinin .2, .5, .8 olmasi
sirast ile kiiglik, orta ve biiyiik; eta-kare degerinin .01, .06, .14 olmasi sirasi ile

kiiciik, orta, genis etki bityiikliigii olarak yorumlanmustir (Grenn ve Salkind, 2005).
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BOLUM IV

BULGULAR

Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 bu ¢alismada zihinsel
imaj olusturma &gretiminin okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutum
tizerindeki etkisi arastirilmig, bu dogrultuda arastirma verileri analiz edilmistir. Bu

boliimde arastirma verilerinin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin OABO ve OYTO’den elde edilen
puanlarina iliskin u¢ deger analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 17’de

sunulmustur.

Tablo 17. DG ve KG Ogrencilerinin OABO ve OYTO Puanlarina iliskin Z Puanlar1

Olgek Grup Puan Tiirii N En Diisiik En Yiiksek
Ontest 30 -2.194 1.420
Deney
Sontest 30 -2.685 0.949
OABO .
Ontest 30 -2.194 1.420
Kontrol
Sontest 30 -2.080 0.949
Ontest 30 -2.583 1.542
Deney
Sontest 30 -1.288 1.121
oYTO )
Ontest 30 -2.735 1.188
Kontrol
Sontest 30 -2.837 1.121

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin OABO
ve OYTO puanlarina iliskin Z puanlarinin -3 ile +3 araliginda yer aldig1 goriilmiistiir.

Bu dogrultuda veri setinde u¢ deger olmadig s6ylenebilir.
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Arastirmanin bagimli degiskenleri olan OABO ve OYTO’den elde edilen ontest,
sontest ve erigi (sontest-Ontest) puanlarinin deney ve kontrol grubunda normal
dagilima uygun olup olmadigini test etmek i¢in kullanilan Kolmogorov-Smirnov

Testi sonuglart Tablo 18’°de verilmistir.

Tablo 18. DG ve KG Ogrencilerinin OABO ve OYTO Ontest, Sontest ve Erisi Puan
Dagilimlarinin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Olgek Grup Puan Tiirii N P
Ontest 30 .001
Deney Sontest 30 .000
) Erisi (ST-OT) 30 .000
OABO )
Ontest 30 .000
Kontrol
Sontest 30 .009
Erisi (ST-OT) 30 .001
Ontest 30 .010
Deney Sontest 30 .003
) Erisi (ST-OT) 30 200
OYTO .
Ontest 30 127
Kontrol Sontest 30 .093
Erisi (ST-OT) 30 071

Tablo 18°de deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin OABO 6ntest, sontest
ve erisi puanlarina ait Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglar1 incelendiginde mevcut
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir (p<.05). Deney ve kontrol
grubunda yer alan &grencilerin OYTO ontest, sontest ve erisi puanlarina ait
Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglar1 incelendiginde ise deney grubunda dntest ve
sontest puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p<.05) ancak erisi puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>.05). Kontrol grubunda ise OYTO ontest,

sontest ve erigi puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>.05).

Olgiim giivenirligi igin Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Ontest ve sontest

verilerine iliskin KR-20 degerleri ile Okumaya Yénelik Tutum Olgegi dntest ve
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sontest verilerine iliskin Cronbach Alpha degerleri hesaplanmis ve bu degerler Tablo

19°da sunulmustur.

Tablo 19. DG ve KG Ogrencilerinin OABO ve OYTO Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin
KR-20 ve Cronbach Alpha Degerleri

Olgek  Grup Puan Tiirii Cronbach Alpha KR-20
Ontest - 636
Deney
Sontest - .667
OABO
Ontest - .590
Kontrol
Sontest - .562
Ontest 787 -
Deney
Sontest 744 -
OoYTO
Ontest .882 -
Kontrol
Sontest .796 -

Tablo 19 incelendiginde OABO ontest ve sontestlerine iliskin KR-20 giivenirlik
degerleri .562 ile .667 degerleri arasinda, OYTO ontest ve sontestlerine iliskin
Cronbach Alpha giivenirlik degerleri .744 ile .882 degerleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Alpar (2016) 10-15 maddelik 6l¢me araglarinda KR-20 degerinin .50
ve lizerinde olmasmin kabul edilebilir bir giivenirlik degeri oldugunu belirtmistir.
Biiytikoztiirk (2020) psikolojik testler i¢cin Cronbach Alpha degerinin .70 {izerinde
olmasinin testin giivenilir oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Bu nedenle arastirma

slirecinde uygulanan 6lgme araglarinin kullanilabilir nitelikte oldugu sdylenebilir.

4.1. ZIHINSEL iIMAJ OLUSTURMA OGRETIMIiNIN OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI UZERINDEKI ETKIiSINE ILiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin  birinci alt problemi olan “Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi nedir?” sorusuna deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerden okudugunu anlama becerisi Olgegi ile

toplanan veriler analiz edilerek yanit aranmistir.
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4.1.1. ZIOO’niin Yapildigi Deney Grubu Ogrencilerinin OABO Ontest ve
Sontest Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

“Zihinsel imaj olusturma O&gretiminin yapildigt deney grubu o&grencilerinin
okudugunu anlama becerisi Ol¢e8i Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?” sorusunu yanitlamak i¢in toplanan veriler normal dagilim
varsayimini  karsilamadigindan (p<.05) parametrik olmayan testlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 20°de yer verilmistir.

Tablo 20. ZIOO’ niin Yapildigi DG Ogrencilerinin OABO Ontest ve Sontest Puanlarmin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira
ST-OT Puam N Ortalamast ~ Toplami z p d
Negatif Siralar 0 0 0 -4.545 .00 2.97
Pozitif Siralar 26 13.50 351

Fark olmayan 4

Tablo 20°deki bulgular incelendiginde 30 kisilik deney grubunun ZIOO &ncesi ve
sonrasindaki OABO puanlar arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin
yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi’nin sonucuna gore ZIOO yapilan deney grubu
ogrencilerinin denel islem oncesi ve sonrast OABO puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark gozlenmistir (z=-4.545, p<.05). Fark puanlari pozitif siralar
(sontest puanlari) lehinedir. Test sonucu hesaplanan etki biiylikligi ile bu farkin
biiyiik diizeyde oldugu goriilmiistiir (d=2.97). Bu durum, zihinsel imaj olusturma
Ogretiminin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede

bliyiik diizeyde etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.1.2. TDOP’nin Yapildig1 Kontrol Grubu Ogrencilerinin OABO Ontest ve
Sontest Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

“Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yapildig1 kontrol grubu dgrencilerinin
okudugunu anlama becerisi Olce8i Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli
farklihik var midir?” sorusunu yanitlamak i¢in toplanan veriler normal dagilim
varsayimini karsilamadigindan (p<.05) parametrik olmayan testlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmustir. Analiz sonuglaria Tablo 21°de yer verilmistir.
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Tablo 21. TDOP’nin Yapildigi Kontrol Grubu Ogrencilerinin OABO Ontest ve Sontest
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira
ST-OT Puam N Ortalamast Toplami z p
Negatif Siralar 5 9.70 48.50 -1.930 .054
Pozitif Siralar 14 10.11 141.50

Fark Olmayan 11

Tablo 21°deki bulgular incelendiginde 30 kisilik kontrol grubunun TDOP éncesi ve
sonrasindaki OABO puanlar arasinda bir fark olup olmadigimi ortaya koymak igin
yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi’nin sonucuna gére TDOP yapilan kontrol
grubu dgrencilerinin OABO ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark gézlenmemistir (z=-1.930, p>.05). Bu bulgulara gore, Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi’nin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede etkisinin olmadigi sdylenebilir.

4.1.3. ZIOO’niin Yapildigi Deney Grubu Ogrencileri ile TDOP’nin Yapildig
Kontrol Grubu Ogrencilerinin OABO Sontest Puanlar1 Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

“Zihinsel imaj olusturma 6gretiminin yapildigr deney grubu 6grencileri ile mevcut
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin  yapildigi kontrol grubu &grencilerinin
okudugunu anlama becerisi 6lgegi sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?” sorusunu yanitlamak i¢in ANCOVA kullanilmisg, bu analizin varsayimlarinin

karsilanma durumlar1 incelenmistir.

Bagimli degiskene ait puan varyanslarinin karsilagtirilacak gruplarin her birinde esit

olmas1 varsayimini kontrol etmek i¢in yapilan Levene Testi sonuglar1 Tablo 22°de

verilmistir.
Tablo 22. OABO Sontest Puanlarinin Levene Testi Sonuglari
Puan Tiirii F dfl df2 p
OABO-Sontest 1.82 1 58 182
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Tablo 22 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin OABO sontest puanlariin
varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik olmadigi, gruplarin bagimli

degiskene ait puanlarindaki varyanslarin esit sayilabilecegi sonucuna ulasilmistir

(Fa-s8= 1.82, p>.05).

Bagimli degisken (okudugunu anlama becerisi sontest puanlar1) ve kontrol degiskeni
(okudugunu anlama becerisi Ontest puanlari) arasinda dogrusal iligki olmasi
varsayimini kontrol etmek amaciyla incelenen sacilma diyagramlar Sekil 4 ve 5’te,

Basit Dogrusal Regresyon Analizi ise Tablo 23’te verilmistir.

GRUP: DENEY

R Linear = 0,410
10,00 o o o] o -] o

9,004 o o o o

8,007

7,00

Sontest

6,007 o]

5,00

4,00 o

T T T T
4,00 6,00 8,00 10,00
Ontest

Sekil 4. DG Ogrencilerinin OABO Sontest Puanlarina iliskin Sagilma Diyagram1

GRUP: KONTROL

R? Linear = 0,473

10,00 o o o
9,00 o o o o
8,00 o o [¢] o

Sontest

7,004 (o] o (] o
5,00 (o] (o] [+]
5004 © o o

T T T
4,00 6,00 8,00 10,00
Ontest

Sekil 5. KG Ogrencilerinin OABO Sontest Puanlarina iliskin Sagilma Diyagrami
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Tablo 23. DG ve KG Ogrencilerinin OABO Ontest ve Sontest Puanlarinin Basit Dogrusal
Regresyon Testi Sonuglari

Grup R R? F p
Deney Grubu .640 410 19.433 .000
Kontrol Grubu .688 473 25.115 .000

Tablo 23 incelendiginde yapilan Basit Dogrusal Regresyon Analizi sonucunda hem
deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin OABO &ntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir iligski oldugu gozlemlenmis [(Rpg = .640, RZDG: 410), (Rke =
688, R%cg = . 473)], Ontestlerin, sontestlerin anlamli birer yordayicist oldugu
gorilmistlir [(Foeney 128y = 19.433, p<.05), (Fkontroi128)= 25.115, p<.05)]. Deney
grubunda Ontest, sontestteki degisimin %41’ini agiklarken; kontrol grubunda Ontest,

sontestteki degisimin %47’sini a¢iklamaktadir.

Gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin esit olmasi varsayimini kontrol
etmek amaciyla yapilan istege bagli olarak diizenlenmis modelin (Customized

Model) kullanildig test sonuglarina Tablo 24’te yer verilmistir.

Tablo 24. DG ve KG’nun Regresyon Dogrusu Egimlerinin Esitligi Testi

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Grup 4.271 1 4.271 3.047 .086
OABO-OT 62.593 1 62.593 44,658 .000
Grup*OABO-OT 851 1 .851 .607 439
Hata 78.491 56 1.402
Toplam 4428.000 60

Tablo 24 incelendiginde regresyon dogrularinin gruplara gore farklilasmadig:
goriilmektedir ( F-1)=.607, p>.05).
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Kontrol degiskeni ve bagimsiz degiskenin birbirinden bagimsiz olma varsayiminin
karsilanma durumunu incelemek igin yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 25°te

verilmistir.

Tablo 25. DG ve KG Ogrencilerinin OABO Ontest Puan Ortalamalarinin ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar aras1 150 1 .150 0.39 .843
Gruplar i¢i 221.100 58 3.812
Toplam 221.250 59

Tablo 25 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin OABO ontest
puan (kontrol degiskeni) ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla yapilan ANOVA sonucunda kontrol degiskeninin gruplarda anlamli

farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir (p>.05).

Biitiin varsayimlar kontrol edildikten sonra ANCOVA gerceklestirilmistir. Yapilan
analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun OABO &ntest puanlarmin etkisi dikkate
almarak hesaplanmis ve diizeltilmis OABO sontest puan ortalamalarina ait betimsel

istatistikler Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26. OABO Sontest Puanlarinin Diizeltilmis Betimsel Istatistikleri

OABO ST Diizeltilmis OABO ST
Grup N X Xp
Deney 30 9.000 9.024
Kontrol 30 7.866 7.837

Tablo 26’da deney grubunun diizeltilmis OABO sontest ortalama puaninin
(Xp(Deney)=9.024), kontrol grubunun diizeltilmis OABO sontest ortalama puanindan
(Xp(kontro=7.837) yiiksek oldugu gériilmiistiir. Gruplarin diizeltilmis OABO sontest
puanlar1 arasinda gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan

ANCOVA sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Diizeltilmis OABO Sontest Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglari

Kareler Kareler Kismi
Varyansin Kaynagi Toplam1  sd Ortalamasi F p n’
OABO- Ontest 62.125 1 62.125 44.631 .000 439
Grup 21.097 1 21.097 15.156 .000 210
Hata 79.342 57 1.392
Toplam 160.733 59

Tablo 27 incelendiginde OABO ontest puanlarma gore diizeltilmis deney grubu
OABO sontest puan ortalamalari ile kontrol grubu OABO sontest puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (F(57)=15.156,
p<.05). Deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmis OABO sontest puan ortalamalar
arasindaki farkliligin kaynagini ortaya koymak amaciyla yapilan Bonferroni
karsilastirma testi sonucuna gore deney grubu dgrencilerinin OABO sontest puanlari
()_(Deney=9.024), kontrol grubu &grencilerinin OABO sontest puanlarindan
(Xkontro=7.837) anlamli derecede yiiksektir. Test sonucu hesaplanan etki biyiikligii
bu farkin genis diizeyde oldugunu gdstermistir (n2=.210). Buna gore zihinsel imaj
olusturma Ggretiminin yapildigi deney grubundaki 6grenciler, mevcut Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin yapildig1 kontrol grubu dgrencilerine gére okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede daha basarili olmuglardir. Bagka bir ifadeyle deney
grubunda kullanilan zihinsel imaj olugturma gretiminin, kontrol grubunda kullanilan
mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore dgrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede genis diizeyde daha etkili oldugu goriilmektedir.

4.2. ZIHINSEL iMAJ OLUSTURMA OGRETIMIiNiN OGRENCILERIN
OKUMAYA YONELIK TUTUMLARI UZERINDEKI ETKIiSINE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Zihinsel imaj olusturma Ogretiminin

ogrencilerin okumaya yonelik tutumu tizerindeki etkisi nedir?” sorusuna deney ve
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kontrol grubunda yer alan 6grencilerden okumaya yonelik tutum 6l¢egi ile toplanan

veriler analiz edilerek yanit aranmistir.

4.2.1. ZIOO’niin Yapildigi Deney Grubu Ogrencilerinin OYTO Ontest ve
Sontest Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

“Zihinsel imaj olusturma 6gretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum 06lgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?”
sorusunu yanitlamak icin toplanan veriler normal dagilim varsayimini
karsiladigindan (p>.05) parametrik testlerden iliskili Orneklemler Igin t Testi

yapilmustir. Analiz sonuglarina Tablo 28’de yer verilmistir.

Tablo 28. ZIOO’niin Yapildig1 DG Ogrencilerinin OYTO Ontest ve Sontest Puanlarmimn
Mliskili Orneklemler I¢in t Testi Sonuglari

Boyutlar Puan Tiirii N X S sd t p d
s 30 35,566 2.666
Eglenme Ontest
Amaglh 29 -4.290 .000 447
Okuma Sontest 30 37.766 2.674

. 30 33966 4.642
Akademik ~ Ontest

Amagh 29 4260 000 528
Okuma Sontest 30  37.300 2.995

) Ontest 30 69533 6.786
OYTO 29 -4839 000 .883
Toplam

Sontest 30 75.066 5.078

Tablo 28°deki bulgular incelendiginde 30 kisilik deney grubunun ZIOO éncesi ve
sonrasindaki OYTO puan ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak igin yapilan Iliskisiz Orneklemler Igin t Testi sonucuna gore ZIOO yapilan
deney grubu Ogrencilerinin denel islem Oncesi okumaya yonelik tutum o&lgegi
eglenme amagli okuma boyutu puan ortalamalari (X=35.566, S=2.666) ve denel
islem sonrasi puan ortalamalar1 (X=37.766, S=2.674) arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik gozlenmistir (tg)=-4.290, p<.05). Test sonucu hesaplanan etki

biiyiikliigii bu farkin kiigiik diizeyde oldugunu gostermistir (d=.447). Denel islem
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oncesi Olgegin akademik amaglh okuma boyutu puan ortalamalar1 (X=33.966,
S=4.642) ve denel islem sonrasi puan ortalamalar1 (X=37.300, S=2.995) arasinda da
istatistiksel olarak anlamli farklilik gdzlenmistir (tp9=-4.260, p<.05). Test sonucu
hesaplanan etki biiylikliigii ise bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermistir
(d=.528). Yine denel islem Oncesi Olgek genelinin toplam puan ortalamalari
(X=69.533, S= 6.786) ve denel islem sonrasi puan ortalamalar1 (X=75.066, S=5.078)
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir (t9=-4.839, p<.05).
Test sonucu hesaplanan etki biyiikliigi bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu
gostermistir (d=.883). Bu durum zihinsel imaj olusturma 6gretiminin, deney grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmi gelistirmede biiyiik diizeyde etkisinin

oldugunu gostermektedir.

4.2.2. TDOP’nin Yapildig1 Kontrol Grubu Ogrencilerinin OYTO Ontest ve
Sontest Puanlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

“Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi kontrol grubu dgrencilerinin
okumaya yonelik tutum Olcegi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik
var midir?” sorusunu yanitlamak i¢in toplanan veriler normal dagilim varsayimini
karsiladigindan (p>.05) parametrik testlerden iliskili Orneklemler Igin t Testi

yapilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 29°da yer verilmistir.

Tablo 29. TDOP’nin Yapildig1 KG Ogrencilerinin OYTO Ontest ve Sontest Puanlarinin
Mliskili Orneklemler I¢in t Testi Sonuglari

Boyutlar Puan Tiirii N X S sd t p d
. 30 34300 5.253
Eglenme Ontest
Amagl 29 -4.290 .079 -
Okuma Sontest 30 36100 3536
Akademiic | Ontest 30 33633 5.69
Amagclt 29 -4.260  .058 -
Okuma Sontest 30 35.800 3.263
Ontest 30 67.933 10.153
OYTO 29 2060 048 377
Toplam

Sontest 30 71.900 6.138
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Tablo 29°daki bulgular incelendiginde 30 kisilik kontrol grubunun TDOP 6ncesi ve
sonrasindaki OYTO puan ortalamalari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak igin yapilan Iliskisiz Orneklemler I¢in t Testi sonucuna gére TDOP yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin program 6ncesi okumaya yonelik tutum 6lgegi eglenme
amacli okuma boyutu puan ortalamalar1 (X=34.300, S=5.253) ve program sonrasi
puan ortalamalar1 (X=36.100, S=3.536) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
gozlenmemistir (tg=-4.290, p>.05). Program oOncesi akademik amacli okuma
boyutu puan ortalamalar1 (X=33.633, S=5.696) ve program sonrasi puan ortalamalar1
(X=35.800, S=3.263) arasinda da istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmemistir
(t9)=-4.260, p>.05). Program oOncesi Olgek genelinin toplam puan ortalamalari
(X=67.933, S=10.153) ve program sonrasi puan ortalamalar1 (X=71.900, S=6.138)
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmistir (tp9=-2.069, p<.05). Test
sonucu hesaplanan etki biiylikliigli bu farkin kiiclik diizeyde oldugunu gostermistir
(d=377). Bu durum, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin, kontrol grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarii gelistirmede kiigiik diizeyde etkisinin

oldugunu gostermektedir.

4.2.3. ZIOO’niin Yapildigi Deney Grubu Ogrencileri ile TDOP’nin Yapildig
Kontrol Grubu Ogrencilerinin OABO Sontest Puanlar1 Arasindaki iliskiye
Yonelik Bulgular

“Zihinsel imaj olusturma &gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile mevcut
Tiirke Dersi Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin
okumaya yonelik tutum Olgegi sontest puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?”
sorusuna yanit aramak i¢in ANCOVA yapilmak istenmistir. ANCOVA’nin “Bagimli
degisken ve kontrol degiskeni (ortak degisken) arasinda dogrusal iliski olmalidir.”
varsayimi kontrol grubu OYTO ontest ve sontestleri arasinda saglanamadigindan
ANCOVA yapilamamigtir. Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda
kontrol grubunda degiskenler arasindaki iligki anlamli diizeyde bulunamamustir (p
>.05). Ryan ve Hess (1991) bagimli degisken ve kontrol degiskeni arasindaki
iliskinin zayif olmasi durumunda testin giiciinde ve dogrulugunda diisiise sebep
olabilecegini vurgulamis, iligkinin zayif oldugu durumlarda bu teknigin
kullanilmamasinin uygun olacagimi belirtmistir (Biyiikoztiirk, 1998). Bu nedenle

deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin OYTO sontest puanlart
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arasindaki iligkiyi incelemek icin ANCOVA yerine, toplanan veriler deney grubunda
normal dagilim varsayimini karsilamadigindan parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. DG ve KG Ogrencilerinin OYTO Sontest Puanlar1 Arasindaki iliskiyi Incelemek
I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Puan Sira Sira
Tiirii Boyutlar Grup N  Ortalamasi Toplami U p d

Eglenme ~ Deney 30 35,53 1066.00
Amagli 299.0 .023 .60
Okuma Kontrol 30 25.47 764.00

Akademik Deney 30 34.52 1035.50
Sontest Amach 3295 .070 -
Okuma Kontrol 30 26.48 794.50

. Deney 30 35.37 1061.00
OYTO

3040 .030 .58
Toplam

Kontrol 30 25.63 769.00

Tablo 30’daki bulgular incelendiginde 30 kisilik deney ve 30 kisilik kontrol
grubunun denel islem sonrasinda OYTO sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin yapilan Mann-Whitney-U testi sonucuna gore deney
grubundaki O6grencilerin okumaya yonelik tutum Olgegi eglenme amacli okuma
boyutu sontest puanlart (Sira Ortalamasipg)=35.53) ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin  eglenme amaclhi okuma boyutu sontest puanlar1  (Sira
Ortalamasikg)=25.47) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihik oldugu
goriilmiistiir (U=299.0, p<.05). Anlamli farklilik ZIOO’niin yapildig1 deney grubu
ogrencilerinin sontest puanlar lehinedir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii bu
farkliligin orta diizeyde oldugunu gostermistir (d=.60). Deney grubundaki
Ogrencilerin 0Olgegin akademik amacli okuma boyutu sontest puanlar1 (Sira
Ortalamasipg)=34.52) ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik amach okuma
boyutu sontest puanlart (Sira Ortalamasikg)=26.48) arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadigi gorilmistir (U=329.5, p>.05). Deney grubundaki

ogrencilerin 6lgek toplami sontest puanlart (Sira Ortalamasipg)=35.37) ile kontrol
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grubundaki &grencilerin dlgek toplami sontest puanlari (Sira Ortalamasikg)=25.63)
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmistiir (U=304.0, p<.05).
Anlaml farklihk ZIOO’niin yapildig1 deney grubu dgrencilerinin sontest puanlar
lehinedir. Test sonucu hesaplanan etki biiylkligi bu farkliligin orta diizeyde
oldugunu gostermistir (d=.58). Buna gore zihinsel imaj olusturma ogretiminin
yapildig1 deney grubundaki 6grenciler, mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
yapildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede
daha bagarili olmuslardir. Baska bir ifadeyle deney grubunda kullanilan zihinsel imaj
olusturma Ogretiminin, kontrol grubunda kullanilan mevcut Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede orta

diizeyde daha etkili oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde zihinsel imaj olusturma O6gretiminin ilkokul 1. siif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutumu iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla elde edilen bulgulara iliskin tartisma, sonug ve onerilere

yer verilmistir.
5.1. TARTISMA

5.1.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisine iliskin Bulgularin

Tartisilmasi

Arastirmada zihinsel 1imaj olusturma Ogretiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi sontest puanlari ile mevcut
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin sontest
puanlar1 arasindaki iligski incelenmistir. Deney grubu dgrencilerinin sontest puanlari,
kontrol grubu ogrencilerinin sontest puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml
derecede farklilagmis ve deney grubu kontrol grubuna kiyasla daha basarili olmustur.
Hesaplanan etki biiyiikliigii bu farklihigin genis diizeyde oldugunu gdstermistir.
Ayrica gruplar Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi Ontest ve sontest puanlari
arasinda olusan erisi (fark) puanlart agisindan incelendiginde yalnizca deney
grubunda ortaya ¢ikan artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve anlamli farkliligin
sontest puanlari lehine oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki biiytikligi ile bu farkin
bliylik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum zihinsel imaj olusturma 6gretiminin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.
Literatiirde bu aragtirma ile paralellik gosteren benzer bulgularin ortaya ¢iktig
(Atoum ve Reziq, 2018; Borduin ve digerleri, 1993; Boerma ve digerleri, 2016;
Commodari ve digerleri, 2020; Gambrell ve Koskinen, 1982; Gambrell ve Bales,
1987; Gambrell ve Jawitz, 1993; Jenkins, 2009; Keskin ve digerleri, 2016;
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Kocaarslan, 2015; Rose ve digerleri, 2000) pek ¢ok ¢alisma olmakla birlikte, zihinsel
imaj olusturmanin okudugunu anlama becerisine istatistiksel olarak etkisinin
olmadigini ortaya koyan arastirmalar da yer almaktadir (Brooker, 2013; Cramer,
1980; Cayli, 2019, Ergen ve digerleri, 2020; Gambrell, 1981).

Arastirma sonuglari ile benzer olarak Kocaarslan’in (2015) ¢alismasinda, ilkokul
dordiincti simif Ogrencilerinin agik uygulamalara dayali zihinsel imaj olusturma
Ogretimi ile okudugunu anlama becerilerinin karsilastirma yapilan grupta yer alan
ogrencilere gore olumlu anlamda farklilagtigi goriilmektedir. Keskin ve digerlerinin
(2016) calismasinda da tigiincli, dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin metin
okunduktan sonra metinle ilgili olusturduklar1 zihinsel imajlarin1 resmetmelerinin
okuduklarin1 anlama performanslarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkiledigi

goriilmektedir.

Ergen ve digerleri (2020) tigiincii sinif 6grencileri ile yiiriittiigii calismasinda zihinsel
imaj olugturma &gretimi alan ve almayan dgrencilerin dykiileyici metin baglaminda
anlama becerilerinin farklilagsmadigi sonucuna ulagsmistir. Ulasilan bu sonug
arastirma sonucu ile ¢elismektedir. Ergen ve digerleri bu durumun 6gretim sirasinda
farkl zihinsel imaj olusturma tekniklerinin kullanilmamasindan
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Bu baglamda bakildiginda sonuglarin Ergen ve
digerlerinin (2020) calismasindan farkli ¢ikmasinin, bu arasgtirmada zihinsel imaj
olusturma 6gretimi temel alinarak yapilan her bir ders planinda ¢esitli zihinsel imaj
olusturma tekniklerine yer verilmis olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Uygulama esnasinda kullanilan farkli ve ¢esitli zihinsel imaj olusturma teknikleri ile
basit ve derin anlamaya dayali a¢ik uclu sorular birinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan hedef kazanimlarinin anlama boyutuna hizmet edecek
niteliktedir. Bu durumun da 6grencilerin anlama becerilerinin gelismesinde rolii
olabilecegi diistiniilmektedir. Cayl1 (2019) yine iciincii sinif 6grencileri ile yaptig
calismada zihinsel imaj olusturma 6gretimi alan deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu dgrencilerinin sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagsmistir. Arastirma sonucu ile farklilasan bulgunun sebebinin ise zihinsel imaj
olusturma Ogretimi sirasinda kullanilan metinler olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmada zihinsel imaj olusturma &gretimi sirasinda kullanilacak metinler ders

kitabinda yer alan metinlerden degil, resimli ¢ocuk kitaplarindan ve Karasu ve
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digerlerinin (2013) Formel Olmayan Okuma Envanteri’'nden segilmistir. Bu
metinlerin zihinsel imaj olusturmay1 destekleyecek sekilde Ogrencilerin yas,
hazirbulunusluk seviyesi, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir.
Fredericks (2010) zihinsel imaj olusturma bakimindan ayrintili betimlemelere yer
veren, okuyucularin bilgi ve deneyimlerini kullanabilecekleri  Oykiilerin
kullanilmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayn1 zamanda ¢alismada zihinsel
imaj olusturma Ogretimi sirasinda kullanilan metinlerin Oykiileyici metin tiiriinde
olmasinin ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katki sagladigi
disiiniilmektedir. Bayraktar’in (2015) yaptig1 calismada ses temelli climle yontemi
ile okuma yazma 6grenmis birinci sinif dgrencilerinin farkli metin tiirlerine gore
anlama diizeyleri incelenmis, Ogrencilerin Oykiileyici metinleri anlamada
bilgilendirici metin ve siir tiirline gore daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Sahin’in (2013) ¢alismasinda da benzer sonuclar oldugu goriilmektedir. Sahin (2013)
tarafindan ilkokul dordiincii ve besinci sinif Ogrencileri ile yapilan c¢alismada
Ogrencilerin Oykiileyici metinleri bilgilendirici metinlerden daha iyi anladiklar
belirlenmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde Oykiileyici metinlerin 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ilizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.
Oykiileyici metinlerde bir olay orgiisiiniin olmasinin, yer, zaman ve mekan gibi
unsurlara yer verilmesinin o6grencilerin dikkatini g¢ekebilecegi ve Ogrencilerin
metinleri zihinlerinde daha kolay hayal edebilmesine olanak saglayabilecegi

diistiniilmektedir.

Igili literatiirde zihinsel imaj olusturma ile ilgili yapilan arastirmalar arasinda ilkokul
birinci sinif diizeyinde olan ¢alismalarin sayisinin az oldugu Soylenebilir. Bu
arastirmalardan biri olan Commodari ve digerlerinin (2020) yaptig1 ¢alismada birinci
siif 6grencilerine yer verilmis, hem birinci sinifin basindaki daha az egitim almis
okuyucularda hem de birinci sinifin daha egitimli ¢ocuklarinda zihinsel imaj
olusturmanin anlama ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Commodari ve
digerlerinin (2020) arastirma bulgulart bu aragtirmanin bulgusu ile benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmalardan farkli olarak yine birinci sinmif 6grencilerinin yer
aldigi Gambrell’in (1981) c¢alismasinda zihinsel imaj olusturmanin birinci simf
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini etkilemedigi sonucuna ulastigi

goriilmektedir. Bahsi gegen arastirmalarda olumlu sonuglarin ortaya c¢iktig
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caligmalarin ortak 0zelligi Ogrencilere zihinsel imaj olusturma Ggretiminin
yapilmasidir. Gambrell’in (1981) yaptig1 ¢alismanin bu arastirma sonucuyla gelisen
bulgularinin olmasimin sebebinin sistemli bir sekilde yapilmayan zihinsel imaj

olusturma 6gretimi olabilecegi diisiintilmektedir.

5.1.2. Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumuna iligkin Bulgularin Tartistimasi

Arastirmada zihinsel 1imaj olusturma Ogretiminin yapildigt deney grubu
ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi sontest puanlari ile mevcut Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin yapildig1 kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlari
arasindaki iliski incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari, kontrol
grubu Ogrencilerinin sontest puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilasmis ve deney grubu kontrol grubuna kiyasla daha basarili olmustur.
Hesaplanan etki biiyiikliigii bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Gruplar
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ontest ve sontest puanlar1 arasinda olusan fark
puanlart agisindan incelendiginde her iki grupta da ortaya ¢ikan artigin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmis, fakat etki biiylikliikleri incelendiginde deney
grubunda biiyiik diizeyde bir etki varken, kontrol grubunda kiigiik diizeyde bir etki
gerceklestigi  goriilmistiir.  Kontrol grubunda da okumaya yonelik tutumlarin
gelismesinde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapilan etkinliklerin ¢agdas
uygulamalardan olusmasinin etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir (Susar Kirmizi,

2008).

Mgili literatiirde zihinsel imaj olusturma ile ilgili bu arastirmadan elde edilen bulgular
ile benzerlik gosteren caligmalar yer alirken (Cramer, 1980; Kocaarslan, 2015
Macomber, 2001), arastirma bulgular1 ile ¢elisen ¢alismalara rastlanmamistir.
Cramer’in (1980) on birinci ve on ikinci smif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada
ogrencilerin zihinsel imajlar1 ile okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama ve
okumaya yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli iligskinin oldugu
goriilmektedir. Yine Kocaarslan (2015) ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile
gergeklestirdigi, agik uygulamalara dayali zihinsel imaj olusturma stratejisinin
Ogretimini yaptig1 ¢alismasinda zihinsel imaj 6gretimi alan deney grubunun okumaya
yonelik tutumlarimin arttigi ve kontrol grubuna gore anlamli olarak farklilastig

sonucuna ulagmistir. Macomber’in (2001) g¢aligsmasi, dordiincii sinif 6grencilerinin
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zihinsel imaj olusturma ile okuma tutumlar1 arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bu aragtirmada yapilan zihinsel imaj olusturma 6gretiminin
yar1 deneysel uygulamasi sekiz hafta boyunca, haftada bes ders saati olacak sekilde
sirdirilmiistiir. Tutumlarin  degismesinin uzun zaman aldigi goz Oniinde
bulundurularak yapilacak uzun siireli ¢alismalarin okuma tutumu iizerinde etkili
olabilecegi diistiniilmektedir (Yurdakal, 2018). Yine resim yapmaktan hoglanan
kiiciik yas grubunda yer alan birinci simif ogrencilerinin olusturduklart zihinsel
imajlari ile ilgili resimleme etkinlikleri yapmalarinin onlarin okumaya kars1 istek ve

ilgilerini artirdig1 diigiiniilmektedir.

Yapilan okumadan zevk alabilmek i¢in okuma metnine yonelik gelistirilen tutumlar
oldukca 6nemlidir (Susar Kirmizi, 2006). Zihinsel imaj olusturma 6gretimi sirasinda
Oykiileyici metinlerin kullanilmasi ve bu metinlerin resimsiz olarak Ogrencilere
verilmesi ile her 6grencinin kendini bir film yonetmeni gibi hissetmesine ve hayal
gliciinii kullanarak zihninde hikayenin sahnelerini olusturmasina olanak taninmasi

ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini gelistirmis olabilir.

Ogretim sirasinda kullanilan farkli yontem ve teknikler &grencilerin okumaya
yonelik tutumlarin etkileyebilecek etmenlerden biridir. Ay (2020) ilkokul dérdiincii
simif Ogrencilerinin okuma stratejilerini kullanim durumlarina gére okudugunu
anlama ve akici okuma becerileri ile okumaya iligkin tutumlarini incelemistir.
Ulasilan sonuglar okuma stratejilerini daha ¢ok kullanan grubun okudugunu anlama,
akict okuma becerileri ve okuma tutumu puanlarinin, okudugunu anlama stratejilerini
kullanim diizeyi az olan gruba gore yiliksek ¢iktigini ve bu artigin anlaml diizeyde
oldugunu gostermistir. Beyhatin (2019) hikaye haritas1 yonteminin ilkokul birinci
siif 6grencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama diizeyleri ile okumaya yonelik
tutumlarn iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamis ve calismasi sonucunda hikaye
haritast yonteminin Ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlama diizeyleri ile
okumaya yonelik tutumlart {izerinde olumlu etkisinin oldugunu gormiistiir.
Yurdakal’in (2018) ilkokul doérdiincii siif Ogrencileri ile yiiriittiigli ¢calismasinda
yaratict okuma ¢alismalarinin okuma ve yaraticit diisiinme becerilerini gelistirme
tizerindeki etkisini incelenmis, 14 haftalik uygulama sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin yaratict okuma algilari, okumaya yonelik tutumlari, okuma basarilari ve

yaratici diisiinme becerilerinde artis oldugu; kontrol grubundaki Ogrencilerde ise
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okuma basarisinin istatistiksel olarak anlamli olmayan diizeyde artis gosterdigi,
okuma tutumlari, yaratici diigiinme becerileri ve yaratict okuma algilarinda ise
istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiisler yasadigi goriilmiistiir. Kanmaz (2012)
tarafindan besinci smif Ggrencileri ile yapilan calismada okudugunu anlama
stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama becerisi, biligsel farkindalik, okumaya
yonelik tutum ve kalicihi@a etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular ISOAT okuma
stratejisinin kullanildigi deney grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama becerisi,
biligsel farkindalik ve okuma tutumu bakimindan kontrol grubundaki mevcut
program etkinliklerinin kullanildigr 6grencilerden olumlu anlamda farklilastigini
gostermistir. Arastirmalardan elde edilen sonuglar ile bu caligmanin sonuglari
paralellik gostermektedir. Uygulama sirasinda kullanilan strateji, yontem ve

tekniklerin okuma tutumlari {izerinde etkisi oldugu goriilmektedir.

Literatiirde 6grenme ortaminda kullanilan cesitli strateji, yontem ve tekniklerin
ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumu iizerinde etkisinin olmadigini
gosteren caligmalarin da oldugu goriilmektedir. Yildirim (2010) is birlikli 6grenme
yonteminin besinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki okudugunu anlamalarina,
kelime hazinelerine, akici okumalarina ve okuma tutumlarina etkisini arastirdigi
caligmasinda bahsedilen ¢alismalarin aksine 6grencilerin okudugunu anlama, kelime
hazineleri ve akic1 okuma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklarin
oldugu fakat okuma tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Ulasilan sonucun bu ¢alismanin bulgusundan
farklilasma nedeninin uygulama esnasinda kullanilan metinler olabilecegi
diistintilmektedir. Bahsi gecen ¢alismada MEB kitaplarinda yer alan metinler
kullanilirken, bu g¢alismada o6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek cocuk kitaplarindan
metinler ile Karasu ve digerleri (2013) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢alismalar

yapilmig Formel Olmayan Okuma Envanteri’nden alinan metinler kullanilmistir.

Uluslararasi sinavlardan olan ve okudugunu anlama basarisini izlemek igin yapilan
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) sonuglart incelendiginde
2016 yilinda yapilan degerlendirmede okumaya yonelik tutumlar yiiksek olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin daha gelismis oldugu goriilmektedir.
Okumaya yonelik gelistirilen olumlu tutumlar okudugunu anlama becerilerinin ve

stratejilerinin daha iyi gelismesini saglayabilir (Mullis, Martin, Foy ve Hooper,
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2017). Bu baglamda bakildiginda arastirmada zihinsel imaj olusturma &gretimi
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi i¢in anlama becerilerinin

de gelismesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

5.2. SONUCLAR

Bu aragtirmanin amaci zihinsel imaj olusturma Ogretiminin ilkokul 1. smuf
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutumu tizerindeki
etkisini belirlemektir. Bu dogrultuda “Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi”,
“Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Toplam 60 birinci smif 6grencisiyle yapilan Ontest sontest
esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alisma Istanbul ili Anadolu Yakasi’nda
yer alan diisiik sosyoekonomik diizeydeki bir ilgede gerceklestirilmistir. Elde edilen

bulgular ile ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:

1. Zihinsel Imaj Olusturma Ogretimi’nin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile
mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yapildig1 kontrol grubu &grencilerinin
“Okudugunu Anlama Becerisi Olgegi” sontest puanlari arasinda deney grubu
ogrencilerinin puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmus,
hesaplanan etki biiylikliigii bu farkin genis diizeyde oldugu gostermistir. Baska bir
ifadeyle Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmede zihinsel imaj olusturmaya
dayali dgretimin, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretime gore genis

diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zihinsel imaj olusturma 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin “Okudugunu
Anlama Becerisi Olgedi” 6ntest ve sontest puanlari arasinda sontest puanlar lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmus, hesaplanan etki biiyiikliigiinde bu
farkin biiyiik diizeyde oldugu goriilmistiir. Yani zihinsel imaj olusturma 6gretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede biiyiik diizeyde anlamh

etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin  yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin

“Okudugunu Anlama Becerisi Olgedi” dntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Diger bir ifadeyle, Tiirkge Dersi Ogretim
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Programi’nin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

2. Zihinsel Imaj Olusturma Ogretimi’nin yapildigi deney grubu o6grencileri ile
mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yapildigi kontrol grubu dgrencilerinin
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin akademik amagli okuma boyutu sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamais, eglenme amacli okuma boyutu ve
Olcek geneli sontest puanlari arasinda deney grubu Ogrencilerinin puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmus, hesaplanan etki biiyiikliigii bu farkin
orta diizeyde oldugunu gostermistir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini gelistirmede zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretimin, Tiirkge Dersi

Ogretim Programi’na dayali 6gretime gore orta diizeyde daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Zihinsel imaj olusturma Ogretimi yapilan deney grubu Ogrencilerinin “Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi” eglenme amagh okuma boyutu, akademik amagh okuma
boyutu ve Olgek genelinde sontest puanlarinin Ontest puanlarina gore anlamli
diizeyde farklilastigi, bu farkliligin sontest puanlari lehine oldugu ve hesaplanan etki
biiyiikliigiinde 6lgcek genelinde bu farkin biiyiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger
bir ifadeyle yapilan zihinsel imaj olusturma &gretiminin &grencilerin okumaya
yonelik tutumlarimi gelistirmede biiyiikk diizeyde anlamli bir etkiye sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin  yapildigi  kontrol grubu &grencilerinin
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin eglenme amagli okuma boyutu ve akademik
amagli okuma boyutu Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1; 6lgek geneline ait Ontest ve sontest puanlar1 arasinda ise anlamli
farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest puanlari lehine goriilmiistiir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii bu farkin kiigiik diizeyde oldugunu gostermistir. Bu durum Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin dgrencilerin okuma tutumlari iizerinde kiigiik diizeyde anlamli
etkisinin oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim
gelistirmede Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan uygulamalarin

kullanilabilecegi fakat etki biiyiikliigiine bakildiginda zihinsel imaj olusturma
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Ogretiminin daha biiyiik etkisinin olmasi sebebi ile tercih edilebilecegi sonucuna

ulagilmistir.

5.3. ONERILER

5.3.1. Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular zihinsel imaj olusturma stratejisi
uygulamalartyla yapilan Tirk¢e dersinde Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisi ve okuma tutumunun gelistigini gostermektedir. Bu baglamda sinif
ogretmenleri Tiirkce derslerini zihinsel imaj olusturma stratejisi uygulamalarina
dayal1 olarak ytiriitebilir.

Zihinsel imaj olusturma oOgretimi yapilirken kullanilacak metinleri belirleme
asamasinda 0grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, ilgi ve ihtiyaglar1 g6z oniine
alinarak metin se¢imi yapilabilir. Kullanilacak metinlerin uzunluguna, zihinsel
imaj olusturmay1 destekleyecek betimlemeler igermesine ve gesitli duyulara
hitap edecek nitelikte olmasina dikkat edilebilir.

1. siif Tiirkge ders kitabinda yer alacak metinlere karar verilirken 6grencilerin
zihinsel imaj olusturmasim destekleyici nitelikte olmasina dikkat edilebilir ve
zihinsel imaj olusturmayi gelistiren etkinlik 6rneklerine yer verilebilir.
Ogretmenlere bir anlama stratejisi olan zihinsel imaj olusturmanin dogrudan
ogretiminin nasil yapilacagina dair hizmet igi egitimler verilebilir; yine 6gretmen

adaylarina bu stratejinin 6gretimi hakkinda gerekli egitimler verilebilir.

5.3.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada iki smifin yer aldigi toplamda 60 birinci simif Ogrencisi ile
uygulama yapilmistir. Biiylik ¢calisma grubu ile uygulama yapilarak daha gegerli
ve glivenilir sonuglar elde edilebilir.

Arastirmanin uygulama siireci 8 hafta ile sinirlandirilmistir. Daha uzun siirede
yapilacak uygulamalar ile zihinsel imaj olusturma stratejisinin okudugunu
anlama becerilerine etkisi gdzlemlenebilir. Ayn1 zamanda uzun siirede yapilacak
aragtirma ile duyussal alanda yer alan okuma tutumuna etkisini incelemek daha

saglikl1 sonuglar verebilir.
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Zihinsel imaj olusturma Ogretimi sirasinda kullanilan gorsel kelime karti
olusturma etkinliginin kelime 6grenmeye yararinin olabilecegi diistiniilmektedir.
Bu nedenle zihinsel imaj olusturma Ogretiminin kelime 6grenmeye etkisini
inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada zihinsel imaj olusturma uygulamalarina Tirkge Dersi
kapsaminda yer verilmistir. Zihinsel 1imaj olusturma calismalarinin
disiplinlerarasi bir beceri olan okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisi goz
ontinde bulundurularak diger derslerde de yapilacak zihinsel imaj olusturma
uygulamalarinin etkisini gormek i¢in aragtirmalar yapilabilir.

Zihinsel imaj olusturmanin ilkokulun diger sinif diizeylerinde yer alan
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okumaya yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi arastirilabilir.

Okudugunu anlama becerilerinin ulusal ve uluslararasi sinavlardaki onemi
dikkate almarak zihinsel imaj olusturmanin okudugunu anlama becerilerine

etkisini inceleyen boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.
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EK-3. KiSISEL BILGILER FORMU

Sevgili ¢ocuklar asagida sizinle ve ailenizle ilgili baz1 sorular bulunmaktadir.

Uygun olan se¢enegi daire icine alimz.
1) Cinsiyetiniz?

a) Kiz b) Erkek

2) Okul oncesi egitim aldimiz nm?

a) Evet b) Hayir
3)Asagidakilerden hangisi annenizin egitim durumunu agiklamaktadir?
a) Okur Yazar Degil

b) Ilkokul

¢) Ortaokul

d) Lise

e) Universite

f) Lisansiistii

4) Asagidakilerden hangisi babamizin egitim durumunu aciklamaktadir?
a) Okur Yazar Degil

b) Ilkokul

c¢) Ortaokul

d) Lise

e) Universite

f) Lisansiistii

5) Kendinize ait odaniz var mm?

a) Evet b) Hayir

6) Evinizde kitaphk var mm?

a) Evet b) Hayir

120



EK-4. OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili ¢cocuklar,

Asagida kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Sizin igin en
uygun olan resmi asagidaki ornekte oldugu gibi daire igine alimz. Sorularin dogru
ya da yanlig cevabi yoktur; fakat tek bir resmi daire igine almamz gerekmektedir.
Yalmzca kitap okurken hissettiklerinize gére sorular cevaplaymz.

Ornek Soru: Yolculuk sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin

Cok Mutlu Hafif Biraz Uzgiin  Cok Uzgiin
Olurum Giiliimserim Olurum Hissederim

o Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini gok mutlu hissediyorsan
yukaridaki gibi gok mutlu olan kedi resmini daire igine al.

e Eger yolculuk sirasinda kitap okumak seni gok iizgiin hissettiriyorsa bu kez
de ¢ok iizgiin olan kedi resmini daire i¢ine al.

1.Yagmurlu bir hafta sonunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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3. Evde eglenmek icin kitap okurken kendini nasil hissedersin?

hissedersin?
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8. Oyun oynamak yerine kitap okudugunda kendini nasil hissedersin?

o

10. Farkh tiirlerde kitap (hikdye, masal, siir vb.) okurken kendini nasil
hissedersin?

hissedersin?
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13. Okulda ders sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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18. Sinifta sesli okuma yaparken kendini nasil hissedersin?
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EK-5. OKUDUGUNU ANLAMA BECERIiSi OLCEGI

Asagidaki metni okuyunuz.

Tavuk, kisin yiyecegi musirlart kendisi yetistirmek istedi. Boylece hem taze
yiyecegi olacak hem de bos oturmayacakti. Yalniz, bir sorun vardi. Bu isi tek basina
basarmasi zordu. Aklina hemen dostlar1 geldi, Tavsan ve Fare. Hemen onlarin

yanina gitti.
“Arkadaslar, eger bana yardim ederseniz, size de misir veririm.” dedi.

Arkadaglar1 ona yardim etmeyi kabul etmediler. Gezip egleneceklerini
sOylediler. Bunun iizerine, Tavuk hemen ise koyuldu. Tarlay:r siirdii. Tohumlari
serpti. Onu seyreden arkadaslar1 giiliip alay ediyorlardi. Tavuk c¢ok gayretliydi.

Onlara aldirmadai.

Misirlar bliylimeye baglamisti. Bunlar1 sulamak gerekiyordu. Bu kadar misir1 on
giinde zor sulardi. Tavuk, arkadaslarindan yine yardim istedi. Arkadaslar1 yardim

edemeyeceklerini sdylediler.

Tavuk hemen ise basladi. Dereye gidip lizerini 1slatti. Misirlarin yanina gelip
silkindi. Boylece musirlar sulandi. Onun bu halini goren arkadaslar1 katila katila

giildiiler.

Sonbaharla birlikte, misirlart toplama zamani da gelmisti. Nefis misirlart géren
tavsan ve farenin agizlar1 sulandi. “Tasimana yardim edersek, bize de misir verir
misin?” dediler. Tavuk, “Artik yardiminiza ihtiyacim yok. Bu isi tek basima

basarabilirim. Misirlarimi da tek basima yerim.” dedi.

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.
SORULAR
1. Tavuk yiyecegini neden kendisi yetistirmek istedi?
a) Paras1 olmadig1 i¢in
b) Bunlan yetistirmek ¢ok kolay oldugu i¢in

c¢) Taze yiyecegi olsun diye
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2. Tavugun arkadaslar1 kimlerdi?
a) Tavsan ve Aslan
b) Tavsan ve Fare

c) Aslan ve Fare

3. Arkadaslari, yardim isteyen tavuga ne soylediler?
a) Yardim edeceklerini sdylediler.
b) Gezip egleneceklerini soylediler.

c) Diistineceklerini soylediler.

4. Arkadaslar1 yardim etmeyince tavuk ne yapti?
a) Kendisine yardim edecek bagka birilerini aradi.
b) Ise tek basina koyuldu.

c) Bu isi yapmaktan vazgecti.

5. Tavuk cahisirken arkadaslari ne yaptilar?
a) Yardim etmedikleri i¢in pisman oldular.
b) Tavugun bu kadar yorulmasina iiziildiiler.

c) Giiliip alay ettiler.

6. Tavuk musirlar1 sulayamayacagim anlayinca ne yapti?
a) Caligsmay1 birakt.
b) Arkadaslarindan tekrar yardim istedi.

¢) Ne yapacagini bilemedi.
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7. Tavuk iizerini 1slatmak icin nereye gitti?
a) Dereye
b) Eve

c) Denize

8. Tavuk musirlar: sulamak icin ne yapti?
a) Kovayla dereden su tasidi.
b) Tiiylerindeki sular1 misirlarin iistiine silkeledi.

¢) Yagmur yagmasini bekledi.

9. Tavuk musirlar1 sularken arkadaslari ne yaptilar?
a) Uziildiiler.
b) Yardim ettiler.

c¢) Cok giildiiler.

10. Bu hikdyeye en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?
a) Calisan Kazanir
b) Hayvanlarin Yardimlagmasi

c¢) Tavuk ve Arkadaglar
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EK-6. UYGULAMA SURECINDE KULLANILAN METINLER

NOKTA

Resim dersi bitmisti ama Vasti’nin onilindeki kagit bombos Oylece duruyordu.
Ogretmeni bos kagida bakti. “Aaa! Kar firtinasina yakalanmis bir kutup ayisi.”
Vasti, “Komik ama ben resim yapamiyorum.” dedi. Ogretmeni giiliimsedi. “Bir

nokta yap bakalim, o seni nereye gotiirecek?” dedi.

Vasti boya kalemini eline aldi. Ofkeli bir sekilde bos kagidin ortasina bir nokta
yapti. “Iste!” dedi. Ogretmeni kagidi eline alip, dikkatlice inceledi. “Himm” diye
mirildandi. Ardindan kagidi Vasti’ye uzatti. “Simdi bunu imzala.” dedi. Vasti

“Pekala, resim yapamiyorum ama altina imzami atabilirim.” dedi.
) Y Y

Ertesi hafta resim dersinde Vasti’yi bir siirpriz bekliyordu. Ogretmen masasinin
arkasindaki duvara bir resim asilmisti. Vasti’nin ¢izmis oldugu minik nokta.
Kenarlar yaldizli bir ¢ergevenin igine yerlestirilmisti. Vasti “Himm. Bundan daha
giizel bir nokta yapabilirim.” dedi. Daha 6nce hi¢ kullanmadig1 sulu boya kutusunu
acip calismaya basladi. Vasti boyadi, boyadi. Sar1 nokta, yesil nokta, kirmizi nokta,
mavi nokta... Mavi ile kirmiziy1 karigtirmea mor renkli bir nokta yapabilecegini

bile kesfetti. Vasti renkleri birbirine karistirarak sayisiz noktalar yapti.

Vasti, “Minik noktalar yapabiliyorsam, biiyiik noktalar da yapabilirim.” dedi.
Kalin bir firca kullanarak biiyiik bir kagida daha biiyiik, rengarenk noktalar ¢izdi.
Hatta kagidin etrafin1 boyayip, ortasini bos birakarak kocaman bir nokta ¢izdi.
Birkac¢ hafta sonra okuldaki resim sergisinde Vasti’nin ¢izdigi noktalar sergilendi.
Vasti kiigiik bir erkek ¢cocugun kendisine baktigini fark etti. Cocuk, “Sen gercekten
cok 1y1 bir ressamsin, keske ben de senin gibi resim yapabilseydim.” dedi. Vasti,
“Tabii yapabilirsin.” diye cevap verdi. “Ben mi? Ben yapamam. Cetvelle bile diiz
bir ¢izgi ¢izemiyorum.” Vasti gililimsedi. Cocuga bos bir kagit uzatti. “Ciz
bakalim.” dedi. Cizgiyi ¢izerken ¢cocugun eli titriyordu. Vasti ¢ocugun ¢izdigi egri
biigrii ¢izgiye bakti ve sonraaaa... “Liitfen bunu imzala” dedi.
Peter REYNOLDS

(Kisaltilarak alintilanmaistir.)
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UZUMLU KURABIYE
Bugiin ¢ok heyecanliyim. Ciinkii sinifimiza annem gelecek. Bazen sinifa
ailelerimiz geliyor ve bize etkinlik yaptirtyor. Sinifimiza daha 6nce Cinar'in babasi
gelmisti ve bize gitar calmisti. Bizde bildigimiz bir sarkiyr hep birlikte s6ylemistik.
Cinar da el ¢irparak bize eslik etmisti. Hepimiz ¢ok eglenmistik ve sirayla gitar
calmay1 denemistik.
Bir keresinde de Riiya’nin annesi pul koleksiyonunu getirip bize tanitmusti.
Rengérenk cok ilging pullar vardi. Rilya’nin annesi, “Bunlar1 biriktirmek i¢in ¢ok
uzun zaman gerekiyor” demisti.
Ahmet'in babaannesi ise sinifa Pamuk isimli tavsanlarini getirmisti. Pamuk’un
tiiyleri bembeyaz, gozleri siirmeli ve minik burnu pembeydi. Ger¢ekten de pamuga
benziyordu. Hepimiz onu ¢ok sevmistik.
Bugiin sira benim annem de. Annemle birlikte {iziimlii kurabiye yapacagiz. Annem
smifa girince arkadaslarbma kendini tanmitti ve {izimli kurabiyenin nasil
yapilacagini anlatti. Kurabiye yapmak i¢in bir siirii malzeme gerekiyormus. Biiyiik
bir kaba sirayla malzemeleri koyduk. Elif iiztimleri koydu. Riiya yumurtalar1 kirdi.
Cimnar tozsekeri ekledi. Ahmet tereyagin1 koydu. Ben de un ekledim. Annem
malzemelerin hepsini karistirdi. Hepimize bir par¢ca hamur ve cgesitli kurabiye
kaliplar1 verdi. Ben kalp kalibiyla kurabiyeler yaptim. Riiya kurabiyeden adamlar
yapti. Cinar bulut seklinde kurabiyeler yapti.
Herkesin kurabiyesi birbirinden farkli olmustu. Annem tepsiye koydugu
kurabiyeleri pisirmek i¢in mutfaga gotiirdii. Kurabiyelerin pismesi i¢in biraz
beklememiz gerekti. Annem sonunda kurabiye dolu bir tabakla sinifa geldi. Ben
kalp seklinde kurabiyemden Cinar’a verdim. O da bana bulut seklinde
kurabiyelerinden verdi. Ogretmenimiz “Bizim smifimizda {iziimlii kurabiye gibi,
hepimiz ¢ok farkliyiz ama bir araya gelince ¢ok tatliyiz” dedi. Hepimiz ¢ok giildiik.
Bundan sonra sinifimiza “Uziimlii Kurabiye Sinifi” demeye karar verdik.

Komisyon

(Kisaltilarak alintilanmistir.)
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OMER VE GUVERCIN

Okullar kapanmis Omer ikinci smifa gegmisti. Omer yaz tatilinde her giin bahgeye

c¢ikarak oyun oynardi. Bahge biiyliktii ve orada bir¢cok agac vardi.

Bir giin 6gleden sonra Omer yine bahgeye ¢ikti. Bahgede top oynuyordu. Oyun
oynarken bir ses duydu. Arkasina bakti. Bahgede hi¢ kimse yoktu. Ses uzaktaki bir
agacin arkasindan geliyordu. Omer yiiriiyerek o agacin yanina gitti. Yavru bir
giivercin agactaki yuvasindan yere diigmiistii ve yaramaz bir kedi onu yakalamaya
calistyordu. Omer ¢ok sasirdi ve iiziildii. Yavru giivercini hemen kediden
kurtarmam lazim, diye diislindii. Kollarin1 sallayarak ve bagirarak kediyi kovaladi.
Kedi ¢ok korkmustu. Yavru giivercini biraktt ve hemen kagti. Kedi gittikten sonra
Omer yerdeki yavru giivercini eline aldi, onu sevdi. Simdi ne yapacagim, diye
diistindii. Kosarak eve gitti ve merdiveni getirip agaca dayadi. Sonra merdivene ¢ikt1
ve yavru giivercini yuvaya birakti. Asagi inince bir ses duydu. Basimi kaldirdi,
gokyiiziine bakti. Anne giivercin agacin iizerinde seving icinde uguyor ve Omer'e

tesekkiir ediyordu. Omer ¢cok mutlu oldu.

H. Pelin KARASU, Umit GIRGIN ve Yildiz UZUNER
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CEYDA'NIN RESIMLERI
Bugiin Ceyda'nin dogum giinii. Arkadaslar1 onun i¢in siirpriz bir dogum giinii
partisi hazirladilar. Simifi stislediler. Aldiklar1 hediyeleri sakladilar. Ceyda
bunlardan habersiz okula geldi. Her zamanki gibi arkadaslariyla oyun oynadi.
Sonra birdenbire biitiin cocuklar siirpriz diye bagirdilar. Ogretmen iizerinde yedi
mum olan bir pasta getirdi. Tiim arkadaslar1 yiiksek sesle “Iyi ki dogdun Ceyda”
dediler. Ceyda arkadaglarinin hazirladig1 siirprize ¢ok sevindi. Elini kalbinin
tizerine koydu. “Tesekkiirler” dedi. Ceyda mumlar iiflemeden 6nce arkadaslar
“Bir Dilek Tut Ceyda “ dediler.
Sonra birlikte pastayr yediler. Arkadaslar1 Ceyda'ya boya kalemleri ve bir resim
defteri hediye ettiler. Ciinkii Ceyda resim yapmay1 ¢ok seviyordu. Cok giizel
resimler yaptyordu. Ceyda ve arkadaslari bu giizel glinli hatirlamak i¢in birlikte
fotograflar ¢ektirdiler. Tiim cocuklar fotograf c¢ektirirken “Gililiimse “ dediler.
Sonra bir miizik agip birlikte dans ettiler. Ceyda hediyesini annesine gostermek
icin sabirsizlantyordu. Resim defterini hi¢ aklindan ¢ikarmiyordu.
Annesi Ceyda'y1 okuldan almaya geldi. Ceyda arkadaslarina el salladi. Ceyda, o
glin neler oldugunu annesine anlatti. Yeni defteri ve boya kalemleri ile resimler
yapmaya basladi. Defterine kuslar ¢izdi. Kediler, kopekler, bocekler, arilar,
rengarenk ¢icekler ¢izdi. Dortnala kosan atlar, ziplayan kurbagalar ¢izdi. Baliklar
¢izdi ve hatta penguenler...
Ceyda resim defterini yataginin basucuna koydu, yatagina uzandi ve uyudu. En son
cizdigi resim en sevdigi resimdi. Bu resmi annesine bile gostermemisti. Cilinkii bu
resimle yarin arkadaglarina siirpriz yapacakti. Sizce arkadaslarina nasil bir resim
¢izmis olabilir?

Komisyon

(Kisaltilarak alintilanmistir.)
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YAVRU KEDI
Semih bisiklete binmeyi severdi. Gilizel havalarda parka gider ve bisikletle gezerdi.

O giin hava cok giizeldi. Semih sabah bisikletle sokaga ¢ikti. Arkadaslar1 top
oynuyorlardi. Semih el sallayarak yanlarindan gecti ve parka dogru gitti. Parktaki
cocuklar bir agacin etrafinda toplanmisti. Semih neler oldugunu merak etti. Hemen
onlarin yanina gitti. Agacin dibinde bir kedi yavrusu vardi. Yavru kedi ayaga
kalkmak istiyor ama bir tiirlii yilirliyemiyordu. Semih kedinin ayaginin kanadigini
gordii. Once ne yapacagmi bilemedi. Kediye iiziilmiisti. Bu yiizden onu orada
birakmak istemiyordu. Kediyi eve gotiirmeyi diisiindii. Evde ona yiyecek verebilir,
ayagindaki yarayr sarabilirdi. Semih yavasca kediyi aldi ve bisiklete binerek eve
gitti. Once annesine yavru kediyi gosterdi. Birlikte yaray1 temizlediler, bezle

sardilar ve bir tabaga siit koyarak kediye verdiler. Kedinin karni ¢ok acikmisti.

O gece yavru kedi Semih ile birlikte evde kaldi. Ertesi giin Semih kedinin yanina
gitti ve onun yuridiigini gordii. Yavru kedi iyilesmisti, artitk evden gidebilirdi.
Semih onu kucagina aldi ve kapryr acarak disart birakti. Kedi once gitmek
istemedi, ama sonra sokaga dogru sevingle kosmaya basladi. Semih onun

kostugunu goriince ¢cok mutlu oldu.

H. Pelin KARASU, Umit GIRGIN ve Yildiz UZUNER
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ANNEMIN CANTASI
Hava ¢ok giizel. Ne de olsa yaz ortasi. Annem bizi parka gotiiriiyor. Omuzunda

kocaman cantasi.

Kaydirak salincak derken pantolonumu yirtmisim ben. Kardesimse ¢camura batmis.

Giysilerimizi degistirmeliyiz hemen.

Annem c¢antadan ¢ikariyor yedek giysileri. Beklemeden degistiriyoruz iizerimizi.

Hey, bu canta siipeeeer!

Bir de bakiyorum dizim kamiyor. Kaydiragin kenarmna c¢arpmisim. Eski yaram
lyilesmeden {izerine bir yenisini a¢cmisim. Annem cantayr acgiyor. Hop! Yara

merhemi. Belki de cantamiz bir ilkyardim uzmani.

Artik giines yakiyor. Golgede dinlenme zamani. Bu defa ¢antanin siirprizi giizel mi

giizel bir oykii kitabi.

Annem okuyor, biz dinliyoruz. O anda midemiz gurulduyor. Demek ki acikmis

karnimiz. Yiyecek ve igecekler cantadan. Tam da kurumustu dilimiz damagimiz.

Suradaki minik kedi pek a¢ kalmis besbelli. Cantamiz acaba diisiiniir miiydii bu

minigi? Kedicige siit mii? Aslan ¢anta... Siiper ¢anta... Sen ¢ok yasa.

Annem diyor: “ Artik biraz deniz havasi alalim. Motorla piifiir piifiir dolasalim.

Martilarla baliklar eksik kalmasin. Azicik da onlar1 doyuralim.”

Motorla bir giizel gezerken ¢antadan ¢ikiyor birkag¢ dilim bayat ekmek. Ufalayip
ufalaylp yem yapiyoruz. Baliklarla martilar bayram ededursun. Cantamizla pek

gururlaniyoruz.

Doniis yolunda motorumuz bozuluyor. Denizin ortasinda kalmisiz. Kaptan sakin
ama biz yolcular peki heyecanlanmigiz. Annem bosaltiyor cantayi. Yirtiyor, agtyor
yanlarini. Go6ziimiizde goérmesek zor olurdu inanmamiz. Muhtesem bir yelken
oluyor bizim kahraman cantamiz. Riizgar bir gilizel sisiriyor ¢antadan bozma
yelkeni. Kisacik bir siirede iskelede buluyoruz kendimizi. Her sey yoluna giriyor.

Giizel bir yaz giinli daha bdylece sona eriyor.
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Bugiin bir hayale kapildim. Nedense ¢antamizi siiper sandim. Sonunda gercegi

anladim. Aslinda siiper olan ¢anta degil... Her seyi akil eden benim biricik annem.

Sara SAHINKANAT
(Kisaltilarak alintilanmastir.)
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EK-7. DOGRUDAN ZiHINSEL iMAJ OLUSTURMA OGRETIMININ

YAPILDIGI DERS PLANLARI

Ders: Tiirk¢e

Smaf: 1

Tarih: 1 ve 2. hafta
Siire: 10 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40)

Metin Adi: Nokta

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢- Geregler: Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kéagitlari, Boya Kalemleri.

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma
Oncesi

Giris:

Derse basladiktan sonra bir 6grenci secilir ve 6grenci disariya ¢ikartilir.
Simiftaki diger Ogrencilerden disariya ¢ikan arkadaglart ile ilgili
zihinlerinde imajlar olusturmalar1 istenir. Kiyafetinin rengi neydi? Sekli
neydi? Sa¢ ve gz rengi neydi? gibi sorularla zihinsel resimler
olusturmak igin dgrenciler harekete gecirilir. Ogrenci simifa girer ve
karsilagtirma yapilir. Bu sekilde zihinsel imajlar agiga ¢ikartilir.

Bu derste “Nokta” metnini okuyacagiz denildikten sonra zihinsel imaj
olusturma stratejisinin ayrintili agiklamasi yapilir.

Agiklama sonrasinda anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim”
etkinligi yaptirilir (resim, Ogrenci, Ogretmen, nokta, boya, sergi).
Ogrencilerden bu kelimeleri duyduklarinda zihinlerinde olusan resimleri
¢izmeleri istenir.

Sunum:

Ogretmen 6grencilere nasil zihinsel imaj olusturacagini gdsterecegini ve
onu dikkatlice izlemeleri gerektigini sdyler. Ilk paragraf Ogretmen
tarafindan sesli okunur. Metnin ilk paragrafi olan “Resim dersi bitmisti
ama Vasti'nin dniindeki kagit bombos dylece duruyordu. Ogretmeni bos
kagida bakti. “Aaa! Kar firtinasina yakalanmig bir kutup ayisi.” Vasti,
“Komik ama ben resim yapamiyorum.” dedi. Ogretmeni giiliimsedi. “Bir
nokta yap bakalim, o seni nereye gétiirecek.” dedi.” okunduktan sonra
ogrencilere model olmak i¢in zihninde resimlerin nasil olusturulduguna
ornekler verir. Ogretmen zihninde Vasti’nin Ogretmeni ile simifta
karsilikli  konustugunu, smifin kalabalik oldugunu ama Vasti ve
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Ogretmeninin kendi aralarinda kisik sesle konustuklarini, Vasti’nin ufak
tefek bir ¢ocuk ve resim yapamadigi i¢in suratinin asik ve iizgiin,
O0gretmenin ise uzun boylu giiler yiizlii oldugunu hayal ettigini sdyler ve
ardindan tahtaya cizer.

Rehberli Uygulama:

Metni okurken Kkendilerini bir film yonetmeni gibi diisiinerek
zihinlerinde okuduklari metni film gibi canlandirmalar1 sdylenir.

Metnin “Vasti boya kalemini eline aldi. Ofkeli bir sekilde bos kagidin
ortasina bir nokta yapti. “Iste” dedi. Ogretmeni kagidi eline alip,
dikkatlice inceledi. “Himm” diye murildandi. Ardindan kagidi Vasti’ye
uzatti. “Simdi bunu imzala.” dedi. Vasti “Pekala, resim yapamiyorum
ama altina imzami atabilirim.” dedi.” bdolimii okunduktan sonra
ogrencilere sorulan sorular ve verilen ipuglart yardimiyla birlikte
zihinsel imaj olugturma ¢aligmalar1 yapilir ve gerekli doniitler verilir.

Bagimsiz Uygulama:

Metin Ogrencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalar1 da istenir.
Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi metin {izerinde kendileri uygulamaya
caligirlar. Ardindan asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Ciz-Konus-Ciz ~ “Ertesi hafta resim dersinde Vasti’yi bir siirpriz
bekliyordu. Ogretmen masasmin arkasindaki duvara bir resim asilmugt1.
Vasti’nin ¢izmis oldugu minik nokta. Kenarlar1 yaldizli bir ¢ergevenin
icine yerlestirilmisti. Vasti “Himm. Bundan daha giizel bir nokta
yapabilirim.” dedi. Daha 6nce hi¢ kullanmadig1 sulu boya kutusunu agip
caligsmaya basladi. Vasti boyadi, boyadi. Sar1 nokta, yesil nokta, kirmiz1
nokta, mavi nokta... Mavi ile kirmiziy1 karistirinca mor renkli bir nokta
yapabilecegini bile kesfetti. Vasti renkleri birbirine karistirarak sayisiz
noktalar yapti.” boliimii 6grenciler tarafindan sessiz okunur. Ardindan
zihinlerindeki resmi ¢izer ve sira arkadasi ile konusurlar. Tekrar ayni
bolimi okuyarak ¢izim yaparlar. Aradaki farklari yazmalan ve
paylasmalari istenir.

Zihnimde olusan en canli resim (Ogrenciler tarafindan etkinlik
tamamlandiktan sonra sinif arkadaslariyla paylasarak farkliliklar tizerinde
tartismalar1 saglamir) Ogrencilerden zihinlerinde olusan en net ve canli
resmi ¢izmeleri istenir. Burada farkli imajlarin olusmasi {izerinde durulur.

Oku-izle-Oku: Okuma boyunca olusturulan zihinsel imajlar simifla
paylasildiktan sonra metnin kisa ¢izgi filmi izlettirilerek 6grencilerden
okurken ve izlerken olusturduklari imajlar1 karsilastirmalari istenir ve
iizerinde tartigilir.

Gorsel kelime kart1 olusturma: (sergi) Ogrencilerle belirlenen bilinmeyen
kelimelerle gorsel kelime kart1 olugturma etkinligi yapilir. Kelimelerin
zihinsel resimleri olusturuldugunda daha iyi hatirlanacagi Ogrencilere
sOylenir. Olugturulan gorsel kelime kartlar1 sinifla paylasilir.

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme-Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu Ogrencilerden okuduklar1 hikdyede duyulara hitap
eden climleleri bulmalar1 ve tabloda ilgili yerlere yazmalari istenir.

Oykii tekerlegi: Ogrencilerin metindeki énemli béliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamayi degerlendirme (Ac¢ik uclu sorular) Metnin konusu, basit ve,
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derin anlamaya yonelik agik uglu sorular1 cevaplamalari istenir.

» Vasti resim yapamadigini sdylediginde ogretmeni kagida ne
yapmasini istedi?
Bir sonraki resim dersinde Vasti’yi bekleyen siirpriz neydi?
Vagti’nin yaptig1 noktalar nerede sergilendi?
Sergideki kiigiik gocuk Vasti’ye ne soyledi?
Hikaye bittikten sonra gerg¢eklesmis olabilecek bir olay yaziniz.
Metnin konusu nedir?
Vasti'nin  hikayenin basindaki ve sonundaki durumunu
karsilastiriniz.
Siz olsaniz hangisini tercih ederdiniz? Neden?

YV VVVVVYY
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Ders: Tiirkce
Siif: 1

Tarih: 3 ve 4. hafta
Siire: 10 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40 + 40)
Metin Adr: Uziimlii Kurabiye

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac- Gerecler: : Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kagitlar, Boya Kalemleri.

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma | Giris:

Oncesi
[ ]

Derse bagladiktan sonra Ogrencilerden birinin okul ¢antasi alinir
Ogrencilere gosterilir ve masanin altina konulur. Zihinlerinde okul
cantas1 ile ilgili imajlar olusturmalar1 istenir. Rengi neydi? Sekli
nasildi? Kag¢ tane fermuar1 vardi? Biiyiilk miiydii, kiiclik miiydii? gibi
sorularla zihinsel resimler olusturmak i¢in dgrenciler harekete gegirilir.
Canta masanin istiine ¢ikarilir ve karsilastirma yapilir. Bu sekilde
zihinsel imajlar agiga ¢ikartilir.

Bu derste “Uziimlii Kurabiye” metnini okuyacagiz denildikten sonra
zihinsel imaj olusturma stratejisi hatirlatilir.

Aciklama sonrasinda anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim”
etkinligi yaptirilir. (anne, sinif, kurabiye, etkinlik, arkadas)

Okuma | Sunum:

Sirasi
[ ]

Ogretmen tarafindan metin sesli okunur. Metnin ilk paragrafi “Bugiin
¢ok heyecanliyim. Ciinkii sinifimiza annem gelecek. Bazen sinifa
ailelerimiz geliyor ve bize etkinlik yaptiriyor. Sinifimiza daha once
Cinar'in babasi gelmisti ve bize gitar calmisti. Bizde bildigimiz bir
sarkiy1 hep birlikte sdylemistik. Cinar da el ¢irparak bize eslik etmisti.
Hepimiz ¢ok eglenmistik ve sirayla gitar calmayr denemistik.”
okunduktan sonra Ogrencilere model olmak igin zihninde resimlerin
nasil olusturulduguna ornekler verilir. Ogretmen zihninde olusturdugu
resmi tahtaya cgizer.

Rehberli Uygulama:

Metni okurken kendilerini bir film yOnetmeni gibi diislinerek
zihinlerinde okuduklar1 metni film gibi canlandirmalari sdylenir.

Metnin “Bir keresinde de Riiya’nin annesi pul koleksiyonunu getirip
bize tanitmisti. Rengarenk ¢ok ilging pullar vardi. Rilya’nin annesi,
“Bunlar biriktirmek i¢in ¢ok uzun zaman gerekiyor “ demisti.”
paragrafi okunduktan sonra Ogrencilere sorulan sorular ve verilen
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ipuglar1 yardimiyla birlikte zihinsel imaj olusturma calismalar1 yapilir
ve gerekli doniitler verilir.

“Ahmet'in babaannesi ise sinifa Pamuk isimli tavsanlarini getirmisti.
Pamuk’un tityleri bembeyaz, gozleri siirmeli ve minik burnu pembeydi.
Gergekten de pamuga benziyordu. Hepimiz onu ¢ok sevmistik.”
paragrafim1 okumalarn istenir ve ipuglar ile zihinsel imaj olusturma
caligmalart yapilir.

Bagimsiz Uygulama:

Metin dgrencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalari da istenir.
Ogrenciler d6grendikleri stratejiyi metin {izerinde kendileri uygulamaya
caligirlar. Zihin filmleri olustururlar. Ardindan asagidaki etkinlikler
yaptirilir.

Gorsel kelime karti olusturma (6rn; koleksiyon, pul) Ogrencilerle
belirlenen bilinmeyen kelimelerle gorsel kelime karti olusturma
etkinligi yapilir. Kelimelerin zihinsel resimleri olusturuldugunda daha
iyi hatirlanacagi 6grencilere soylenir. Olusturulan gorsel kelime kartlar
smifla paylasilir.

Diisiin-Esles-Paylas “Bugiin sira benim annem de. Annemle birlikte
lziimli kurabiye yapacagiz. Annem simifa girince arkadaglarima
kendini tamitt1 ve iiziimli kurabiyenin nasil yapilacagini anlatti.
Kurabiye yapmak i¢in bir siirii malzeme gerekiyormus. Elif {iziimleri
koydu. Biiyiik bir kaba sirayla malzemeleri koyduk. Rilya yumurtalari
kirdi. Cinar tozsekeri ekledi. Ahmet tereyagini koydu. Ben de un
ekledim. Annem malzemelerin hepsini karistirdi. Hepimize bir parga
hamur ve ¢esitli kurabiye kaliplar1 verdi. Ben kalp kalibiyla kurabiyeler
yaptim. Riilya kurabiyeden adamlar yapti. Ciar bulut seklinde
kurabiyeler yapti.” b6liimii okunur ardindan 6grenci zihnindeki resmi
cizer ve sira arkadasi ile paylasir. Eger diisiincelerinde degisiklik
olduysa ¢izimini tekrar yapar. Farkli olan taraflarim1 yazar ve agiklar.
Sinifla paylasir.

Zihnimde olusan en canli resim (Ogrenciler tarafindan en canli resim
cizildikten sonra smif arkadaslariyla paylasarak farkliliklar {izerinde
tartigmalar1 saglanir)

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme- Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu Ogrencilerden okuduklar1 hikiyede duyulara hitap
eden ciimleleri bulmalar1 ve tabloda ilgili yerlere yazmalari istenir.
Zihinsel imajlarim degisiyor Ogrencilerin her paragraftan sonra
zihinlerinde olusturduklar1 resimleri ¢izmeleri istenir. Bu resimlerin
nasil degistigi ve zenginlestigine dikkat cekilir.

Oykii tekerlegi: Ogrencilerin metindeki énemli béliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamay1 degerlendirme (Agik uglu sorular) Metnin konusu, basit ve
derin anlamaya yonelik acik uclu sorular1 cevaplamalar istenir.
Riiya’nin annesi sinifa geldiginde ne yapmigt1?

Ahmet’in babaannesinin getirdigi tavsanin adi neydi?

Riiya ve Cinar’in yaptig1 kurabiyelerin sekli nasildi?
Ogretmenleri simifi neden iiziimlii kurabiyeye benzetti?
Kurabiyeyi yaparken is bolimil yapmalar1 ne gibi yararlar
saglamis olabilir?

Velilerin sinifa gelme sebebi nedir?

V. YVVYVYVY
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» Sizin veliniz smifa gelse, ne yapabilir?
» Okudugunuz metnin konusu nedir?
» Metnin ana fikri nedir?
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Ders: Tiirkce

Simf: 1

Tarih: 5. hafta
Siire: 5 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40)

Metin Adi: Omer ve Giivercin

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢- Gerecler: Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kagitlar, Boya Kalemleri.

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma
Oncesi

Giris:

Derse bagladiktan sonra Ogrencilerden evlerinin  bahgelerini
diisiinmeleri istenir. Bahgeniz var m1? Biiyilk mii? Agaclar var m1?
Varsa biiylik mii kiiciik mii? Ne renkte? gibi sorular ile zihinsel
resimler olusturmak i¢in 6grenciler harekete gecirilir.

Bu derste “Omer ve Giivercin” metnini okuyacagiz denildikten sonra
zihinsel imaj olusturma stratejisinin agiklamasi yapilir. Agiklama
sonrasinda anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim” etkinligi
yaptirilir. (agag, bahge, top, giivercin, kedi). Ogrencilerden bu
kelimeleri duyduklarinda zihinlerinde olusan resimleri ¢izmeleri
istenir.

Metni okurken kendilerini bir film yonetmeni gibi distinerek
zihinlerinde okuduklari metni film gibi canlandirmalari sdylenir.

Okuma
Sirasi

Sunum:

Ogretmen 6grencilere nasil zihinsel imaj olusturacagmi gosterecegini
ve onu dikkatlice izlemeleri gerektigini sdyler. Ik paragraf 6gretmen
tarafindan sesli okunur. Metnin ilk paragrafi olan “Okullar kapanmis
Omer ikinci sinifa gegmisti. Omer yaz tatilinde her giin bahgeye
cikarak oyun oynardi. Bahge biiyiiktii ve orada birgok aga¢ vardi.
“okunduktan sonra 6grencilere model olmak igin zihninde resimlerin
nasil olusturulduguna érnekler verilir. Ogretmen zihninde Omer’i siyah
sacl beyaz tenli renkli gozlii kisa boylu bir ¢ocuk, bahgeyi kocaman
yemyesil uzun agacglarla dolu, agaclarin yapraklarn piiriizlii, yerlerin
cimenle kapli olarak canlandirdigmi, Omer’in bahgede kiigiik kirmizi
bir topla oynadigini hayal ettigini sdyler ve ardindan tahtaya cizer.

Rehberli Uygulama:

Metnin “Bir giin 6gleden sonra Omer yine bahgeye ¢ikt1. Bahgede top
oynuyordu. Oyun oynarken bir ses duydu. Arkasina bakti. Bah¢ede hic
kimse yoktu. Ses uzaktaki bir agacin arkasindan geliyordu. Omer
yilirliyerek o agacin yanina gitti. Yavru bir giivercin agactaki
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yuvasindan yere diigmiistii ve yaramaz bir kedi onu yakalamaya
calistyordu.” boliimii okunduktan sonra 6grencilere sorulan sorular ve
verilen ipuglar1 yardimiyla birlikte zihinsel imaj olusturma c¢aligmalar1
yapilir ve gerekli doniitler verilir.

Bagimsiz Uygulama:

Metin 6grencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalar da istenir.
Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi metin iizerinde kendileri uygulamaya
caligirlar. Ardindan asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Ciz-Konus-Ciz “Omer ¢ok sasird1 ve iiziildii. Yavru giivercini hemen
kediden kurtarmam lazim diye diisiindii. Kollarin1 sallayarak ve
bagirarak kediyi kovaladi. Kedi ¢ok korkmustu. Yavru giivercini
birakti ve hemen kagti. Kedi gittikten sonra Omer yerdeki yavru
giivercini eline aldi, onu sevdi. Simdi ne yapacagim diye diisiindii.
Kosarak eve gitti ve merdiveni getirip agaca dayadi. Sonra merdivene
cikti ve yavru giivercini yuvaya birakti.” bolimiini O6grenciler
tarafindan sessiz okunur. Ardindan zihinlerindeki resmi ¢izer ve sira
arkadast konusurlar. Tekrar ayn1 boliimii okuyarak ¢izim yaparlar.
Aradaki farklar1 yazmalar ve paylagmalar istenir.

Zihnimde olusan en canli resim (Ogrenciler tarafindan etkinlik
tamamlandiktan sonra simmif arkadaslariyla paylagarak farkliliklar
lizerinde tartigmalar1 saglanir) Burada farkli imajlarin olusmasi
iizerinde durulur.

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme-Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu Ogrencilerden okuduklari hikdyede duyulara
hitap eden ciimleleri bulmalar1 ve tabloda ilgili yerlere yazmalari
istenir.

Zihinsel imajlarim degisiyor Ogrencilerin her paragraftan sonra
zihinlerinde olusturduklar1 resimleri ¢izmeleri istenir. Bu resimlerin
nasil degistigi ve zenginlestigine dikkat ¢ekilir.

Oykii tekerlegi: Ogrencilerin metindeki nemli boliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamay1 degerlendirme (Ag¢ik uglu sorular) Metnin konusu, basit ve
derin anlamaya yonelik agik uglu sorular1 cevaplamalari istenir.

Omer yaz tatilinde her giin ne yapardi?

Omer’in duydugu ses bahgenin neresinden geliyordu?

Omer neden sasirdi?

Omer kediyi kovalamasaydi ne olurdu?

Omer’in yerinde sen olsaydin yavru giivercini nasil
kurtarirdin?

Metnin konusu nedir?

YV VYVVVY
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Ders: Tiirkce

Simf: 1

Tarih: 6. hafta
Siire: 5 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40)
Metin Adi: Ceyda’nin Resimleri

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢- Gerecler: Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kagitlari, Boya Kalemleri.

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma
Oncesi

Giris:

Derse bagladiktan sonra sinif perdeleri kapatilir ve “Bugiin hava nasild1?
Gokyiiziine baktiginizda neler gérmiistiiniiz? Bulutlar var miydi? Varsa
sekli ve rengi nasildi1? Giinesi gorebilmis miydiniz? Zihninizde tipki bir
ressam gibi gokyiiziiniin bugiinkii halinin resmini yapar misiniz?”
diyerek dikkat cekilir ve zihinsel resimler olusturmak i¢in &grenciler
harekete gecirilir. Gokyiiziiniin gercek hali ile karsilastirilarak zihinsel
imajlar ag1ga ¢ikartilir.

Bu derste “Ceyda’nin Resimleri” metnini okuyacagiz denildikten sonra
zihinsel imaj olusturma stratejisinin agiklamasi yapilir. Metni okurken
kendilerini bir film ydnetmeni gibi diisiinerek zihinlerinde okuduklari
metni film gibi canlandirmalar1 sdylenir.

Aciklama sonrasinda anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim”
etkinligi yaptirilir.

(siirpriz, dogum giinii, resim, hediye, boya). Ogrencilerden bu kelimeleri
duyduklarinda zihinlerinde olusan resimleri ¢izmeleri istenir.

Okuma
Sirasi

Sunum:

Ogretmen dgrencilere nasil zihinsel imaj olusturacagim gdsterecegini ve
onu dikkatlice izlemeleri gerektigini sdyler. Ilk paragraf &gretmen
tarafindan sesli okunur. Metnin ilk paragrafi olan “Bugiin Ceyda'nin
dogum giinii. Arkadaslari onun igin siirpriz bir dogum giinii partisi
hazirladilar. Simifi siislediler. Aldiklar1 hediyeleri sakladilar. Ceyda
bunlardan habersiz okula geldi. Her zamanki gibi arkadaslariyla oyun
oynadi. Sonra birdenbire biitlin ¢ocuklar siirpriz diye bagirdilar.
Ogretmen iizerinde yedi mum olan bir pasta getirdi. Tiim arkadaslar1
yiiksek sesle “Iyi ki dogdun Ceyda * dediler. Ceyda arkadaslarinin
hazirladig1 siirprize ¢ok sevindi. Elini kalbinin iizerine koydu.
“Tesekkiirler “ dedi. Ceyda mumlart {iflemeden Once arkadaslar1 “Bir
Dilek Tut Ceyda” dediler.” okunduktan sonra 6grencilere model olmak
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i¢cin zihninde resimlerin nasil olusturulduguna drnekler verilir. Ogretmen
zihninde smifin  rengarenk siislerden olustugunu, arkadaslarinin
hediyelerini siniftaki sar1 siralarin altina sakladigini, ¢cocuklarin siirpriz
diye bagirirken c¢iglik ¢ighga oldugunu, mumlarin ¢izgili ve kiiciik
oldugunu, Ceyda elini kalbine koydugunda kalbini kiit kiit attigin1 ve
yliziinde kocaman bir giilimse oldugunu canlandirdigini sdyler ve
ardindan tahtaya ¢izer.

Rehberli Uygulama:

Metnin “Ceyda mumlar1 iifledikten sonra birlikte pastayr yediler.
Arkadaslar1 Ceyda'ya boya kalemleri ve bir resim defteri hediye ettiler.
Ciinkii Ceyda resim yapmayi ¢ok seviyordu. Cok giizel resimler
yapiyordu. Ceyda ve arkadaslar1 bu giizel giinii hatirlamak i¢in birlikte
fotograflar cektirdiler. Tiim ¢ocuklar fotograf ¢ektirirken “Giiliimse”
dediler. Sonra bir miizik a¢ip birlikte dans ettiler. Ceyda hediyesini
annesine gostermek i¢in sabirsizlaniyordu. Resim defterini hi¢ aklindan
¢ikarmiyordu.” paragrafi okunduktan sonra 6grencilere sorulan sorular
ve verilen ipuglar1 yardimiyla birlikte zihinsel imaj olusturma
calismalar1 yapilir ve gerekli doniitler verilir.

Bagimsiz Uygulama:

Metin &grencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalar1 da istenir.
Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi metin iizerinde kendileri uygulamaya
calisirlar. Ardindan asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Gorsel kelime kartt olusturma: (O0rn: siirpriz, dortnala kosmak)
Ogrencilerle belirlenen bilinmeyen kelimelerle gorsel kelime karti
olusturma  etkinligi  yapilir.  Kelimelerin  zihinsel  resimleri
olusturuldugunda daha 1iyi hatirlanacagi ogrencilere sdylenir.
Olusturulan gorsel kelime kartlar1 sinifla paylasilir.

Diisiin-Esles-Paylas: Ogretmen “Ceyda resim defterini yataginin
basucuna koydu, yatagina uzandi ve uyudu. En son ¢izdigi resim en
sevdigi resimdi. Bu resmi annesine bile géstermemisti. Clinkii bu resimle
yarin arkadaglarina siirpriz yapacakti. Sizce arkadaslarina nasil bir resim
¢izmig olabilir?” boliimiinii sesli okur bu sirada 6grenci zihnindeki resmi
cizer ve sira arkadasi ile paylasir. Eger diisiincelerinde degisiklik
olduysa not alir ve tiim simifla paylasir.

Zihnimde olusan en canli resim: (Ogrenciler tarafindan etkinlik
tamamlandiktan sonra smif arkadaglariyla paylagarak farkliliklar
iizerinde tartigmalari saglanir) Burada farkli imajlarin olugsmasi tizerinde
durulur.

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme-Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu: Ogrencilerden okuduklar1 hikdyede duyulara hitap
eden ciimleleri bulmalar1 ve tabloda ilgili yerlere yazmalari istenir.
Zihinsel imajlarim degisiyor: Ogrencilerin her paragraftan sonra
zihinlerinde olugturduklar1 resimleri ¢izmeleri istenir. Bu resimlerin
nasil degistigi ve zenginlestigine dikkat ¢ekilir.

Oykii tekerlegi: Ogrencilerin metindeki énemli boliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamay1 degerlendirme (Agik uglu sorular): Metnin konusu, basit ve
derin anlamaya yonelik acik u¢lu sorulari cevaplamalari istenir.
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Arkadaslar1 Ceyda’nin dogum giinii i¢in ne yaptilar?
Ceyda’ya dogum giiniinde arkadaslari ne hediye ettiler?
Ceyda nigin sabirsizlaniyordu?

Ceyda’nin son resmini annesine gostermeme sebebi nedir?
Sizce Ceyda nasil bir resim ¢izmis olabilir?

Metnin konusu nedir?
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Ders: Tiirkce

Simf: 1

Tarih: 7. hafta
Siire: 5 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40)
Metin Adi: Yavru Kedi

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢- Gerecler: Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kagitlar, Boya Kalemleri.

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma
Oncesi

Giris:

Derse basladiktan dgrencilere farkli kedi gorsellerinin yer aldigi flash
cardlar gosterilir. Zihinsel resimler olusturmak i¢in 6grenciler harekete
gegirilir. Zihinsel imajlar agiga c¢ikartilir.

Bu derste “Yavru Kedi” metnini okuyacagiz denildikten sonra zihinsel
imaj olusturma stratejisi hatirlatilir.

Hatirlatma sonrasinda anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim”
etkinligi yaptirilir (bisiklet, park, yavru kedi, yara, siit, ev).
Ogrencilerden bu kelimeleri duyduklarinda zihinlerinde olusan
resimleri ¢izmeleri istenir.

Okuma
Sirasi

Sunum:

Ogretmen 6grencilere nasil zihinsel imaj olusturacagmi gosterecegini
ve onu dikkatlice izlemeleri gerektigini sdyler. Metnin “Semih
bisiklete binmeyi severdi. Giizel havalarda parka gider ve bisikletle
gezerdi. O gilin hava ¢ok gilizeldi. Semih sabah bisikletle sokaga ¢ikt.
Arkadaglar1 top oynuyorlardi. Semih el sallayarak yanlarindan gecti ve
parka dogru gitti.” bolimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra
Ogrencilere model olmak igin zihninde olusan resimlere 6rnekler verir
ve ardindan tahtaya ¢izer.

Rehberli Uygulama:

Metnin “O giin hava ¢ok giizeldi. Semih sabah bisikletle sokaga ¢ikti.
Arkadaslar1 top oynuyorlardi. Semih el sallayarak yanlarindan gecti ve
parka dogru gitti. Parktaki cocuklar bir agacin etrafinda toplanmist.
Semih neler oldugunu merak etti. Hemen onlarin yanina gitti. Agacin
dibinde bir kedi yavrusu vardi. Yavru kedi ayaga kalkmak istiyor ama
bir tiirlii yliriyemiyordu. Semih kedinin ayaginin kanadigini gordii.”
bolimi okunduktan sonra &grencilere sorulan sorular ve verilen
ipuglar1 yardimiyla birlikte zihinsel imaj olusturma ¢alismalar1 yapilir
ve gerekli doniitler verilir.
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Bagimsiz Uygulama:

Metin 6grencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalar da istenir.
Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi metin {izerinde kendileri uygulamaya
caligirlar. Ardindan asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Ciz-Konus-Ciz Ogretmen “Semih yavasca kediyi aldi ve bisiklete
binerek eve gitti. Once annesine yavru kediyi gosterdi. Birlikte yarayi
temizlediler, bezle sardilar ve bir tabaga siit koyarak kediye verdiler.
Kedinin karni1 ¢ok acikmist1.” boliimiinii 6grencilerin sessiz okumasini
ister. Ardindan o6grenciler zihinlerindeki resmi gizer ve sira arkadasi
konusurlar. Tekrar ayni boliimili okuyarak ¢izim yaparlar. Aradaki
farklar1 yazmalar1 ve paylagmalar istenir.

Gorsel kelime kart1 olusturma (6rn: sarmak) Ogrencilerle belirlenen
bilinmeyen kelimelerle gorsel kelime kart1 olusturma etkinligi yapilir.
Kelimelerin zihinsel resimleri olusturuldugunda daha iyi hatirlanacagi
Ogrencilere sdylenir. Olusturulan gorsel kelime kartlar1  sinifla
paylasilir.

Zihnimde olusan en canli resim: Ogrenciler tarafindan etkinlik
tamamlandiktan sonra simf arkadaglariyla paylasarak farkliliklar
lizerinde tartigsmalart saglanir. Burada farkli imajlarin  olusmasi
iizerinde durulur.

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme-Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu Ogrencilerden okuduklar1 hikdyede duyulara
hitap eden ciimleleri bulmalari ve tabloda ilgili yerlere yazmalari
istenir.

Zihinsel imajlarim degisiyor Ogrencilerin her paragraftan sonra
zihinlerinde olusturduklar1 resimleri ¢izmeleri istenir. Bu resimlerin
nasil degistigi ve zenginlestigine dikkat ¢ekilir.

Oykii tekerlegi: Ogrencilerin metindeki énemli bdliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamay1 degerlendirme (Agik uglu sorular) Metnin konusu, basit ve
derin anlamaya yonelik a¢ik u¢lu sorulari cevaplamalari istenir.

Semih giizel havalarda ne yapardi?

Agacin dibinde ne vardi?

Semih neden iiziildii?

Semih kediyi eve gotiirmeseydi ne olurdu?

Semih’in yerinde sen olsaydin yavru kediyi goriince ne
yapardin?

Metnin konusu nedir?

YV VVVVYVY
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Ders: Tiirkce

Simf: 1

Tarih: 8. hafta
Siire: 5 Ders Saati (40 + 40 + 40 + 40 + 40)

Metin Adi: Annemin Cantasi

Kazanimlar:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.

T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
T.1.3.15. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.
T.1.4.9. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Ogrenme-Ogretme Stratejisi, Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Zihinsel imaj Olusturma

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢- Gerecler: Okuma Metni, Etkinlik-Calisma
Kagitlari, Boya Kalemleri, Akilli Tahta

OGRENME OGRETME SURECI

Okuma
Oncesi

Giris:

Ogrencilere akilli tahtadan yaz mevsimi ve manzarasini igeren bir
gorsel acilir va ¢ok kisa bir siire sonra kapatilir. Zihinlerinde bu
gorselle ilgili resim olusup olusmadigr sorulur. Olusturduklari
resimleri anlatmalar1 istenerek dikkat ¢ekilir ve bu sekilde zihinsel
resimler olusturmak i¢in 6grenciler harekete gegirilir. Zihinsel imajlar
aciga cikartilir.

Anahtar kelimeler verilerek “Zihinsel Imajlarim” etkinligi yaptirilir.
(anne, canta, park, giyisi, kitap, kedi, deniz, motor). Ogrencilerden bu
kelimeleri duyduklarinda zihinlerinde olusan resimleri ¢izmeleri
istenir.

Okunacak metnin adi soylendikten sonra zihinsel imaj olusturma
stratejisi hatirlatilir. Metni okurken kendilerini bir film ydnetmeni gibi
diisiinerek zihinlerinde okuduklari metni film gibi canlandirmalari
sOylenir.

Okuma
Sirasi

Sunum:

Ogretmen 6grencilere nasil zihinsel imaj olusturacagm gosterecegini
ve onu dikkatlice izlemeleri gerektigini soyler. Ilk paragraf 6gretmen
tarafindan sesli okunur. Metnin ilk paragrafi “Hava ¢ok giizel. Ne de
olsa yaz ortast. Annem bizi parka gotiiriiyor. Omuzunda kocaman
cantas1” okunduktan sonra Ogrencilere model olmak i¢in zihninde
resimleri nasil olusturduguna dair ornekler verir. Ogretmen zihninde
giinesin tepede cokca parladigr sicak bir giinde anne ve iki ¢ocugun
evin hemen yanindaki yesil agaglar arasinda yer alan g¢ocuk parkina
gittigini, cocuklarm birinin kiz birinin erkek oldugunu, bu parkta
kaydirak, salincak ve tahterevalli oldugunu hayal ettigini, kaydiragin
kirmizi, salincagin yesil, tahterevallinin ise kahverengi oldugunu,
etraftaki ¢ocuklarin bicir bicir konustugunu, kuslarin 6ttiigiinii, annenin
koluna taktig1 cantasinin dikddrtgen, kocaman ve kirmizi oldugunu
canlandirdigim sdyler ve ardindan tahtaya cizer.

149




Rehberli Uygulama:

Metnin “Kaydirak salincak derken pantolonumu yirtmigim ben.
Kardesimse c¢amura batmis. Giysilerimizi degistirmeliyiz hemen.
Annem ¢antadan ¢ikariyor yedek giysileri. Beklemeden degistiriyoruz
iizerimizi. Hey, bu c¢anta siipeeeer.” boliimii okunduktan sonra
Ogrencilere sorulan sorular ve verilen ipuglar1 yardimiyla birlikte
zihinsel imaj olusturma ¢aligmalar1 yapilir ve gerekli doniitler verilir.
Ardindan “ Bir de bakiyorum dizim kamiyor. Kaydiragin kenarina
carpmisim. Eski yaram iyilesmeden {iizerine bir yenisini a¢gmigim.
Annem c¢antay1 agiyor. Hop! Yara merhemi. Belki de ¢antamiz bir
ilkyardim uzman.“ boliimii 6gretmen tarafindan okunur. Ogrencilerin
gozlerini kapatarak canlandirma yapmalar1 ve bu resimleri anlatmalari
istenir.

Bagimsiz Uygulama:

Metin 6grencilere sesli okutulduktan sonra sessiz okumalari da istenir.
Ogrenciler 6grendikleri stratejiyi metin iizerinde kendileri uygulamaya
caligirlar. Ardindan asagidaki etkinlikler yaptirilir.

Gorsel kelime karti olusturma (6rn: iskele) Ogrencilerle belirlenen
bilinmeyen kelimelerle gorsel kelime kart1 olusturma etkinligi yapilir.
Kelimelerin zihinsel resimleri olusturuldugunda daha iyi hatirlanacagi
Ogrencilere sOylenir. Olusturulan gorsel kelime Kkartlar1 sinifla
paylasilir.

Diisiin- Esles- Paylas Ogretmen “Suradaki minik kedi pek a¢ kalmis
besbelli. Cantamiz acaba diisiiniir miiydii bu minigi? Kedicige siit mii?
Aslan ¢anta... Siiper canta... Sen ¢ok yasa.” boliimiinii sesli okur bu
sirada 6grenci zihnindeki resmi ¢gizer ve sira arkadasi ile paylasir. Eger
diisiincelerinde degisiklik olduysa not alir ve tiim sinifla paylasir.
Zihnimde olusan en canli resim (Ogrenciler tarafindan etkinlik
tamamlandiktan sonra smif arkadaslariyla paylasarak farkliliklar
iizerinde tartigmalar1 saglanir) Burada farkli imajlarin  olusmasi
iizerinde durulur.

Okuma
Sonrasi

Degerlendirme- Geri Bildirim:

Duyusal imaj tablosu Ogrencilerden okuduklari hikdyede duyulara
hitap eden ciimleleri bulmalari ve tabloda ilgili yerlere yazmalari
istenir.

Zihinsel imajlarim degisiyor Ogrencilerin her paragraftan sonra
zihinlerinde olusturduklar1 resimleri ¢izmeleri istenir. Bu resimlerin
nasil degistigi ve zenginlestigine dikkat cekilir.

Oykii tekerlegi Ogrencilerin metindeki énemli béliimleri olus sirasina
gore gizmeleri istenir.

Anlamay1 degerlendirme (Agik uglu sorular) Metnin konusu, basit ve
derin anlamaya yonelik agik u¢lu sorulari cevaplamalari istenir.

Annesi ¢ocuklarini nereye gotiirdii?

Cocugun dizi kanadiginda annesi ¢antadan ne ¢ikardi?

Motorla dolasirken ne yapiyorlar?

Sizin de boyle bir cantaniz olsaydi icinde neler olsun
isterdiniz?

Metinde cocuklarin karsilastigt bir problemi, nedenini ve

YV VVVYV
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sonucunu yaziniz.
Metnin konusu nedir?

Anne, yaninda neden bdyle bir ¢anta tasiyor olabilir? Tahmin
et.

Sen evden cikarken yanina neler aliyorsun? Neden?
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EK-8. ZIHINSEL iMAJ OLUSTURMA OGRETIMi YAPILIRKEN
KULLANILAN ETKINLIK ORNEKLERI

ZIHINSEL IMAJLARIM
Sl Kelimleri okurken zihninizde olugan resimleri gizin.
Metnin Baghg NQ KIA
Zihnimde bu resim olustu
Bu kelimeleri
duydugum zaman;
4 XY ——
B0 17 701 5 DO
Loosn. s
CLLLELLRLL LT AL’ I Le E
baja ................. G ¢
l%@l/ll.lllllllllll!l
ZIHINSEL IMAJLARIVI
g Kelimleri okurken zihninizde olusan resimleri gizin.
raay
Metnin Basghgi AAhneYY‘\&(\ Cﬁ“ﬂﬁﬂh

Bu kelimeleri

duydugum zaman;
R 4

* Zihnimde bu resim olustu
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B Ao 'GORSEL KELIME KART!
Bilinmeyen Tanim: Hatilatici kelime ve | Resmini giz
Kelime: bilinmeyen kelime |
P P lle ligili cimle kur
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| . GORSEL KELIME KARTI
Bilinmeyen Tanimi: Hatilatici kelime ve | Resmini giz
Kelime: bilinmeyen kelime

Dictaaba.lsos
™Ma K

ile ilgili cimle kur

Hatirlatici
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OYKU TEKERLEGI
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DUSUN-ESLES-PAYLAS

| Giszlerinizi kapatin ve diisiiniin. Gérdiiklerinizi agagidaki bélime
gizin.

Arkada;nmzla ¢izdikleriniz hakkinda konusun ve neden boyle bir
) [ ‘resim yaptiginiz) agiklayin. :

v~ Arkadasinizla konustuktan sonra diisiincelerinizde degisiklik oldu
-/ ©« mu? Cevabiniz evet ise asaglya nedenizi yazin.

B A lcolgastm bqna yec& Obduﬁ“-ﬂu
503[&5:.

156




DOSUN-ESLES-PAYLAS
| Gozlerinizi kapatin ve diisiiniin. Gordiklerinizi asagidaki bi‘)lume

gizin.

/

Arkadaginizla gizdikleriniz hakkinda konusun ve neden bdyle bir
Y [ resim yaptiginizi aciklayin.

¢ Arkadasinizla konustuktan sonra diigiincelerinizde degisiklik oldu
mu? Cevabiniz evet ise asagiya nedenizi yazin.

1 {%Evea- E)c.qre_ sSImMm O]C-\._V_{
o/
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ZIHNIMDE OLUSAN EN CANLI RESIM

Okuduktan sonra zihninizde olusan resimler arasindan en canlh ve

belirgin olanini agagiya cizerek, altindaki béliimde ¢iziminizi birkag
cumle ile anlatiniz.
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ZiHNIMDE OLUSAN EN CANLI RESIM

Okuduktan sonra zihninizde olusan resimler arasindan en canh ve
belirgin olanini agagiya cizerek, altindaki béliimde ¢iziminizi birkag
ciimle ile anlatiniz.
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CiZ-KONUS- Ciz
Metni birkag kez okuduktan sonra gozlerinizi kapatin ve
okuduklariniz hakkinda diisiiniin. Ardindan gozlerinizi agin ve
diistiniirken gordiiklerinizi gizin. Arkadasinizla gizdikleriniz
hakkinda konusun.

| Bzrendikd

-~

Farkliolan

3Ljdetﬁ§aamm 'anma.mfi*::di.ven ......... i
Lya ). AN ﬂ.e..mefdi.y.en.gaf-
o R A “
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CiZ-KONUS- Ciz

Metni birkag kez okuduktan sonra gozlerinizi kapatin ve

okuduklariniz hakkinda diisiiniin. Ardindan gozlerinizi agin ve

diisiiniirken gordiiklerinizi gizin. Arkadaslmzla cizdikleriniz hakkinda
konusun. '

Farkli olan ne? Cizdiﬁin resi er arasmdakl fark: yazin.

...AI'.J&QA\.ISLH bq nd ............. \l ln ! C.s ﬂe SE.L'YJ,J.\D. 4.,
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R ZIHINSEL IMAJLARIM
Okuma boyunca zihnimde olugturdugum resimler dcglglyor

1.$uan zihgimde olan resim . 2.Ve simdi...
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ZIHINSEL IMAJLARIM %
Okuma boyunca zihnimde olusturdugum resimler gﬁg E

1.5uan zihnimde olan resim 2.Ve simdi...
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DUYUSAL iMAJ TABLOSU /
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DUYUSAL iMAJ TABLOSU
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OZGECMIS VE ILETIiSIM BILGISI

KIiSISEL BILGILER

Adi-Soyadi: Tugba OKUR

E-Posta: okur.tugba@gmail.com

EGITIM
Derece Kurum Mezuniyet Yili
Lisans Uludag Univers'i'tesi/ Egitim Fakiiltesi-Sinif 2009
Ogretmenligi
IS TECRUBESI
Tarih Kurum Gorev
2009-2009 Istanbul/Kartal Ege Sanayi ilkokulu Sinif Ogretmeni
2010-2010 Kars/Merkez Basgedikler 60. Y11 Y.1.B.O Sinif Ogretmeni
2010-2010 Kars/Merkez Ortagedik Ilkokulu Miidiir Yetkili Ogretmen
2010-2011 Kars/Merkez Basgedikler 60. Y11 Y.1.B.O Miidiir Yardimciligt
2011-2012 Kars/Merkez Ortagedik ilkokulu Miidiir Yetkili Ogretmen
2012-2014 Kars/Merkez Soylu Ilkokulu Sinif Ogretmeni
2014-2017 Istanbul/Beyoglu Piyalepasa Ilkokulu Sinif Ogretmeni
2017-Halen  istanbul/Sultanbeyli Sehit Ogretmen Hamit Smif Ogretmeni

Siitmen Ilkokulu
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