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OZET

Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Okul ve Ogretmen Algis1 Uzerine Elestirel
Soylem Analizi (2000-2022)

Kaboglu Camurcu, Biisra
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1
Danisman: Doc¢. Dr. Yunus Emre Ozsaray
Haziran 2024

Bu arastirma, 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk edebiyat: kitaplarinda
yansitilan okul-6gretmen algisini incelemek ve bu algimin sekillendirmesiyle
ortaya cikan dil {izerine elestirel soylem analizi ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Arastirmada, egitimin temel dinamikleri durumundaki okul,
Ogretmen ve Ogrenci unsurlarinin ¢ocuk edebiyati eserlerinde ne sekilde ele
alindig1 ve degisen zaman igerisinde nasil bir noktaya geldigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amacla arastirmada, nitel arastirma yonetimi kullanmilmus,
yontemin uygulanmasi asamasinda s6z konusu ¢ocuk kitaplari, dokiiman analizi
ve elestirel soylem analiziyle mercek altina alinmistir. Arastirmanin érneklemini
2000 sonras1 yayimlanan ¢ocuk kitaplar1 evreninden “okul”u mekan tutan on bes
kitap olusturmus; calisma, maceranin okulda gectigi veya durumun okul
sinirlarinda cereyan ettigi bu kitaplar tizerinde gerceklestirilmistir.

Incelenen kitaplarda, degisen cocuk gercegiyle birlikte okul ve odgretmen
kavramlarina bakisin da degistigi tespit edilmistir. Eserlerde, egitim sistemi
icindeki bir takim uygulamalarin ve egitimin baslica unsurlar1 olan 6grenci ve
ogretmen kavramlarmin elestirel bir bakis agisiyla ele alimp sorgulandig:
gorilmiistiir. Bu sorgulamalarin cocuk kahramanlar araciligiyla dikkatlere
sunuldugu tespit edilmistir. Ge¢misten giinimiize varlik sebebi ve isleyisi
konusunda pek ¢ok tartismanin one strildigiu okul kavramimin gocugun
hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu anlasilmistir.

Eserlerde yenilik¢i yaklasima sahip ve empatik davranan ogretmenlerin okula
kars1 olumlu bir alg1 olusmasinda etkili oldugu yargisma varilmistir. Tam tersi
durumda ise okul ve 8gretmen kavramlarinin, 6grencinin miicadele ettigi ya da
olumsuz yonde etkilendigi unsurlar olarak yansitildig: fark edilmistir. Kitaplar
aracihigiyla, 6gretmen kavramimin merkezde oldugu bir anlayistan 6grenci
merkezli bir anlayisa yonelim saglandig goriilmiis, 6gretmenin bir rehber olarak
konumlandirildig1 tespit edilmistir. Ogretmenin egitim- Ogretim stirecleri
icindeki agirhig1 degisse de nitelikli bir egitimin belirleyicisi olmaya devam ettigi
anlasilmistir. Okul ve 6gretmen algisini yansitan pek cok isaretin, eserlerin ve
kahramanlarin adlarina ya da kitaplarin cizimlerine etkili bir bicimde yansidig:
gorulmiistiir.



Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, okul, 6gretmen, 6grenci, elestirel soylem
analizi



ABSTRACT

Critical Discourse Analysis on the Perception of School and Teacher in
Children's Literature Books (2000-2022)

Kaboglu Camurcu, Biisra
Master's Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Dog. Dr. Yunus Emre Ozsaray
June 2024

This research was conducted to examine the perception of school-teacher
reflected in children's literature books published between 2000 and 2022 and to
present a critical discourse analysis on the language shaped by this perception. In
the research, it was tried to determine how the elements of school, teacher and
student, which are the basic dynamics of education, are handled in children's
literature works and how they have come to a point in changing times. For this
purpose, the qualitative research method was used in the research, and the
children's books in question were scrutinised through document analysis and
critical discourse analysis during the implementation of the method. The sample
of the study consisted of fifteen books from the universe of children's books
published after 2000 and the study was carried out on these books in which the
adventure takes place at school or the situation takes place within the school
boundaries.

In the books analysed, it has been determined that the view of school and teacher
concepts has also changed with the changing reality of children. In the works, it
was observed that some practices within the education system and the concepts
of students and teachers, which are the main elements of education, were
handled and questioned from a critical point of view. It was determined that
these questions were presented to attention through child heroes. It has been
understood that the concept of school, which has been the subject of many
discussions from past to present, has an important place in children's lives.

In the works, it was concluded that teachers with an innovative approach and
empathic behaviour were effective in creating a positive perception towards
school. On the contrary, it has been noticed that the concepts of school and
teacher are reflected as elements that students struggle with or are negatively
affected by. Through the books, it has been seen that there is a shift from an
understanding in which the concept of a teacher is at the centre to a student-
centred understanding, and it has been determined that the teacher is positioned
as a guide. Although the weight of the teacher in education and training
processes has changed, it has been understood that the teacher continues to be
the determinant of a qualified education. It has been observed that many signs



reflecting the perception of school and teachers are effectively reflected in the
names of the works and heroes or the drawings of the books.

Keywords: Children's literature, school, teacher, student, critical discourse

analysis
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BOLUM I
GIRIS

Toplumlarin insa siirecinde, kontroliinde ve gelecege giivenle bakabilmesinde siiphesiz ki
“egitim” in 0nemli bir pay1 vardir. Genel manada egitim, toplumun koklerinden, maddi ve
manevi degerlerinden etkilenen diinyadaki gelismelere paralel olarak kendini yenileyen
zaman, mekan, insan gibi pek cok degiskene sahip ¢ok katmanli bir yap1 olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Insanoglunun dogustan getirdigi merak duygusu ve bu dogrultuda gerceklesen
gelismeler, 6grenmeyi ve Ogrenmelerin aktarimmi dogal bir silire¢ olarak zorunlu
kilmaktadir. Toplumlarin sahip oldugu bilimsel, sosyal ve kiiltiirel birikimlerin planli bir

sekilde gelecek nesillere aktarilmasinda “egitim” kritik bir 6neme sahip olmaktadir.

Egitimin hedef kitlesi oncelikle “gocuklar” olarak goriilmektedir. Dolayisiyla egitim
fikrinin sekillenmesinde ¢ocukluk diigiincesinin ortaya atilmasinin onemli oldugu
anlasilmaktadir. Bu noktada tarihsel bir bakis acisiyla yaklasildiginda Antik Cag ve Orta
Cag’da “cocukluk” diisiincesinin heniiz belirmedigini sdylemek miimkiin goriinmektedir.
Sozel bir iletisimin egemen oldugu diinyada konugsma becerisini elde eden g¢ocugun
yetigkinlerin diinyasinda yerini alabildigi goriilmektedir. Buna mukabil matbaanin
yayginlagmasiyla ¢ocuk ve yetigkin diinyasinin birbirinden uzaklastigi anlagilmakta,
okuryazar durumundaki yetigkinlerle ¢cocuklarin diinyasinin okuryazarlik paravani ile net
bir bi¢imde ayrildig1 anlagilmaktadir (Postman, 1995). Bu dogrultuda Ronesans’in getirdigi
Aydinlanma Cagi ile birlikte modern bir yasamin kapisini acan insan, “cocuk” ve
“yetigskin” olarak ayri diinyalara sahip oldugunu idrak etmekte, bu ayrimi yaratanin ise
okuryazarlik becerisine sahip olmak oldugunu kabul etmektedir. Dolayisiyla egitim
yoluyla modern ¢ocuklugun insasinin, yetiskinligin de bi¢imlenigine yon verdigi, egitimin

toplumsal bir devinimin zemini durumunda oldugu goriilmektedir.

Modern yasamla birlikte ailevi dikkat ¢ocuga cevrilmis ¢ocugun yasami ve egitimi on
plana ¢ikmaya baslamistir. Ayrica bilim ve teknolojik gelismeler neticesinde olusan
modern hayat, daha fazla egitimli insan ihtiyacini ortaya koymustur. Bunun yaninda
devletlerin devamlilig1 ve huzurunu saglamak adina iyi vatandaslar yetistirmek amaciyla
cocuk egitiminin olmazsa olmaz oldugu anlagilmis ve bunun merkezinin “okul” oldugu
vurgulanmistir. Cocukluk ile egitim-okul iliskisinin kurulmasinda c¢ocugun yasama
hazirlanmasi, ¢cocugun kontrol altinda tutulmasi ya da c¢ocugun kendini gerceklestirme

yolculuguna katki saglanmasi gibi yaklasimlarin etkili oldugu ifade edilmistir (Ozyurt,

1



2011). Ayrica devletlerin, egitim anlayisi dogrultusunda olusturduklar1 genel ve 6zel
amaglar cercevesinde diizenlenen plan ve programlar ile toplumun ihtiya¢c duydugu
nitelikli insan giiciinii yetistirme hedefi okullar iizerinden gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte toplumlarin sahip oldugu egitim anlayisi, sabit bir Ozellik gostermemektedir.
Egitimde toplum ve diinya Glgeginde yasanan degisimler, onun her daim giincellenen

dinamik bir yap1 olduguna da goézler oniine sermektedir.

Egitim- 0gretim ii¢c ana unsur lizerine temellendirilmis bir yapr olmaktadir. Bu unsurlar;
Ogrenci, 0gretmen ve okuldur. Egitim anlayisinda yasanan degisimler, bu kritik unsurlarin
da degisimini ifade etmektedir. Bu noktada, belirtilen kavramlara bakis1 degistiren
faktorlerden biri olarak “elestirel pedagoji” karsimiza g¢ikmaktadir. Elestirel pedagoji,
egitim bilimlerinin elestirel kuramdan etkilenmesiyle ortaya ¢ikmis ve bu durum egitim
unsurlarinin farkli bir bigimde yeniden ele alinmasini saglamistir (Cirak, 2020). Elestirel
pedagoglar, egitimde kaniksanmis genel fikirleri sorgulayarak bozulan veya aksayan
yonleri tespit etmis, Ozgiirlik¢li bir bakis acisiyla var olan uygulamalarin ne amacla
yapildigini irdelemis, yeni bir egitim tanim1 olusturmaya calismiglardir (Giroux, 2009). Bu
noktada elestirel pedagoji; okul, 6gretmen, Ogrenci kavramlarmi masaya yatirmis
geleneksel pedagojiye karsi cikarak okul, 6gretmen ve Ogrencinin rollerini yeniden

tanimlamistir.

Modernitenin bir getirisi olan 6zgiirliikk¢ii ve elestirel diisiinme sayesinde taslar yerinden
oynatilmig 6zgiirlesmenin ve elestirel diisiinebilmenin 6niindeki en biiylik engelin “otorite”
oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla modern ¢ocuklugun insasinda otoriter bir tavirdan anti
otoriter bir egilime dogru gidisat sz konusu olmustur. Bu durum, cocuk edebiyati
eserlerine de yansimistir. Baslangigta otoriter bir tavirla “cocuk i¢in” yazilan eserler daha

~ 99

sonra “cocuga gore” ve “cocuk gercekligi” ile kaleme alinmaya baglamistir (Sirin, 2021).

Degisim, hayatin 6nemli gerceklerinden biridir. Sosyal, siyasal, ekonomik, teknolojik
olarak degisen bir diinyada ¢evreye uyum saglayabilmek adina gelisim ve degisim bir
zorunluluk olmaktadir (Ozdemir, 1997). Baslangigta cocugun haklarini gdzeten, onu
degersiz bir varlik olmaktan kurtarip biricik yapan ve ¢ocuga 6zgii bir diinyanin olusmasini
saglayan okul; cocugu bir 6rneklestirme ve egemen giiglerin yonettigi bir kurum olma gibi
Ozellikleriyle tartisilan bir kavram olmaya baslamistir. Aym1 zamanda okul kiiltliriinii
olusturan dgretmen, 6grenci gibi unsurlar da tartisma konusu olmustur. “Ogretmen”in ne
oldugu ve ne olmasi gerektigi elestirel pedagoji penceresinden incelenmis, bu analizler s6z

konusu kavramlarin glincellenmesinin ve degismesinin kapilarini aralamistir.

2



Cocuk edebiyat1 kitaplarinda okul ve 6gretmen algisi iizerine elestirel soylem analizi
ortaya koymayir amaglayan bu arastirmanin kuramsal gergevesinde cocuk ve c¢ocuk
edebiyatina kavramsal bir bi¢imde yaklasilarak “Tarihsel Siiregte Cocuk Edebiyati” ve
“Modern Cocukluk Fikrinin Gelisiminde Okumanin ve Okulun Rolii” incelenmistir. Cocuk
edebiyatinin modern ¢ocukluk fikrinin gelisiminde islevi tartisilarak “Cocuk Edebiyatinin
Evrelendirilmesi, Cocuga Gorelik ve Cocuk Gergegi Kavramlar1” masaya yatirilmustir.
Ayrica “Degisen Cocukluk ve Cocuk Edebiyatinda Anti Otoriter Egilim” irdelenerek bu
egilimlerin sebepleri ortaya konulmustur. Okulun toplumsal roliine dair degisimlerin
incelenmesi noktasinda ise “Elestirel Pedagojide Okula ve Ogretmene Déniik Yaklasimlar”
ele alimmustir. Son olarak “Elestirel S6ylem Analizi” hakkinda bilgi verilerek bulgularin

analizinde takip edilecek yol izaha ¢alisilmistir.

Arastirmanin bulgular boliimiinde ise 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanmig g¢ocuk
Kitaplar1 arasindan belirlenen on bes esere yansiyan okul ve Ogretmen algisini daha
kapsamli ortaya koymak amaciyla ¢erceve genisletilmis; okulun, 6gretmenin, dgrencinin
ve egitim- Ogretim siireclerinin yansimalart basliklar1 altinda incelemeler yapilmistir.
Boylelikle okul kavramini biitiinleyen ve 6gretmenin etkilesim i¢inde oldugu unsurlar
detayli bir inceleme ile dikkatlere sunulmustur. Elde edilen bulgular elestirel soylem

analizi ile ¢ozliimlenerek sonug boliimiinde tartisilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, insanlik tarihiyle birlikte var olan bir kavram olmakla birlikte daima giincellenen,
toplumu etkileyen ve toplumdaki degisikliklerden de etkilenen bir yapi olmaktadir. Bu
dogrultuda; egitimin en O©nemli unsurlar1 durumundaki okul, &gretmen ve Ogrenci
kavramlarmin gegmisten giiniimiize degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle 2000
sonrast dijital gogmenlik ve dijital yerlilik acisindan tarihsel olarak bir kirilmay: ifade
etmektedir. 2000 sonras1 dogan neslin dijital yerliler oldugu diisiiniiliirse; bu kusagin
bilgiyi edinme, bilgiye ulagsma ve bilgi aktariminda bulunanla iliski kurma bi¢iminin de
degistigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, modernlesme ve dijitallesmenin ortaya ¢ikardigi
yapimin okul-6gretmen ve Ogrenci kavramlarina etkisi sorgulanmasi gereken gergeklikler
durumundadir. Bu ¢alisma araciligiyla, diisiincede ve davranista yasanan bu degisimin ele
alinan kitaplara makro ve mikro 6lgekte yansimalarinin tespit edilmesi saglanacak, elestirel

sOylem analizi bir ¢ézlimleme yapilacaktir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirma, “2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil
tizerinden nasil bir okul ve dgretmen algist yansitilmaktadir ve bu dogrultuda okul ile
okulu biitlinleyen unsurlarin gegirdigi degisim nasildir?” sorusunun cevabina ulagmayi

hedeflemektedir.
1.1.2. Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri olarak su sorular ele alinmistir:

e (Cocuk edebiyati eserlerinde, okul ve 0gretmen kavramini degerlendirme bigimi
nasildir?

e Cocuk edebiyati eserlerinde, okula ve 6gretmene yonelik tutumun eserlerin diline
yansima bi¢imi nasildir?

e (Cocuk edebiyat1 eserlerinde, Ogrencilerin okula ve Ogretmene karsi tutumlari
nasildir?

e (Cocuk edebiyat1 eserlerinde, cocuklara sunulan 6grenci modelleri ne tiir bir “cocuk
gercegi” sergilemektedir?

e (Cocuk edebiyati eserlerinde, okul ve 6gretmen algis1 2000-2022 yillar1 arasinda
gecen siirecte nasil bir degisiklik gostermistir?

e (Cocuk edebiyati eserlerinde yansitilan okul-08retmen algisinin sekillendirdigi

elestirel sOylemin egitim-6gretim siireclerine etkisi nasildir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk edebiyati kitaplarinda
yansitilan okul-6gretmen algisini incelemek ve bu algmin sekillendirmesiyle ortaya ¢ikan
dil lizerine elestirel sOylem analizi yapmaktir. Arastirmada, “e8itim”in temel dinamikleri
durumundaki okul-6gretmen ve 6grenci unsurlarinin gocuk edebiyati eserlerinde ne sekilde
ele alindig1 ve degisen zaman igerisinde geldigi nokta tespit edilecektir. Cocuk edebiyati
eserlerinde  degisen degerlerle Dbirlikte okul ve Ogretmen otoritesinin  nasil
konumlandirildig1 da izah edilmeye ¢alisilacaktir. Egitim-6gretim siireglerinin en biiyiik
gbzlemcisi olan “Ogrenci’nin bakis acisini yansitan dil {izerinden okul ve &6gretmen

algisina dair elestirel sdylem analizi ortaya konulacaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma, 2000-2022 yillarinda yayimlanan ¢ocuk edebiyati eserlerinde yansitilan okul
ve Ogretmen algisina yonelik onemli bir degerlendirme saglayacaktir. Dijitallesmenin
hayatimiza derinlemesine niifuz ettigi bugiinlerde okul-6gretmen ve 6grenci kavramlari
sorgulanmakta, bu noktada kavramlar eserlerde farkli bakis agilariyla yeniden ele
alinmaktadir. Cocuk edebiyat1 sahasinda “okul” merkezinde yasanan olaylar1 anlatan, bu
baglamda okul-6gretmen ve dgrenci iliskilerini ele alan eserlerin degisen egitim- dgretim
anlayis1 gercekligiyle ele alinmasinin hem alanin uzmanlarinda hem de ebeveynlerde

onemli bir farkindalik olusturacagi diistiniilmektedir.

Kusaklar aras1 farkliliklardan kaynaklanan 6zellikler bireylerin olgu ve kavramlara bakis
acisini etkilemektedir. Bu calisma; toplumda yasanan degisim ve doniisiime paralel olarak
2000 sonras1 kusagin egitime, okula ve Ogretmene yonelik algilarinda ne gibi

degisikliklerin oldugunu ve bunun eserlere nasil yansidigini ele almaktadir.

Kitaplarin 6grencinin duygu ve diislince diinyasini dnemli 6l¢iide etkiledigi gerceginden
hareketle ¢ocuklara sunulan bu eserlerin incelenmesi énem arz etmektedir. Bugiin ¢ocuk
olarak adlandirilan bireylerin, on on bes yil sonra topluma yon verecek yetiskinler
olacaklar1 diisiiniiliirse, bu geng¢ beyinlerinin beslendigi edebiyat iiriinlerinin de nasil bir
oneme sahip oldugu fark edilecektir. Alanda yapilacak bu g¢alismanin ¢ocuk edebiyati
eserlerinde yansitilan okul-0gretmen algisina yonelik yeni bir bakis agis1 kazandiracagi

diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Calismada; Tirkiye ve diinya 6l¢eginde onemli kirilmalarin yasandigi, dijitallesmenin her
alana etki etmeye basladigi 2000 yilindan 2022 yilina kadar yazilmis g¢ocuk edebiyati
kitaplart yer almistir. 2000 sonrasi yaymlanan ¢ocuk kitaplart evreninden “okul”u mekéan
tutan kitaplar aragtirmanin orneklemini olusturmus; ¢aligma, maceranin okulda gectigi
veya durumun okul smnirlarinda cereyan ettigi kitaplar iizerinde gergeklesmistir. Kitap
seciminde ilkdgretim ¢ag1 Ogrencilerine hitap eden ¢ocuk edebiyati eserlerinden

faydalanilmistir.



BOLUM II
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1. Cocuk ve Cocuk Edebiyatina Kavramsal Bir Yaklasim

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ocuk ve ¢ocuk edebiyatina kavramsal agidan yaklagilarak
tarihsel siliregte cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikisi ve gelisimi ele alinmistir. Modern

cocukluk fikrinin gelisiminde okumanin ve okulun rolii irdelenmistir.
2.1.1. Tarihsel Siirecte Cocuk Edebiyati

Insan neslinin devamliligimni saglayan “cocuk” ge¢misten bugiine artan bir degerle iizerinde
konusulmaya devam edilen bir kavramdir. Kendi tanimin1 kendisi yapabilmekten azade bir
varlik olarak “cocuk™ kavramini izah etmek ve “¢ocukluk’un cergevesini netlestirmek

noktasinda farkli goriisler s6z konusudur.

Son birka¢ yiizyildir, insan yasaminin en Onemli boliimlerinden biri olan g¢ocukluk
donemine gerekli degerin verilmesine yonelik c¢alismalarin yogunluk kazanmasinda
yapilan bilimsel arastirmalarin biiyiik bir rolii vardir. Bu arastirmalar sonucunda insan
hayatinin ilk on sekiz yilinin daha sonraki yillarda bireyin yasamini derinden
etkileyebilecek bir agirliga sahip oldugunun anlasilmistir. Dolayisiyla diinyaya gelen bir
cocugun birey olma yolunda gecirecegi bedensel ve ruhsal gelisim deger kazanmaktadir.
Cocugun varliginin taninmasi, korunmasit ve ¢ocuklugun yasanmasi; toplumlarin gelecege

olumlu izler birakmasi noktasinda 6nem arz etmektedir.

Tirkge Sozliik’te “cocuk™ sozciigii : «“ Kiiciik yastaki erkek veya kiz; soy bakimindan ogul
veya kiz evlat; bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz,
usak.” olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005, s. 444). Bu tanimlar ayrintili
olmayip giindelik hayat i¢inde kavramin zihinde sekillenmesini saglayacak pratige doniik

bir agiklama durumundadir.

Toplumsal bir varlik olarak “¢ocuk” kavramina iligkin uzlasi saglanmis ilk tanim Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme’de yer almaktadir (Cocuk Haklarina Dair S6zlesme, 1989). Bu
sO0zlesmenin 1. maddesinde “Cocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta
resit olma durumu hari¢, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.” hiikmii 6ne

stiriilerek biyolojik olarak “cocuk™ sayilmanin sinirlar ¢izilmistir.



Gec¢mise bakildiginda toplumlarda “cocuk” kavraminin net olmadig1 dolayisiyla “cocuk™
kavraminin insa edildigi, buna mukabil giiniimiize gelindiginde “cocugun” yetiskinlere
yaklagmak noktasinda farkli bir doniisiim yasadigi anlagilmaktadir. Zira g¢agimizda,
cocukluk ile yetiskinlik arasindaki ¢izginin giderek siliklestigi goriilmektedir. Bu konuda
cogunluk hemfikirdir ancak “cocuk™ kavraminin nereden dogdugu ve neden yok olmaya

bagladiginin izah edilmesi gerekmektedir (Postman, 1995).

Cocuk ve ¢ocukluk kavramlarinin ortaya ¢ikisi degerlendirildiginde Antik Cag ve Orta
Cag’da keskin bir cocuk ve yetigskin ayrimmin olmadigi goézlemlenmektedir. Postman
(1995) tarafindan bu diisiince, “Orta Cag diinyasinda okuryazarligin, egitim diisiincesinin
ve ay1p fikrinin olmamasi, ¢ocukluk fikrinin olugsmadiginin gostergeleridir” (S. 23) seklinde
belirtilmistir. Bu donemlerde yetiskinler ve ¢ocuklar ayn1 ortamlar1 paylasmis, ¢ocuklar
adeta “minyatiir yetigkinler” olarak goriilmistiir. Orta Cag’in sozel diinyasi iginde
cocuklugun en fazla yedi yasinda bittigi ¢linkii konusmay1 ve kendini ifade etmeyi bu yas
itibariyle basaran ¢ocugun yetiskinler ile aynt maddi ve manevi iklimi paylasmis oldugu
ifade edilmistir. Matbaanin 15. yiizyilda bulunmasi ile birlikte okuryazarlik artmus,
yetigkinlerin ayr1 bir diinyasi olugmaya baslamistir. Yetiskin diinyasinin degismesiyle
birlikte toplumda “gocukluk diisiincesi” ortaya c¢ikmistir. Matbaadan sonra c¢ocuklar,
yetiskinlerin diinyasina katilmak ic¢in okuma- yazma 6grenme gereksinimi duymus bunun

i¢in de egitim alma yani okula gitme geregi ortaya ¢ikmigtir (Postman, 1995).
Postman (1995) ¢ocukluk ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Cocukluk fikri, Ronesans'in biiylik icatlarindan biridir. Belki de en insani olanidir.
Bilim, ulus-devlet ve dinsel 6zgiirliik ile birlikte hem toplumsal bir yapt hem de
psikolojik bir kosul olarak ¢ocukluk, on altinci yiizyil esnasinda olusmus ya da

ortaya ¢ikmig ve glinlimiize kadar inceltilmis ve desteklenmistir” (S. 8).

Cocuklarin yetigkinlerden farkli bir toplumsal kategori oldugu kanaati ise ilk olarak 17.
yiizyilda ortaya konmustur. Bu diisiince, oncelikle asiller arasinda kabul gorerek ¢ocuk ve
yetiskin diinyas1 birbirinden ayrismaya baslamis; bdylelikle kamuya ait, ahlaki egitim
amaclayan okullar agilmigtir (Onur, 2007).

Islam’a gére bireyin “cocuk” kabul edildigi donem akil balig olana kadar siiren bir zaman
dilimidir. Akil balig olma kavrami kisinin bedenen biiluga ermesi zeminine
dayandirilmistir ancak bu noktada bir eksiklik s6z konusudur ¢ilinkii bedenen biiluga ermis

bir birey aklen yetkinlige ulagmamis olabilmektedir. Dolayisiyla ¢ocukluk, bireyin



bedenen oldugu kadar zihnen de saglikli bir bi¢imde tercih edebilme yetisinin
olgunlagmasina kadar gecen siire¢ oldugu sdylenebilmektedir. Bu agidan bakildiginda
cocukluk déneminde ¢ocugun eylemlerinden sorumlu tutulmayan ve bdylelikle genis bir

Ozgirliik alanina sahip kisi oldugu da anlasilmaktadir (Karaosmanoglu, 2005).

Uzun vadede ¢ocukluk olgusunun ortaya ¢ikmasindaki temel etmen aydinlanma ve bunun
sonucu olarak ortaya c¢ikan yeni yasam bicimi ile bilimsel bakis acisidir. Okul yasami,
oyun, oyuncak gibi kavramlarin iizerine konusulmasi c¢ocuga yonelik bir kiiltiiriin
olusmasina zemin hazirlamistir. Cocugun fiziksel ve ruhsal gelisimi, egitimi, toplumdaki
varhiginin korunmasi ve gozetilmesi ¢ocuk gergekliginin olugsmasini saglamistir (Onur,

1993).

Cocuk kavramimi tanmimlayan kaynaklar incelendiginde bir¢ogunun farkli goriisler one
stirdiigli fark edilmektedir. Bu durum, farkli uzmanlik sahalarinin ¢ocuk kavramini kendi
disiplinleri  iginde ve bu disiplinin  sirhiliklarina  gore  tanimlamasindan
kaynaklanmaktadir. Ozetle, ¢ocuk kavramma egitim bilimi, psikoloji, sosyoloji, tarih,
hukuk gibi alanlarin kendi pencerelerinden baktigi ve bu alanlarin sinirlart i¢inde “gocuk™

kavramina agiklik getirdikleri goriilmektedir (Tiifek¢i Can, 2014).

“Cocukluk kavramu tarihi, sosyo-kiiltiirel kokleri olan ve egitim ve felsefe gibi pek
cok disiplinin ilgi alanmma giren bir kavramdir. Cocuklugun kiiltiirden kiiltiire,
icinde yasanilan sosyal ve ekonomik durumlarin arz ettigi farkliliklara gére degisen
bir tanim1 vardir ve bu tanim her zaman ¢ocuk diinyasi ile yetiskin diinyasini

birbirlerinden agik bir sekilde ayirabilmektedir” (Koksal, 2008, s. 389).

En nihayetinde “Yapilan biitiin tanimlarda ¢ocugun yetiskinden farkli bir yapida oldugu ve
dolayistyla ona kars1t gosterilecek davranis ve uygulamalarin da yetiskinlerden farkli

olmasi gerektigi bildirilmektedir” (Bagli, 2002, s. 276-278).

Gilinlimiize bakildiginda diinyaya hakim olan “cocuk™ gergeginin batinin ortaya koydugu
ve sekillendirmeye devam ettigi bir kavram oldugu goriilmektedir. “Cocuga uyanan Bati
diinyasi ¢ocuk giindemini evrensel bir ¢izgide tutmayi basararak, 16. yiizyildan bu yana
cocuga bakis1 bati merkezli bir ¢erceveye ¢ekmis bulunuyor. Kiiciik adamin ii¢ yiiz yil
boyunca egitimi, sagligi, hukuku, haklari, sanat ve edebiyati Bati diinyasindan diinyaya
sunuluyor” (Sirin, 2000, s. 38). Bu tespitten de anlasilacagi iizere bugiin gelinen noktada,
Bati diinyasiin onciiliik ettigi hedefler dogrultusunda, ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlarmin

doniigiimiiniin batidan doguya servis edilerek devam ettigi anlagilmaktadir.



Cocugun yetiskinlerden ayr1 bir diinyasi oldugunun anlasilmasi ona 6zgii edebi bir alanin
da olusmasina zemin hazirlamistir. Cocuk edebiyati, meydana ciktigr 17. yiizyildan
itibaren; edebiyat, sosyoloji, egitim bilimleri gibi pek ¢ok sahanin elestirisi altinda
gelisimini siirdiirmektedir. Cocuk edebiyatinin genel edebiyattan siyrilarak onun altinda
ayr1 bir dal olarak gelismesinde ¢ocuklugun insan yasamindaki 6nemi ve pedagoji ile ilgili
gerceklestirilen bilimsel arastirmalar onemli bir faktor olmustur (Tifek¢i Can, 2012).
Cocuk edebiyatinin tarihsel gelisimini “pedagojik, sosyal ve edebi” olarak ii¢ temel
perspektifle analiz etmek 6nemli goriinmektedir. Pedagojik yaklasimda, ¢ocuk edebiyati
cocugu egitmede en etkili ara¢ olarak ifade edilmektedir. Pedagojik yaklasim, tarihsel
siire¢ i¢inde toplumlara egemen politikalarin hedefleri dogrultusunda ¢ocuk edebiyatinin
bir vasita olarak kullanilmasina da imkén vermektedir. Cocuk edebiyatinin tarihsel
gelisimini degerlendiren diger bir perspektif ise “sosyal yaklasim”dir. Bu yaklagimda
pragmatist bir hedefle ¢ocuk edebiyati ¢ocugun sosyallesme siirecine katkida bulunmay1
saglamaktadir. Pedagojik ve sosyal yaklasimdan farkli olarak “edebi yaklasim” ise ¢ocuk
edebiyatinin her seyden Once bir “edebiyat” oldugu gercegine odaklanmaktadir. Bu
yaklasim, cocuk edebiyatinin tipki yetiskin edebiyatinda oldugu gibi kuramsal bir temele
dayandirilmasi gerektigini 6ne siirmektedir (Nikolajeva, 1995, akt. Tiifek¢i Can, 2012).

Cocuk edebiyati, genel edebiyata oranla oldukca yeni bir kavramdir. Cocuklar igin
yazilmig ilk kitaplar cocuk egitimini daha iyi yapabilmek amact dogrultusunda
olusturulmustur. Dolayisiyla ilk c¢ocuk kitaplarinda bazi bilgi, kural ve degerlerin
verilmesine ydnelik dgretici bir {islip kullanilmistir. ik zamanlarda otoriter bir anlayisla
yazilan eserler gecen ylizyillarla yerini; ¢ocuga goreligi 6n planda tutan, cocuk bakist ve
cocuk gercekligini ifade eden bir anlayisa birakmistir. Boylelikle de genel edebiyattan
farkli bir “cocuk edebiyat1” kavrami ortaya ¢cikmustir (Dilidlizgiin, 1996).

Gegmisten gliniimiize ¢ocuk edebiyatini ifade eden birgok tanim yapildigi goriilmektedir.

Sirin (2021) su sekilde kapsamli bir tanim yapmaktadir:

“Cocuk edebiyati, temel kaynagi cocuk ve cocukluk olan; ¢ocugun algi, ilgi,
dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; cocuk bakisin1 ve cocuk
gercekligini yansitan; 6lciide, dilde, diislincede ve tiplerde cocuga gore igerigi yalin
bicimde ve igtenlikle gergeklestiren; ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmasi
yaninda, edebiyat, sanat ve estetik yoniinden gelismesine katki saglayan, cocugu

duyarl bicimde yetiskinlige hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyatidir” (s.26).



Sever (2015)’e gore “Cocuk edebiyati (yazini), erken c¢ocukluk doéneminden baslayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten tiriinlerin genel adidir” (s. 17).
Ayrica, Hasircr’nin (2011) ortaya koymus oldugu “Cocuk yazini, ¢ocuk gergekligi ve
cocuga gorelik ilkesini bulundurmak zorunda olan, ¢ocugun diinyasina kosut bir diinya
kurgulayan bir yazin tiiriidiir” tanimlamasi ile ¢ocuga yonelik eserler olusturulurken
gozetilmesi gereken belli bash ilkelere de vurgu yapilmistir (s. 1061). Bununla birlikte
Yalgin ve Aytas (2014) gocuk edebiyatinin nitelikli bir edebiyat oldugunu su sozlerle ifade

etmistir:

“Cocuklarin biliylime ve gelismelerine; hayallerine, duygularina, diisiincelerine,
yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan
sO0zIii ve yazili verimlerin tamamidir ve edebiyatin biitiin alanlarinda bulunan
nitelikleri i¢cinde barindiran, ancak kendisine sectigi hedef kitlenin 6zelliklerini

daha fazla g6z 6niinde bulunduran bir alan” (s. 17-18).

Bati’da matbaanin yayginlagmas1 okur-yazar oraninin artmasi sonucunu dogurmus ve
boylelikle ¢ocuk egitimi Onemli bir konu haline gelmistir. Bu durum okullasmanin
yayginlagsmasina vesile olmus, okullarda dini igerikli kitaplar okumaktan sikilan ¢ocuklar
icin kitap yazma ihtiyaci ortaya c¢ikmistir (Simsek vd., 2014). Cocuk edebiyatina dair
ortaya konan eserler incelendiginde ilk olarak Avrupa’da chapbooks adiyla anilan gocuk
kitaplar1 goriilmektedir. Bu kitaplar, 17. yiizyilda Ingiltere’de ortaya c¢ikmis ve 18.
yiizyilda yayginlagsmistir. Ayrica bu donemde “gocuk’ kavramu ile ilgili yeni fikirler ortaya
atan John Locke (1632-1704) ve Jean-Jacque Rousseau’nun (1712-1778) etkisiyle
cocuklara yonelik eserlerde, hayata doniik bilgiler verme amaci da 6ne ¢cikmistir. Cocuk ve
yetiskin arasindaki keskin ¢izginin netlestigi bu donemde John Newbery’nin (1713-1767)
yayinladig1 A Little Pretty Pocket Book adli kitap, ¢cocuklar i¢in hazirlanan ilk kitap olarak
degerlendirilmistir. Newbery, c¢ikardigi Lilliputan Magazine adli dergiyle de c¢ocuk

dergilerinin 6nclisii konumunda olmustur (Oguzkan, 1987).

Avrupa’da 18. yiizyil ¢ocuk klasiklerinin ortaya c¢iktigi ¢agdir. Jonathan Swift (1667-
1745), 1726’da o donemde heniliz rastlanmamis fantastik edebiyatin ilk Orneklerinden
birini verir. Gulliver’in Gezileri adli eserde kahraman Gulliver’in ¢iktig1 gezilerde yasadigi
sira dis1 olaylar anlatilir (Simsek vd., 2014) . “Ingiltere’de Charles Dickens (1812-1870),
David Copperfield isimli romaniyla, Thomas Hughes (1822-1896) de tipik okul
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hikayelerinin ilk 6rnegi kabul edilen Tom Brown’s School Days ile 6ne ¢ikar” (Oguzkan,

1987, s. 18).

“Cocuk ve genglik edebiyatinda bilim kurgu tiiriindeki ilk 6rnekler 19. ylizyilda
Fransiz yazar Jules Verne’in (1828-1905) kaleminden dogar. Yazar, zengin hayal
giiciiyle okurlar1 Ay’a gotiirlir, denizler altinda gezdirir, diinyanin merkezine
indirir, balonla gokyiiziinde ucurur ve seksen giinde biitiin diinyay1 dolastirir.
Verne; Balonla Bes Hafta (1863), Diinyanin Merkezine Yolculuk (1864), Aya
Seyahat (1865), Kaptan Grantin Cocuklart (1865), Aymn Etrafinda (1870),
Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah (1870), Seksen Giinde Devridlem (1873), Esrarl
Ada (1875) gibi kitaplariyla ¢ocuk ve genglik edebiyatinin Onciileri arasinda yer
alir” (Simsek, 2014, s. 25-26).

20. yiizyila gelindiginde ise dikkati en ¢ok ¢eken eser Antoine de Saint- Exupery’nin
(1900- 1944) yazdig1 Kiiciik Prens adli kitaptir. Kitap, hem kiigiik hem de yetiskin
okurlarin dikkatini ¢ekerken ilk kez bir ¢ocuk kahramanin goziinden elestirel bir tavirla
yetiskin davranislari ele alinmistir. Bu noktada ¢ocuk diinyasina yaklasmanin dnemi net bir
bi¢imde anlasilmistir (Simsek vd., 2014). Yine bu yiizyilda 6n plana ¢ikan eserlerden biri

de Harry Potter serisidir.

“Ingiliz yazar J. K. Rowling’in (d. 1965) yazdig1 Harry Potter dizisi (1997-2014)
Felsefe Tasi, Sirlar Odasi, Azkaban Tutsagi, Ates Kadehi, Ziimriidiianka
Yoldashgi, Melek Prens ve Oliim Yadigarlar: alt bashgiyla yedi romandan olusur.
Biiylicii bir anne babanin ¢ocugu olarak diinyaya gelen, anne babasini gizemli bir
bicimde kaybettikten sonra teyzesinin evinde yasayan, Cadilik ve Biiyiiciiliik
Okulunda okuyan bir ¢ocugun fantastik hikayesidir. Tiim diinyada dort yiiz
milyondan fazla satilmis ve sinemaya aktarilmis; ozellikle lanet, cadi, biiyli gibi

Ogelere yer veren anlatimiyla tartigmalara neden olmustur” (Simsek, 2014, 5.28).

Cocuk edebiyatinin Tiirkiye’deki tarihi seyrini inceledigimizde edebiyatin pek ¢ok
alaninda oldugu gibi ¢ocuklara yonelik yayinlarin da Tanzimat doneminden itibaren
gelisme kaydettigi goriilmektedir. Tanzimat oncesinde de ¢ocuklar i¢in veya ¢ocukla ilgili
eserler verilmis oldugu tespit edilse de bununla ilgili kapsamli bir calisma heniiz

gerceklestirilmemistir (Cikla, 2005).

Tiirk edebiyatiin tarihi gelisimi incelendiginde, cocuk edebiyati {irlinleri iginde

sayilabilecek eserlerin anlati gelenegi i¢inde olusturuldugu goriiliir. Tekerlemeler, ninniler,
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masallar, Karagéz oyunlari, Nasreddin Hoca fikralar1 sozlii gelenegin i¢inde yer almis

tirlerden bazilaridir (Cikla, 2005).

Cocuga hitaben yazilmis ilk eser Keykavus bin Iskender tarafindan 11. yiizyilda kaleme
alimmig Kabusname isimli eserdir. Yazar, bu eseri ogluna 6giit vermek amaciyla yazmistir.
Ayrica, Divan sairlerinden Nabi’nin 17. yiizyilda kaleme aldig1 Hayriyye adli eser ¢ocuk
egitimi ile ilgili 6nemli bilgiler sunmaktadir. Nabi ogluna hitaben yazdigi eserde hayat

tecriibelerini aktararak ona nasihatlerde bulunmaktadir (Sevin ve Kardas, 2020).

Tanzimat Donemi ile birlikte ¢cocuklara yonelik kitap, dergi ve gazetelerin yayimlanmasi
konusunda gelismeler yasandig1 gézlemlenmektedir. Tanzimat’in ilanindan yirmi yil sonra
1859 yilinda ii¢ farkli ¢alisma ile Tirk ¢ocuk edebiyatinin ilklerini olusturacak eserler
verilmigstir. Bu eserlerin birincisi Sinasi’nin La Fontaine’den yaptig1 fabl ¢evirileridir ve
sairin Terciime- i Manzume adli kitabinda yaymmlanmustir. Ikincisi, Kayserili Doktor
Riistii’nlin kaleme aldig1 Nuhbetii’l —Etfal adli Arapga alfabe kitabinin sonuna ekledigi
cocuk hikayeleri, fabl terciimeleri ve kisa hayvan hikayeleridir. Son olarak Yusuf Kamil
Pasa’nin Frangois de Salignac de la Mothe Fenelon’dan g¢evirdigi Telemak adli roman
onemli bir ¢alisma olmaktadir. Terciime-i Telemak’in dili olduk¢a agirdir. Eser bu noktada
cocuk edebiyati ilkelerine aykiri diismektedir (Cikla, 2005). Bununla birlikte terciime
hareketinin ilk 6rnegi olarak Telemak, uzun yillar okullarda okutulmustur bu durum o
yillarda “cocuga gore” bir edebiyatin gelismedigini gostermektedir. Yine bu donemde
Vakaniivis Liitfi, Daniel Defoe’nun Robinson Cruose adli eserini Terceme-i Hikdye-i
Robinson (1864) ismi ile yayimlamistir. Ziya Pasa ise Jean Jacques Rousseau tarafindan
yazilan Emile (1872) adli eseri ¢evirmistir. Eserde ¢ocuk egitiminin nasil olmasi gerektigi
hayali 6grenci Emile {izerinden verilmistir (Bas, 2015). Ceviri eserlerin disinda Ahmet
Mithat Efendi’nin kaleme aldig1 Hdce-i Evvel (1870) ve Kissadan Hisse (1871) adli eserler
edebiyatimizin ilk ¢ocuk kitaplar1 arasinda kabul edilmistir (Cikla, 2005).

Cocuklara yonelik siireli yaymlarm ilk érnegi Miimeyyiz (1869) gazetesidir. Ikinci ¢ocuk
gazetesi ise Sadakat adiyla 1875 yilinda yayimlanmistir. Daha sonra bu isim ¢ocuklar igin
agir oldugu gerekgesiyle Etfal ismi ile degistirilmistir. Her iki gazete de gocuga estetik bir

haz verme amaci gilitmemis ¢ocugu egitmek ve bicimlendirmek amacimi tasimistir (Bas,

2015).
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Ikinci Mesrutiyet’ten sonra ¢ocuk edebiyat1 sahasinda ¢ag1 yakalayan bir anlayisla birgok
gelismenin yasandigi tespit edilmektedir (Temizyiirek vd., 2016). Bu donemde g¢ocuk

diinyasina uygun siirler yazildig1 goriilmektedir.

“Ozellikle ¢ocuklara yonelik siirlerin yazilmasinda 1848 yilinda kurulan ilk
Ogretmen Okulu’nun biiyiik rolii bulunmaktadir. Bu okulun ders konular1 arasinda
yer alan ‘okul sarkilari’ i¢in duyulan manzume ihtiyact kimi sairlerin bu konu
{izerine egilmesini ve ¢ocuk manzumesi yazmasini saglamistir. Ibrahim Alaaddin
Govsa’nin “Cocuk Siirleri” (1911), Ali Ulvi Elove’ nin “Cocuklarimiza Nesideler”
(1912) ve Tevfik Fikret’in “Sermin” (1914) adli eserleri bu ihtiyaca cevap verecek
nitelikte yazilmislardir” (Temizytirek vd., 2016, s. 214).

Cumhuriyet Donemi ¢ocuk edebiyati incelendiginde ii¢ farkli kirilma noktasi dikkati
¢ekmektedir. 1970’lere kadar siiren birinci evrede, ¢cocuklar {izerine didaktik ve otoriter bir
anlayisla yazilmig siir, hikaye, roman, masal ve piyesler yazilmistir. 1923 sonrasi siirle
baslayip 1930’dan itibaren roman tiirlinde eserlerin de katilimiyla c¢esitlenen g¢ocuk
kitaplari, Cumhuriyet Donemi c¢ocuk modernlesmesi amacia hizmet edecek icerikte
tasarlanmistir. 1970’ten 1980’lerin ortalarina kadar siiren ikinci evre ise politik sdylemin
agirlikta oldugu egemen politikalarin amacina hizmet eden ideolojik kitaplarin verildigi bir
donemdir. 1980 sonrasi yenilik¢i cocuk edebiyati iiglincii evre olup bu evrede ¢ocuk
gercekligi ve cocuga gorelik ilkeleri benimsenerek edebi hazzin 6n planda tutuldugu ¢cocuk

kitaplar1 verilmeye baslanmistir (Sirin, 2021).

Cumhuriyet Donemi’nde farkli yazarlar tarafindan verilmis farkli edebi tiirde eserlerle
karsilagilmaktadir. Ali Ekrem Bolayiwr, Ziya Gokalp, Mehmet Emin Yurdakul gibi
sanatcilar cocuklar igin yazilmis siirler kaleme almistir. Yine bu dénemde Omer
Seyfettin’in, ¢ocukluk anilarindan bahsettigi And, Falaka, Kasagi, Ilk Cinayet ve Ilk
Namaz eserlerini; konusunu tarihten alan Kiitiik, Pembe Incili Kaftan, Ferman ve Forsa

gibi hikdyelerinin yayimlandigini gérmek miimkiindiir (Dumanl ve Sakar, 2021).

Ayrica Cumhuriyet’in ilk yillarinda ¢ocuk edebiyatinin siireli yayinlar sahasinda biiyiik bir
ivme kazandig1 goriilmektedir. Bu donemde yayim hayatina baslayan dergilerde okunurluk
ve yayimlanmaya devam etme hususunda onceki yillara nispetle ilerleme oldugu fark
edilmektedir. Cocuk Sesi, Mektepli, Arkadas ve Cocuk dergilerinin Cumhuriyet’in ilanini
izleyen yillarda ¢ocuklarin okuma gereksinimlerine cevap verebildigi, onlarin diigiince ve

hayal evrenini zenginlestirebildigi ifade edilmektedir. Yine bu yillarda bankalarin ¢ocuk
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dergisi yaytmi konusunda 6nemli katkilar sagladiklar1 goriilmektedir. Bu noktada, Dogan
Kardeg’in Yap1 ve Kredi Bankasi’nin destegiyle basarili bir ¢ocuk dergisi ornekligi
sundugu, derginin i¢ ve disg Ozellikleriyle nitelikli ayn1 zamanda da alandaki ihtiyaci
gideren 6nemli bir cocuk yayini oldugu anlasilmaktadir. Bunlarin yan1 sira Tiirkiye Cocuk,
Milliyet Kardeg, Terciiman Cocuk, Can Kardes, Basak Cocuk, Diyanet Cocuk, Milliyet
Cocuk, Bando Cocuk gibi dergilerin siireli cocuk yayinlari1 kapsaminda énemli dergilerden

bazilar1 oldugu tespit edilmektedir (Sirin, 2000).

Giliniimiize bakildiginda yazarlarimizin artik ¢ocuklar i¢in yazmay1 benimsemis olduklart;
sadece c¢ocuklar icin, ¢ocuga gore ve cocuk bakisini iceren eserler kaleme aldiklar
goriilmektedir. Bu dogrultuda eserler vermis yazarlarimizdan bazilari sunlardir: Muzaffer
Izgii, Giilten Day1oglu, ipek Ongun, Yalvag Ural, Bestami Yazgan, Mavisel Yener, Uzeyir
Gilindiiz, Mehmet Giiler, Sadettin Kaplan, Fatih Erdogan, Sevim Ak, Behi¢ Ak, Necdet
Neydim, Mustafa Ruhi Sirin, Niyazi Birinci, Latif Sariylice, Mevliit Kaplan, Tacettin
Simsek (Arici, 2018).

Toplu bir bakis agisiyla yaklasildiginda denilebilir ki “Gergekte cocuk egitimi ve ¢ocuga
yonelik edebiyat, bir tarih ve toplum bilincinin {riiniidiir. Cocugun egitimi iizerinde
konusmak ve diisiinmek caglar boyu her toplumda rastlanan bir konu olmustur. Ancak,
“Ronesans insan1” dedigimiz toplum ve insanin degisebilirligi bilincine ulagsmis tarihsel
tip, ¢ocugun egitimine ve c¢ocuk edebiyatina da bu degistirme siireci agisindan
yaklagmustir. Tiirkiye bu anlamdaki bir ¢cocuk edebiyatina ve egitimine ancak son yiiz elli
yilda egilmistir” (Karadogan, 2019, s. 216). Bu sebeple cocuk edebiyatinin gegmisten
getirdigi birikimle ilerleyip ve ¢agin getirdigi degisimlerden etkilenerek sekillenmekte ve

cocuk diinyasin1 da sekillendirmeye devam etmekte oldugu goriilmektedir.
2.1.2. Modern Cocukluk Fikrinin Gelisiminde Okumanin ve Okulun Rolii

Modernlesme, Batili iilkelerin kendi tarihinden ve mevcut insan anlayisindan siyrilarak
bebeklikten yetigkinlige bireyin insasina yonelip yeni bir tarih anlayis1 olusturmasina
doniik bir siiregtir (Sirin, 2019). Bu siirecte toplumun her bir biriminde oldugu gibi
modernlesmeden “cocuk” da nasibini almis, “cocukluk” kavrami yeniden kesfedilip ele
alman bir gergeklik olmustur. Cocuklugun kesfi, ge¢misten bugiine toplumlarin
uygarlasma yolunda kat ettigi pek ¢ok gelismenin bir arada degerlendirilmesi sonucunda
miimkiin olabilmigstir (Sirin, 2016a). Aile, okul ve dolayisiyla toplum yapisindaki

degisimlerin modern ¢ocuklugun olusumunda kilit bir dneme sahip oldugu goriilmektedir.
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“Stearns (2005, akt. Ozcan, 2019) ¢ocuk modernlesmesinin birbiriyle iliskili ii¢
degisimin etkisiyle meydana gelmis bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Birincisi ve
en temeli cocuklugun is ortamindan okul ortamina dogru bir gecis gostermesidir. Is
ortaminin yerini okula birakmasi ve kentlesmenin sonucu olarak, c¢ocuk
modernlesmesi kavraminin gelisimini saglayan ikinci faktor ise aile kurumunun
kiiciilmeye baslamasidir. Uciincii temel degisim ise bebek oliimleri oraninin

belirgin bir sekilde diismesidir” (s. 43-44).

Bati’da ¢ocukluk tarihi arastirmalarini baslatarak oncii isim durumunda olan Philip Aries,
Orta Cag’da bir cocukluk fikrinin olmadigini belirten ilk kisidir. Bu dogrultuda ¢ocuklugun
egitimin yayginlasmasi ile birlikte ortaya ¢ikmis modern bir kesif oldugu belirtilmektedir
(Kanter, 2015).

Postman (1995), okur-yazarligin yaygin olmadigi bir toplumda g¢ocukluk ile yetiskinlik
arasinda belirgin bir ayrimin olamayacagini iddia etmistir. Nitekim Orta Cag’da kendini
sOzel olarak ifade eden bir ¢ocuk, yetiskinler diinyasina katilabilmistir. Bu durum iletisim
yeterliligine dayali bir egitim anlayisinin slirmesine neden olmustur. Boyle bir anlayista
cocuklarin gelisimi ve 6grenmesi amaciyla planlanan bir egitim sistemine gereksinim

duyulmamustir.

“Kiigtik yetiskinler” olarak degerlendirilen ¢ocuklar, okullarin yayginlagsmaya basladigi 16.
ve 17. yiizyila kadar kendine 6zgli bir birey olmanin karsiti olarak miilkiyeti farkli
durumlarda farkl kisilere verilen varliklar olarak goriilmiistiir. Cocuklar, sinifsal kdkenine
bagl olarak usta-cirak iligkisi i¢inde yasami ve yasam ig¢inde siirdiirecegi meslegi
o0grenmislerdir. Okulun olmadig1 bir hayat diizeninde ¢cocuklar, ¢alisma hayatina ¢cok erken
bir yasta katilmis ve boylelikle yetiskin diinyasiyla tanigmak durumunda kalmiglardir

(Aytag, 2007).

Tarihsel siirece bakildiginda ¢ocukluk ile egitim iliskilendirmesinin ortaya ¢iktigi donem

ve bu fikrin onciiliigiinii yapan kisiler su sekilde ifade edilmistir:

“Cocukluk fikrinin, egitim fikri ile iligkili olarak sekillenmesi Ronesans sonrasi
‘Aydinlanma Donemi’ olarak da adlandirilan 17. ve 18. ylizyillarda baskinlik
kazanmistir. John Locke, Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi ve
Wilhelm August Frobel gibi isimlerin Onciiliigiinde egitim {izerine belli bir
cocukluk fikri ¢ercevesinde ortaya koyulan diislinceler, egitim alanindaki etkisini

giiniimiize kadar stirdiirmiistiir” (Koru ve Giindiiz, 2022, s. 196).
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Bati’da cocuk modernlesmesi; toplumun yapi1 tasi olarak ailenin aktif bir konuma
getirilmesi, matbaanin icadi ile okullagmanin artmasi ve sanayi toplumunun ortaya
cikmasina paralel olarak seyreden bir siirectir. Bugiiniin kiictigii gelecegin biiytigii olarak
“cocuk” modernlesme ile birlikte yetiskinligin de bi¢imlenisine yon veren bir unsur ve
boylece toplumsal bir hareketin temeli durumundadir. Cocuk, artik minyatiir bir yetiskin
gibi davranmayacaktir. Cocuk ve yetiskin diinyasini birbirinden ayirmada egitim ve okul
belirleyici kavramlar olarak on plana ¢ikmaktadir. Bu noktadan sonra ¢ocuk giyimiyle,
yasantistyla anne ve babasina benzemeyip ¢ocugun kendine has diinyasinda, kendi haliyle
var olacaktir. Boylelikle cocuklugun yetiskinlikten farklar1 ortaya c¢ikarak hayatin her

alanina ¢ocuklugun gostergeleri yansiyacaktir (Sirin, 2016d).

Cocuklugun donilistimiinde matbaanin kesfinden okullasmanin artmasina, sanayi
inkilabindan reform hareketlerine kadar pek ¢ok fiziksel sartin etkili oldugu goriilmektedir.
Fransiz [htilali’nin “cumhuriyetci pedagojisi” de ¢ocuklugun déniisiimiinde etkili olmustur.
Modern ¢ocukluk bireylesme siirecinde toplumun kiiltiirel insasin1 saglayacak bir orta sinif
icadidir. 19. yilizyilla gelindiginde ise c¢ocukluk, toplumda kabul goérmiis bir realite
durumundadir. Cocuk ve yetiskin arasindaki farki ve ¢ocuklugun doniisiimiinii saglayan,
cocuk ve egitim iliskilendirmesine diisiinsel bazda kaynaklik eden egitimci ve diisiiniirler
ise oldukca fazladir: Erasmus, Wolfgang Ratke, Fénelon, Locke, Voltaire ve Rousseau
bunlardan bazilaridir. Sonraki agamada modern g¢ocuklugun yansimalari edebiyatta da
goriilmiistiir. John Newbery, Charles Dickens gibi yazarlar tarafindan sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve politik atmosferi icine alan bir anlayisla eserler yazilmistir (Oztan, 2009).
Ayrica Rousseau, Kant, Locke gibi aydinlanmanin ii¢ dnemli diisiiniirii “okul” kavramina
vurgu yapmig, okullagsmayr ¢ocuk modernlesmesinin bel kemigi olarak goérmiisleridir

(Ozcan, 2019).

Modern c¢ocukluk anlayisinin dayandigi baslica iki unsur burjuvazi ve bilimdir.
Burjuvazinin ortaya g¢ikmasi ve bilimin Onemsenmeye baslamasi ile birlikte ¢ocuklar
aileleri tarafindan Ozel ilgi goren bireyler haline gelmistir. Orta Cag’da bir ebeveynin
gorevi cocugunun fiziksel ihtiyaglarii gidermek iken modernlesme ile birlikte ailevi
dikkat gocuga ydnelerek gocugun yasami ve egitimi 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Oztiirk,

2017).

Postman (1995), okul fikrinin dncelikle Eski Yunan’da ortaya ¢iktigini belirterek okulun
“leisure” yani serbest ya da bos zaman anlamina geldigini ifade etmektedir. Daha sonra

kurulan Romalilar ise okul diisiincesini Eski Yunanlilardan alip bir manada modern
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cocukluk diisiincesinin temellerini atmislardir. Ne var ki Romalilarin yikilisindan 16.
yiizyillda matbaanin bulunmasina dek gegen karanlik Orta Cag’da tiim bu diisiinceler
kaybolmustur. Okuryazarlik sadece bir smifa ait 6zel bir zanaat olarak goriilmiistiir.
Matbaanin bulunmastyla birlikte okuma yeterliligine dayali yeni bir yetiskinlik tanim1 ve
dolayisiyla okuma yetersizligine bagli bir cocukluk anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Postman’a
(1995) goére matbaa 6ncesinde ¢ocukluk fikrine gereksinim duyulmamigtir. Cilinkii herkes
ayni enformatik ortami paylasmistir. Matbaa ile birlikte toplumda var olan “okuryazar
yetiskin” ile “cocuk™ diinyasini birbirinden ayrilmaya baglamigtir. Bu noktada ¢ocuklara
okuma yazmay1 sistemli bir sekilde 6gretecek ve onlar1 yetiskin diinyasina hazirlayacak
okullara ihtiya¢ duyulmustur ve boylelikle Bati uygarligi okullar1 yeniden icat ederek

¢ocuklugu zorunlu kilmstir.

Cocukluk diisiincesinin ortaya cikisinda okul kritik bir rol oynamustir. Oyle ki okullar
cocuk ve yetigkin diinyasim1 birbirinden ayiran bir duvar gorevi gormiistiir. Cocuga olan
ozel ilgi arttik¢a cocuklarin yasam siirelerinin uzadig: fark edilmistir. Boylelikle ¢cocuklarin
yasam siirelerinin uzamasinin ilahi bir karar degil beslenme ve 6zel bakimla iligkili oldugu
anlasilmistir. Bu da ¢ocuk ile ebeveynler arasindaki duygusal bagin kuvvetlenmesini

saglamistir (Aries, 1962, akt. Araz, 2013).

Modernlesme siireci cocugun toplumda bir isgiicli olarak kullanilmasinin da biiytik 6lciide
Online gecmistir. Modernlesmenin getirdigi okullasma siirecinin artmasiyla birlikte
cocuklarin bir kismi i yasamindan uzaklagmistir. Cocuklarin onlar1 somiiren bu
ortamlardan uzaklasarak egitim ortamlarinda yer almalar1 ¢agdaslasmanin &nemli bir
isareti olarak goriilmiistiir. Dolayisiyla ¢ocuk modernlesmesinin 6énemli saglayicilarindan
biri okullagmadir ve modern gocukluk fikrinin gelisimi ile okullasma paralel ilerleyen bir

siire¢ olmustur (Ozcan, 2017).

Modern ¢ocuklukta, ebeveynler tarafindan bir deger olarak goriilen “cocuk”a sosyal ve
kiiltiirel bir 6nem atfedilmektedir. Bu 6nemin korunmasinda burjuvazinin kendi statiisiinii
her gecen giin arttiran bir bilinglenme siirecinde olmasi etkili rol oynamistir. Burjuvazi
kendi toplumsal konumunu ve bireysel yasamimi siirdiirmede bilimle desteklenen bir
modern ¢ocukluk diisiincesini gbz ardi edilemez bir kosul olarak gdérmiistiir. Cocukluga
verilen bu deger dogrultusunda aile, okul ve bilim siireci yeniden tanimlanmistir (Inal,
2007). Bu dogrultuda okul, ¢ocuk modernlesmesini harekete geciren bir ¢ark durumunda

olmaktadir.
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“Modern c¢ocukluk anlayisinin ortaya c¢ikisinda ozellikle iki kurum onemli rol
oynamustir: aile ve okul. Ozellikle ‘okula baslama ve iicretli isten gocuklarn
uzaklastirilmasi” modern bir ¢ocukluk idealini insa ederek cocuklar1 kamusal
alanda belirli mekanlarla sinirlayarak ¢ocukluk algisini degistirmistir. Cocuklarin
okul ve aile ile sinirlanan mekanlari, ¢ocuklarin yetiskinlerden farkliliklarinin bir

sonucudur” (Giiglii, 2016, s. 3-6).

Modern ¢ocukluk ile egitim arasinda siki bir iliski s6z konusudur. Bu iligkiyi farkli

bicimde ifade eden bakis agilar tespit edilmektedir.

“Giliniimiizde c¢ocukluk ve egitim iliskisini aciklayan bazi temel paradigmalar
mevcuttur. Bu paradigmalardan biri egitimin ¢ocugu yasama hazirlayan temel alan
oldugunu vurgulayan sosyallesme paradigmasidir. Bu noktada egitim c¢ocugun
yetiskinlige dogru yol aldigi siiregte gelistirici bir goreve sahiptir. Bir diger
paradigma ise egitim yoluyla cocuklarin kontrol altina alinmasidir. Buna gore
egitim araglari bir kontrol mekanizmasi gorevi gormektedir. Egitim ve c¢ocuk
iliskisini agiklayan bir baska paradigmaya gore ise egitim, ¢ocugun kendini
gergeklestirmesinde bir tesvik mekanizmasidir. Bu goriis ¢ocugun 6zgiirlestirilmesi

paradigmasina dayanir” (Ozyurt, 2011, 5.165).

Okul, toplumun hedefledigi insan tipinin yetistirilmesinde aktif rol oynamistir. EZitim
kurumlart vesilesiyle c¢ocuklar {izerinde hakimiyet kurulmus ve belli bir ideal
dogrultusunda yetistirilmek istenen nesil insa edilmeye calisilmistir. Cocuklar iizerinde
topyekiin bir diizen ve disiplinin saglanmasinda okul kolaylastiric1 bir rol iistlenmistir.
Boylelikle okullasma yayginlasmis ve ¢ocuklugun siiresi de uzamaya baglamistir (Onur,
2007). Cocuklukla paralel giden bir okul anlayisinda, ¢ocuklar kendi yasitlariyla bir arada
sosyallesme firsatt bulmuslardir. Dolayisiyla okullar, ¢ocuklugun mekani durumuna

gelmis, bir sonraki adimda yetiskin olabilmenin kosulu okumaktan ge¢meye baslamistir

(Ozcan, 2017).

Belet ve Deveci (2008)’ye gore “Okul, iyi vatandaslar yetistirmek ve bu yolla toplumun
devamliligini saglamak i¢in, bireylere, toplumun ve insanligin ortak mali durumuna gelen
degerleri kazandirmada etkili bir araci kurumdur” (s.1). Dolayisiyla toplumda meydana
gelen degisim ve gelisimleri sonraki nesillere aktarmanin ve toplumun devamliligini
saglamanin en sistemli yolu okullar olmustur. Okullar tarih boyunca devletin siki

denetimine ve giidiimiine bagli kurumlar olarak var olmuslardir. Bati’da Onceleri iyi bir
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Hristiyan yetistirme gayesi tasiyan kiliseye bagli okullar yerini; iy1 bir vatandas ve ideal
insan tipini hedefleyen bunu da devletin siki denetimiyle gergeklestirmeye ¢alisan okullara
birakmustir (Ozcan, 2017). Bu durum ¢ocuk iizerindeki otorite anlayisinin da degismesine
sebep olmustur. Gegmiste ¢ocuk iizerinde babaya verilen kontrol ve otorite yetkisi modern
cocukluk anlayisiyla birlikte tip, pedagoji, egitim gibi disiplinlere aktarilmistir (Ozarslan,
2016).

Bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte modern bir ¢aga adim atilmistir. Sanayideki
insan gliciiniin yerini makinelerin almasi1 daha fazla egitimli insana ihtiya¢ duyulmasini
saglamistir. Bu durum sayesinde ¢ocuklar fabrikalardan egitim gorecekleri okullara
yonlendirilmistir. Okullarin yayginlagmasi ile birlikte ¢cocuk diinyasina egilen Bati’da 19.
yiizyll sonu ile 20. yiizyill basi cocugun diinyasinin kesfedildigi zamanlar olmustur.
Boylelikle pek cok bilim insan1 odagini bu konuya g¢evirmistir. Cocugun biyolojik,
psikososyal, zihinsel, ahlaki gelisimi incelenmis; ¢ocugun egitimi ve gelisimine 6nem
verilmistir (Yapici ve Yapici, 2004). Tam da bu noktada gelisim psikolojisi gelecegin ideal
insanint yaratmak i¢in devletlere harika bir imkan saglamigtir. Ciinkii devletin
devamliligini, toplumun huzur ve refahim1 saglamak adma ideal vatandaslar
yetistirilmelidir ve bunun ilk adimi da cocuk egitimi olmustur. Dolayisiyla modern
cocukluk paradigmasinin merkezi okul olmustur, okullasma ve modern c¢ocukluk

kavramlari birbirini var etmistir (Sirin, 1999).

“Okullagsmanin gelisimi ile birlikte 06zellikle c¢ocukluk siirecinde alt1 yas
belirginlesmis ve ¢ocuklar bilimsel inceleme konusu olmuslardir. Burada aslinda
cocuk etkin degildir. Daha ¢ok nasil iyi bir yetiskine doniisebilecegi tartigmasi
merkezdedir. Bu siirecte genis aileden c¢ekirdek aileye hizla gecisin yasanmasi,
cocugun aile ve toplumdaki konumuna yonelik beklentilerine de etki etmistir. Bu
stirecte ¢ocuk yasliligin sosyal giivencesi olarak goriilmemeye baslanmistir. Cocuk
sayisinin azaldigi ¢ekirdek ailelerde ¢ocuga duygusal yatirim artti ve g¢ocuklarin

calisma hayatina baslama yas1 yiikselmistir” (Ozyurt, 2011, s. 166-168).

Sanayi Devrimi ile birlikte yasanan degisim kirsal yasami etkilemis, is imkani1 nedeniyle
kentlere go¢ eden insanlar, is yasamimnin getirdigi ve kent yasaminin sundugu olanaklarla
¢ekirdek aile modeline gegmistir. Cekirdek ailede yer alan “cocuk™un degeri artmis, gocuk
kent yasaminin kiigiik ve biricik bir tiyesi haline gelmistir. Bu yagamin siirdiiriilmesinde ve

gelistirilmesinde ise “okul”a olan ihtiyag ise kaginilmaz olmustur.
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Okul ve aile tarafindan ¢ocuga kitaplar {izerinden sunulan bilgi sayesinde cocugun yetiskin
diinyasinin sirlarindan korunmasi miimkiin olmustur. Gelisim ve Ogrenme esaslarinin
varlig1 ile ¢cocukluk icin ve ¢ocuga 6zel yeni bir diinyanin kurulmasi s6z konusu olmustur.
Ayrica pediatri lizerine yazilan kitaplar ¢ocuk edebiyati eserlerinin olusturulmasi
noktasinda yazarlar1 etkilemis ve bazi degisiklikler yapilmasimi saglamistir. Egitim,
psikoloji, bilim ekseninde ¢ocuk diinyasini sekillendiren bu anlayis ile yasama bigiminden
gorilinlistine kadar c¢ocuk ve yetiskin diinyas1i net bir bicimde birbirinden ayrilmistir

(Yalman Polatlar vd., 2021).

Modern anlayis ¢ocuklugu var edip cocugu sekillendirmistir. Devaminda ortaya ¢ikan post
modern anlayis ise klasik modern anlayistan belirli yonleri ile uzaklagsmis bazi farkliliklar
One siirmiistiir. Modernlik; 1rk, kiiltiir, devlet ayirt etmeksizin tiim ¢ocuklar1 evrensel bir
cocuk taniminda ve ¢ocukluk anlayiginda birlestirmeyi hedeflemistir. Buna mukabil post
modern anlayis tlim ¢ocuklarin bazi 6zellikler bakimindan benzedigini ama pek ¢ok agidan
birbirinden farkli oldugunu yani tek tiplilik degil bir c¢esitlilik oldugunu ifade etmistir
(Elkind, 2001).

Tiirkiye’ye bakildiginda da c¢ocuk modernlesmesinin merkezinde egitimin oldugu

goriilmektedir.

“Modernlesme tarihimizde ¢ocukla ilgili en énemli doniistiiriicii asama Tanzimat
Donemi’nde orgiin egitimin yapilandiriimas: ile gergeklesmistir. Orgiin egitimle
birlikte cocuk anlayisindaki degisimin itici glici modernlesme ve c¢ocuk
modernlesmesi anahtar roliinii iistlenmistir. Orgiin egitim tarihimiz ve cocuk
anlayisinin doniisiimii bakimindan bu 6nemli siirecin baglangici olmustu. Bir
yandan modernlesmeye itiraz eden diger yandan ise modernlesmeyle tanigma-
ylizlesmede Bat1 merkezli pedagoji ile karsilasma sonucu geleneksel kiiciik adam-
kiiciik bey, minyatiir yetiskin yavas yavas “¢ocuk”a doniisiiyordu” (Sirin, 2019, s.
14-15).

Bu tespitten hareketle Osmanli Devleti’'nde de Batili devletlerde oldugu gibi ¢cagdaslasma
hareketi ekseninde gerceklesen bir cocuk modernlesmesinin s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Bu modernlesmenin en hareketli noktas1 da yine okul olmustur. Gelinen

noktada modern ¢ocukluk anlayisi su sekilde ifade edilmektedir:

“Modern ¢ocukluk paradigmasi, en 6zet ifade ile, dogal diizenin bir geregi olarak

cocugun, yetiskinlerden ayr1 bir 6zne oldugunun kabuliine dayanir. Bati’da 16. ve
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17. ylizyillardan sonra, geleneksel kisitlayicilarin zayiflamasi ile birlikte, ¢ocugun,
yetiskinlerin diinyasindan farkli bir atmosferde ve farkli bir bakis agis1 ile
yetistirilmesi gerektigine dair arglimanlarin gecerlilik kazanmaya bagsladig:
gozlemlenmistir. Cocuklarin “sakli” ve “takdire sayan bir potansiyel” e sahip
oldugu ve bu potansiyelin denetime tabi tutulmasi gerektigi fikri yerlesmeye
baslamistir. Cocuklugun ayr1 ve 0Ozgiil bir donem olarak betimlenmesini,
cocuklugun iginde degisik kategoriler oldugu diisiincesi takip etmistir” (Oztan,

2009, s. 13).

Gelecege birakilan bir iz olarak “gocuk” toplumlarin var olus siirecinde 6nemini korumay1
stirdiirmektedir. Cocuklarin yasantilarinin ve zihinlerinin emanet edildigi bir kurum olarak

okul ve genel bir bakisla egitim de bu noktada sorgulanmaya devam edilmektedir.
2.2. Cocuk Edebiyatinin Modern Cocukluk Fikrinin Gelisimindeki Islevi

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢ocuk edebiyatinin modern ¢ocukluk fikrinin gelisimindeki
islevi ele almarak c¢ocuk edebiyatinin evreleri, ¢ocuga gorelik ve cocuk gercekligi

kavramlar1 mercek altina alinmugtir.
2.2.1. Cocuk Edebiyatini Evrelendirme, Cocuga Gorelik ve Cocuk Gergekligi Kavramlar:

Birbirinden farkli noktalara temas eden ve pek ¢ok tanimi yapilmis olan ¢ocuk edebiyati
“Erken c¢ocukluk doneminden baslaylp ergenlik donemini de kapsayan bir yasam
evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince
diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni

diizeylerini yiikselten tiriinlerin genel adidir” (Sever, 2015, s. 17) denilebilir.

Cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikmasi ¢ocukluk kavraminin fark edilerek ¢ocuk ve ¢ocukluk
tizerinde 6zel bir dikkatin gelismesiyle miimkiin olmustur. Geleneksel ¢ocukluk; Dogu ve
Bati kanadinda incelendiginde, doguda cocugun daha ge¢ Oznelesmeye basladigl
goriilmekle birlikte her iki toplum yapisinda da ¢ocugun aile korumasi altinda, 6zellikle
babanin belirledigi dogrultuda sekillenen bir anlayisla ele alindigi goriilmektedir.
Yetigkinlige geciste ara donem olarak goriilen cocuklugun edebiyati da bu sebeple

geleneksel kiiltiir iginde olusmamustir (Sirin, 2016c).

Bati’da 16. yiizyilda belirmeye baslayan “cocuk” fikri ile ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlari
lizerine toplumsal bir dikkat gelistirilmistir. Boylelikle ¢ocuga yonelik ve g¢ocuk igin

olusturulacak “cocuk edebiyat1” da giindeme gelmistir. Cocuk edebiyatinin var olma
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stirecinde bu edebiyatin sinirlar1 ve genel edebiyattan farkli olup olmadig: tartisilip farkli

goriisler 6ne siirtilmiistiir (Sirin, 2016d).

Cocuk edebiyatinin temel prensipleri ¢cocuk kavraminin tanimlanmasiyla belirlenmistir. Bu
durumun sebebi ¢ocuk edebiyatinin sinirlarmin ¢ocuk gercekliginin farkina varilmasiyla
cizilmeye baslanmis olmasidir. Matbaanin bulunmasiin ardindan ortaya ¢ikan okuryazar

toplum bu sorgulamaya zemin hazirlamistir (Akyiiz, 2014).

Cocuk edebiyat1 ortaya ciktig1 ilk evrede ¢ocuga, ¢ocugu anlatma gayesiyle 6n plana
¢ikmis olsa da modern ¢ocuk edebiyati “cocuga gorelik” esasini dikkate alan eserlerle

baslamustir (Sirin, 2016d).

Cocuk ve ilk genclik edebiyatinin genel edebiyattan ayrilmasi noktasinda “pedagoji”
belirleyici olmustur. Cocuk edebiyat1 iirlinleri pedagojik bir amag ve gorev dogrultusunda
olusturulmus, bu durum kendine has bir yolda ilerlemesi sonucunu dogurmustur (Sirin,

2016d).

Cocuklugun yetiskinler tarafindan geride birakilmig bir evre olmasi ¢ocuklara yonelik eser
olusturmada bir kopukluk olusabilecegi endisesini yaratmistir. “Cocuk edebiyatinda bu
‘kopuklugu’ gideren ise yazarin-sanatgmnin ¢ocuk bakisi, ‘cocuga gore’lik ve ¢ocuk
gercekligi yaklasimidir. ‘Cocuk gercekligi’ ayni yas grubu g¢ocuklar i¢in tek bir model
cevresinde sinirlandirilamayacagi gibi, toplumdan topluma da degisebilir” (Sirin, 2012, s.

63). Dolayisiyla “cocuk bakis1”, “cocuga gorelik” ve “cocuk gercekligi” kavramlarinin

cocuk edebiyat1 eserleri verebilmek noktasinda 6nemli dayanaklar oldugu goriilmektedir.

Modern ¢ocuk edebiyatina yonelik eserlerin saglam bir zemine oturmasinda 6nemli bir
0l¢iit durumunda olan “gocuk bakis1”, “cocuga gorelik” ve “cocuk gercegi” kavramlari s6z
konusu eserlerin pedagojik, edebi ve gorsel kriterlere de uygunlugunu denetleme

konusunda bir karar mekanizmasi durumundadir (Sirin, 2016d).

Cocuk gergekligi, cocuga gorelik ilkesi baglaminda ele alinmasi gereken Onemli bir
unsurdur. Bu kavram; cocuklarin kendine has dogasindan, ilgi ve ihtiyaclarindan, dil ve
anlatim giiclerinden, bakis agilarindan, gelisimsel farkliliklarindan etkilenen bu yoniiyle

cocuga 0zgii degiskenlik gosterebilen bir 6zellige sahiptir (Cer, 2016).

Dilidiizgiin (1996)’c gore ise “Cocuk gercekligi ¢ocuklarin ger¢ekmis gibi alimladiklari
fakat hi¢ de nesnel olmayan alimlama farklarinin yakalanmasidir” (s. 83). Bati’da “¢ocuga
gorelik” ilkesini benimseyen kitaplarin 18. yiizyilin sonlarindan itibaren “gocuk

gercekligi’ni yansitan eserlerin ise 1970’lerden itibaren kaleme alindigi goriilmektedir.
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Cocuk gergekligi ilkesinin 6n plana ¢ikmasi, gocuk egitiminde anti otoriter ve anti didaktik
egilimin 6nem kazanmasi ile basladigi anlasilmaktadir. Modern ¢ocuk edebiyatimizda ise
1980 sonrasinda “cocuk gercekligi’ni merkeze almis eserlerin varligindan s6z

edilebilmektedir (Sirin, 2016d).

2 (13

Birbirini tamamlayan ii¢ kavram olarak goriilen “gocuk bakis1”, “cocuga gorelik” ve
“cocuk gercekligi” kavramlar: sabit veya degismez degildir. Bu hizli degisimlerin fitilini
atesleyen baslica unsur modernlesmedir ve buna bagli cocuk modernlesmesi olmustur. Her
donemin kendine has anlayisindan etkilenen bu kavramlar daima yeniden sekillenmektedir.
Geleneksel ¢ocukluktan modern ¢ocukluga geciste “cocuga gorelik” ilkesi degismisken
modern ¢ocukluktan post modern c¢ocukluga geciste ‘“cocuk gergekligi” degisim
gostermistir. Bugilin gelinen noktada “cocuk gercekligi”ni en olagan haliyle anlatabilme
gayesi ve bunu gergeklestirebilen eserlerin varligi “cocuk edebiyati”’ni1 gergeklestirme
konusunda 6nem tasimaktadir (Sirin, 2016d). Bunun yani sira Liile (2007) ise c¢ocuk

gercekliginin dnemini sdyle vurgulamaktadir:

“Cocuk gergekligi, ¢cocuk yazimi icin vazgegilmezdir. Cocugun diis diinyasini,
beklentilerini, duygularini, diisiincelerini dikkate alarak yazilan {iriinler, ¢ocuklar
icin zevk araci, yetiskinler i¢in de ¢ocuk diinyasimi anlayabilmede rehberdir...
Cocuk gergekligini iyi kavramis, ¢ocufu iyi taniyan yazarlarin eserleri hem

cocuklar i¢in, hem de yetiskinler i¢in 6nemli kaynaklardir” (s.19).

Cocugun kendine has bir dogasinin olusu netlik kazanmis bir gergektir. Cocuk, yetiskinden
farkl1 bir bakis agisina sahip ve boylelikle de 6zgiin bir diinyasi olan, kendi anlam evrenini
olusturmus bir varliktir. Cocuklarin sahip olduklar1 bilissel ve dilsel seviye ile
olusturduklar1 anlam diinyas:1 yetigkinlerin diinyasindan baskalik gostermektedir (Piaget,
2007 ve 2010, akt. Cer, 2014).

Cocuk gercekliginin farkinda olmak, ¢ocuk edebiyatina kazandirilmak istenen bir eserin
bicimsel, igerik ve egitsel Ozelliklerini diizenleme noktasinda yol gdsterici olmaktadir

(Oguzkan, 2013).

Hedef Kitlesi gz oniine alindiginda en basit tabirle ¢ocuklarin okuyacagi kitaba, ¢ocuk
kitabi denmektedir. Bu agiklama, cocuk kitaplarinin en belirgin yoniinii ortaya
koymaktadir. Ayrica s6z konusu durum ¢ocuga hitaben yazilan bir edebi iirliniin “cocuga
gore” olmasit hususunu da kavramlastirmaktadir. Cocuk ve kitap arasindaki bagin

ozellestirilmesiyle cocuk kitaplari s6z konusu olmaktadir (Ciftci, 2013).
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Yazilan ilk cocuk kitaplarinda icerik 6n planda tutulmustur ve bilgi aktarmak en temel
amag¢ olmustur. 11k dénem ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklara faydali olmay1 hedeflemistir. Ikinci
asama ise ¢ocugun biiyiime ve gelisme Ozelliklerinin yetiskinlerden farkli oldugunun
anlasilmasi ve buna yodnelik eserler olusturulmaya baslanmasi ile ger¢eklesmistir. Uciincii
asamada ise ¢ocuk bilinci ortaya ¢ikmus, ilk okuyucusu ¢ocuk olan, cocuga uygun kitap

yazma amaci gidilmistiir (Sirin, 2016d).

Cocuk edebiyat1 sahasinda verilen iirlinlerin ¢ocuga okuma kiiltiirii kazandirabilmesi i¢in
onu olusturan yazarin ¢ocukea bir bakisla, cocugun diinyasindan ¢ocuga seslenmeyi tercih
etmesi beklenmektedir. Cocuk gercekligini yansitabilmenin temel kosulu bu gercekligin iyi
bir gozlemle analiz edilmesi ve bir sanat¢t hassasiyeti ile ¢ocuklara aktarabilmesi
olmaktadir. Boylelikle nihayetinde ortaya ¢ikacak {iriiniin ¢gocuga hitap etmenin yani sira

edebi bir 6zellik tasimasi da s6z konusu olmaktadir (Sever, 2015).

Cocuklarin belirli gelisim donemlerinden gegmesi ve bulunduklar1t déneme has ilgi,
ihtiyaclarmin olmasi farkli gelisim evrelerine gore kitaplar yazilmasint mecburi kilmigtir
(Erdal, 2008). Cocuk yas grubuna uygun olmayan bir eseri okudugunda bu onun
anlamasini zorlagtiracag: gibi kitap ve cocuk iligkisine de zarar verecektir. Elbette ki yas
seviyelerine gore ayrilmis ¢ocuk kitaplart onu okumak isteyen ¢ocuk i¢in engelleyici bir
sinir durumunda olmamalidir. Bu noktada dnemli olan ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine
uygun ve okuma kiiltiirline katki sunacak kitaplara ulagilmasini saglamaktir (Ciftei, 2013).
Alan yazin incelendiginde c¢ocuk edebiyati kitaplarini okuyucu kademeleri agisindan
siniflandiran pek ¢ok farkl tasnif ile karsilagilmaktadir. Giines (2006, akt. Balci, 2013 )’e

gore ¢cocuklarin okuma egilimlerini bes evrede incelemek miimkiindiir:

e Resimli Kitap ve Cocuk Tekerlemeleri Donemi: 2-5 yas araligini1 kapsamaktadir.
Cocuklar bu donemde sekiller, resimler ve oyuncaklara ilgi duymaktadir.
Kitaplarini resimleri olan birer oyuncak gibi gérmektedir.

e Peri Masallart Donemi: 5-8 yas arasindaki ¢ocuklarin bulundugu dénemdir. Bu
donem c¢ocuklary; klasik masallar, peri masallari, hayvan masallar1 gibi hayal
gliglerinin gergekiistii boyutuna temas eden edebiyat {iriinlerine ilgi duymaktadir.

e Gergeklere Yonelme Donemi: 9-12 yas araligindaki ¢ocuklarin i¢inde bulundugu
donemdir. Bu donemde ¢ocuklar masallarin olaganiistii diinyasindan uzaklagarak
gercekei konulara yonelmeye baslamaktadir. Bu donemin baslarinda gergekiistii ve
gercekei unsurlarin bir arada bulundugu yar1 gercekci edebiyat iiriinleri, gecis

stireci eserleri olarak ¢ocuklarin ilgi duydugu kitaplar arasinda yer almaktadir.
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Yalcin

evreye

Macera Donemi: 12-14 yaslarini i¢ine alan donemdir. Bu donemde erkeklerin ve
kizlarmn ilgisi cinsiyete gore degiskenlik gostermektedir. Ozellikle bagimsiz olma
diisiincesinden hareketle erkekler bu donemde daha ¢ok macera, tarih, gezi vb.
konulu kitaplara ilgi gosterirken, kizlar ev ve aile hayati ile ilgili kitaplara
yonelmektedir.

Olgunluk Doénemi. 14-17 yas aralifindaki cocuklarin yer aldigi donemdir. Bu
donemde cinsiyete gore degisen ilgiler daha da belirginlesmektedir. Bu donemde

daha ¢ok soyut ve diisiinsel konulara yonelme goriilmektedir.

ve Aytas (2003) ¢ocuk edebiyati iirlinlerini okuyucu kademeleri agisindan dort

ayirmistir:

“a) 11k evre Okul Oncesi (0-5 Yas Grubu) olarak adlandirilir. Bu evrede ¢ocuklar
kelime oyunlarindan hoslanir ve basit climleler kurabilirler. Kelime kapasiteleri cok
yavas gelisir. Bu yas grubu i¢in yazilacak eserlerde kullanilan kelime sayisi, onlarin
anlamin1 bildigi ve ¢ok kullandig1 kirk kelimeyi gegmemelidir. Mecazli anlatimlara
yer verilmemeli; bir kelimenin ikinci, {i¢linci anlamini cagrigtiracak ciimleler
kurulmamalidar.

b) Ikinci evre, 1. Kademe 1. Devre (6-8 Yas Grubu) olarak adlandirilir. Bu yas
grubu ¢ocuklarda davranig bakimindan gelgitler vardir. Bir an heyecanliyken, bir
anda i¢ine kapanik bir hale biiriinebilirler. Kelime dagarciklar1 gelismistir.
Biiytiklerle pek ¢ok konuda konusabilirler. Bu gruba yonelik eserlerde ciimleler ti¢
bes kelimeyi gecmemeli, mecazli sOyleyislere yer verilmemeli, anlatim agik
olmalidir. Yazilacak eserler, ¢ocuklarin anlammi bildigi yliz kelimeyi
gegmemelidir.

¢) Ugiincii evre 1. Kademe 2. Devre (9-12 Yas Grubu) olarak adlandirilir. Bu yas
grubu, cocuklarin hayatlarimin iiclincli sakin devresidir. Kendi benliklerinden
uzaklagarak grup iliskilerine 6nem vermeye baglarlar. Temel ve soyut kavramlari
elde etmeye baslarlar. Bu yas grubuna hitap edecek eserlerde biitiinden parcaya
gidilmelidir. Ornegin; 6nce aile, sonra ailenin {iiyeleri anlatilmalidir. Elestiri
duygusu bu yas grubundan itibaren gelismeye baslar; adalet duygusu ayrintilar
olmamakla birlikte ana hatlariyla olusur. Bu yas grubuna giren g¢ocuklara yazilacak
eserler onlari anlamini bildigi li¢ yiiz kelimeyi gegmemelidir.

d) Dérdiincii evre Ik Genglik Cag1 (13-15 Yas Grubu) olarak adlandirilir. Bu yas

grubu teorik konulara ilgi duyarlar, uzun ve dikkat isteyen ¢aligmalardan
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hoslanirlar. Okuma ilgi ve becerileri bu yastan itibaren farklilik géstermeye baslar.
Spor, eglence, fen ve tabiat konulu arastirmalara ve arastirma yazilarina ilgi
duyarlar. Okuduklar kitaplarda kendilerini goriirler. Bu yasa hitap edecek eserlerde
climleler 7-10 kelimeyi ge¢cmemelidir. Metinler anlamini1 bildikleri 700 kelimeyi
agsmamalidir. Yalin, sade bir dil kullanilmali; mecazlar ve benzetmelerle birlikte

biitlin zaman kipleri kullanilabilir” (s. 38-42).

Ayrica, ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zellikleri bakimindan gosterdikleri okuma egilimlerinin

farkli uzman tarafindan su siniflandirmalarla ele alindig1 goriilmektedir:

“Goksen (1985) tarafindan; masal c¢agdi, seriiven-Robenson c¢agi, soyut konulara
egilim ¢ag1 olmak iizere lige; Sever (2010) tarafindan okul oOncesi, ilkogretim
donemi olmak tizere ikiye; Stebler (2011) tarafindan okul 6ncesi, ilkogretim birinci
kademe, ilkdgretim ikinci kademe olmak iizere {ige ve GoOglis (1978) tarafindan;
erinlik Oncesi, erinlik ve ilk gen¢lik donemi olmak tizere iige ayrilmaktadir” (akt.

Altunbay, 2015, s.65).

Glinlimiizde cocuklarin okuma egilimleri farklilik gosterebilmektedir. Bu farkliliklarin
olusmasinda teknolojinin gelismesiyle dogru orantili olarak c¢ocuklarin ilgilerinin ve
cocuklara sunulan igeriklerin degismesi etkili olmaktadir. Dolayisiyla yapilacak yeni
aragtirmalarda cocuklarin okuma egilimlerinin tespit edilmesi, cocuk edebiyati eserlerinin

olusturulmasi noktasinda 6nem arz etmektedir (Altunbay, 2015).

Ozetle, “cocuk edebiyati”nin pek ¢ok farkli kriter gdz oniinde bulundurularak evrelere
ayrildig1 goriilmektedir. Bu boliimlemedeki nihai amag; ¢ocugun fiziksel, biligsel, duygusal
gelisim Ozelliklerine uygun bir bi¢cimde eserler olusturulmasini ve boylelikle ¢ocuklarin
“cocuk edebiyati” eserlerinden faydalanmasini saglamaktir. Bu anlayigla hareket
edildiginde “cocuk gercegi’ne uygun diisen bir “cocuk edebiyati” yaratmak miimkiin

olacaktir.
2.2.2. Degisen Cocukluk ve Cocuk Edebiyatinda Anti Otoriter Egilim

Bir kavram olarak “cocuk” insanlikla yasit olmasina ragmen “cocukluk™ kavrami i¢in ayni
durum s6z konusu degildir. Bunun sebebi ¢cocuklugun Bati toplumunda yetiskinden farkl
ve kendine 6zgili bir donem olusunun ancak 17. yiizyilin sonlarina dogru kabul gérmiis
olmasidir. Bu kabuliin ardindan her ¢ocugun dogustan getirdigi gizli bir potansiyele sahip
oldugu anlagilmis ve yarinin yetiskini olarak gelecege birakilan bir miras oldugu diisiincesi

on plana c¢ikmistir. Modernizmin ortaya cikisiyla birlikte c¢ocuk; psikoloji, sosyoloji,

26



pedagoji gibi pek cok sahanin mercek altina aldigi ve yeniden insa ettigi bir kavram
olmustur. Gliniimiizdeki ¢ocuk algisi, cocuklugun insa edildigi tarihsel bir siirecten gecerek

bugiinkii halini almistir (Yiiceer Berker, 2022).

Bati’da geleneksel ¢ocukluktan modern ¢ocukluga gecisi sistemli bir sekilde saglayan en
onemli kurum okul olmustur. Okul, ¢ocuklar i¢in adeta askerlik gibi zorunlu goriilmiis
boylelikle Ronesans sonrast gelisen laik egitim okullar araciligiyla ¢ocuklarin diinyasina
sunulmustur. Bu noktada okul, yetiskin diinyas: ile ¢ocuk diinyasini kesin bir ¢izgi ile
ayirma gorevini {stlenmistir (Bumin, 1998). Giiniimiizde ise g¢ocuklarin yetigkinlerle
hemen hemen ayni bilgi ve deneyim diinyasim1 paylastig1 goriilmekte, yetiskin ve ¢ocuk
ayriminin hizla siliklestigi post modern bir anlayisin s6z konusu oldugu goriilmektedir
(Sirin, 2019). Ayrica “gocukluk™un zaman ve sartlar dogrultusunda sekillendirilebilen
kesin tanimi olmayan bir kavram oldugu gercegini su tespitlerin destekledigi

goriilmektedir:

“Cocukluk tarihi lizerine yapilan aragtirmalarin Onciisti, Annales Okulu iiyesi bir
tarih¢i olan Philippe Aries’in I’Enfant et la Vie Familiale sous I’Ancien Regime
adl kitabidir. Bu calisma sosyal bilimciler i¢in 6nemli veriler saglamanin yani sira
savundugu ana saviyla, 6zellikle sosyoloji ¢evrelerinde biiyiik bir ilgi uyandirdi. Bu
sav, cocuklugun biyolojik degil, sosyal ve kiiltiirel bir kategori/kurgu oldugu idi.
Aries’ten (1962) sonra artik ¢cocuklugun toplumsal bir kurgu oldugu diisiiniilmeye

baslandi” (Akbas ve Topguoglu, 2009, s. 95 ).

Modernlesmeyle birlikte gelisen ve degisen diinyada hiikiim siiren neoliberal politikalarin
etkisi ile tiikketim toplumu gercegi ortaya ¢ikmis elbette toplumsal bir varlik olan “gocuk”
da bu degisimden etkilenmistir. “Neoliberalizme gore refah saglamak adina kaynaklar1 da
elinde bulunduran devlet bireysel ve toplumsal gelismenin, zenginlesmenin yoluna tas
koyan bir olusumdan ibarettir. Buna gore, devletin ekonomiye miidahalesine son verilmeli
ve serbest piyasa kurallar1 egemen kilinmalidir” (Estiirk, 2006, s. 18). Bu noktada; ¢ocuk
unsurunun modernlestikce, serbest ekonominin ortaya ¢ikardigi popiiler kiiltiiriin kiskacina
daha ¢ok girdigi, 6znelesecegi yerde nesneleserek cocuklugunu yasayamaz duruma geldigi

goriismektedir (Sirin, 2016b).

Bugiin gelinen noktada ¢ocuklugu anlamak amaciyla yapilan incelemelerin dayandigi ii¢
temel Onerme vardir. Bunlarin ilki ¢ocuklugun sosyal olarak insa edildigi gergegidir.

Ikincisi ¢ocuklarin var olus itibariyle incelenmeye deger olduklaridir. Sonuncusu ise
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cocuklarin hayat icinde aktif olarak bulunan ve ona etki eden varliklar olarak kendilerine
has bakis agilariin yetiskinler tarafindan dinlenmeye ve anlasilmaya deger bulunmasidir

(James, 2001, akt. Sirin, 2021).

Cocuga ve ¢cocukluga bakistaki bu degisim “cocuk edebiyati”n1 da etkilemistir. Baglangicta
“cocuk i¢in” sonrasinda “cocuga gore” ve “cocuk gercekligi” ile kaleme alinan eserlerde

degisen yaklagimlar s6z konusu olmustur. Sirin (2021)’e gore:

“Modern ¢ocuk edebiyatindaki degisimi iki evrede Ozetleyebiliriz: Birinci evreye
cocuklarin masum bagimli varliklar olarak kabul edildigi, otoriter yaklagim
yaninda, idealize kiz ve erkek anlayisina, cinsiyet ayrimcilifina ve g¢ocuklarin
benzerligine dayali dogmatik cocuk anlayisi egemendir. Bu evrenin agirlikh
kitaplar1 ¢ocuk klasikleridir. Ikinci evrede ise ‘gocuk gercekligi’ ne, g¢ocuk
haklarina, ¢ocuk ihmali ve istismarina, anti otoriter ve sorun odakli yaklasimi

yansitan bir agilima gidilmistir” (s. 9-10).

Gortildigi tizere cocuk edebiyatinda otoriter bir egilimden anti otoriter bir egilime dogru
gidisat soz konusu olmustur. Bu gegisin yasanmasinda modernizmin pay1 biiyiiktiir.
Modernitenin 6n plana ¢ikardigi kavramlardan biri de oOzgiirlesmedir. Ozgiirlesme
beraberinde elestirel diisiinmeyi de getirmektedir. Elestirel diisiinmenin karsisindaki
sorunlardan biri de “otorite” kavrami olmaktadir. “Otorite, herhangi bir konuda digerlerine
gore daha {istiin bir glice sahip olma, bilgili, donanimli olmak seklinde tanimlanabilir.
Daha agik bir ifadeyle fiziksel giice bagvurmadan boyun egdirme, belli bir davranisi kabul
ettirecek bir giicli elinde tutma durumudur” (Mendel, 1992, s. 24). Cocuk edebiyatinda,
yazarin otoriter bir tavir sergilediginin tespit edilmesini saglayan cesitli isaretler vardir:
“Cocuga yonelik metinlerin elestiriye acik olmamasi, bir ideolojiyi savunmasi, yazarin
goriislerini benimsetme cabasi ve anlatimda yanli, duygusal ve retorik efektlere yer

vermesi otoriter anlatimin gostergelerindendir” (Dilidiizgiin, 2004, s. 63).

Cocuk edebiyati, sahip oldugu gelisim 6zellikleri ve yagam tecriibesinin azlig1 dolayisiyla
hayati anlamlandirma, pek ¢ok duygu ve davranisi yonetme noktasinda giigliik yasayan
cocuklarin diinyasinda onemli bir rol dstlenmistir (Sen, 2014). Elbette cocuk kitab1
yazarmin bu durum karsisindaki konumu ders verici olmaktan o6te, dilin imkanlar1 ile
bezenmis, ¢ocugun insani1 ve hayati tanimasina olanak saglayacak kurgular olusturmak
olmalidir (Sever, 2015). “Cocuk edebiyatin1 ve dolayisiyla bu alanda verilen eserleri,

yalnizca pedagojik islevlerle sinirlandirarak Ogreticiligi 6n plana c¢ikarmak, eserleri
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sanatsal ozelliklerden soyutlamak anlamina gelmektedir” (Sirin, 2016d, s. 29). Ne var Ki
hayat tecriibesi bakimindan “gocuk” insandaki eksiklik, yazarm  okurunu
yonlendirebilmesine firsat verecek bir ortam olusturmaktadir. Bu tarz bir yaklagim yazarin
okuyucu karsisinda otoriter bir anlayisla eser yazma siirecini baslatan bir unsur olmaktadir

(Sen, 2014).

Cocugun bulundugu konum itibariyle anne- baba, 6gretmen, arkadas ve ¢evre gibi bircok
otorite unsuruna maruz kaldigi goriilmektedir. Cocuk edebiyati sahasina bakildiginda ise
¢ocuga yonelik bir bagka otorite unsuru “yazar” olmaktadir. Edebi sahada sergilenen
otoriter tavir, ¢cocugu istenilen dogrultuda yonlendiren didaktik bir islev tasimaktadir.
Cocuk karsisinda sergilenen otoriter durusun, ¢ocugun elestirel diistinme becerilerinin
gelismesinde ve 6zgiin bir birey olmasinin dniinde 6énemli bir engel teskil etmektedir. Oysa
cocuklarin iletigim becerilerini gelistirip kendilerini etkili bir bi¢imde ifade edebilmek i¢in
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Otoriter yaklasim ise ¢cocugun hiir
ve Ozgln dislinebilme Kkapasitesinin 6rselenmesine ve bunun neticesinde kendini
gerceklestiremeyen bireylerin - yetismesine sebep olmaktadir (Halat vd., 2018). Bu
gercekten hareketle cocuklarin hdyal ve diisiince diinyalarinda 6nemli bir etkiye sahip olan
cocuk edebiyatinin ve dolayisiyla yazarlarimin otoriter yaklasimdan anti otoriter bir

yaklasima dogru egilim gosterdigi goriilmektedir.

Cocuk edebiyati eserlerinde bulunmasi beklenen niteliklerden biri olarak anti otoriter
egilim; kitapta yer alan olaylarin, durumlarin veya kahramanlarin farkli bakis acilariyla
degerlendirilmesine imkan veren bir iislubu benimsemektir. Anti otoriter yaklasim, yazarin
okuyucu ile demokratik bir iliski kurmasi esasina dayanmaktadir. Otoriter yaklagimin
tersine anti otoriter yaklagimda yazar, okuyucunun metni sorgulamasina zemin
hazirlamaktadir. Kendi dogrularin1 dayatmak yerine elestirel bir okuma yapmaya
yonlendirmektedir, bu durum ise okuyucuyu pasif bir alic1 degil aktif bir anlam arayis¢isi
yapmaktadir. Cocuk edebiyatinin en temel amaclarindan biri ¢ocuklarin okuma kiiltiirii
edinmesini saglamaktir. Oysaki yazarin sergileyecegi otoriter egilim, ¢ocugun hayal
giiciinii ve segme 6zglrliiglinii kisitlayarak onun okuma eyleminden uzaklagmasina sebep
olan istenmeyen bir sonu¢ olmaktadir (Firat, 2020). Dolayisiyla “Cocuk edebiyatinin temel
karakteristigi, onlara tabii bir yolla ve eglenceli bir bigimde okumay1 saglamaktir, cocuga,
Ogretici, zorlayici, miidahaleci veya sikici didaktik mesajlar vermek degildir” yargisinin
Oonemi anlasilmaktadir (Ugurlu, 2010, s. 1930). Anti otoriter yaklasimin yazarin hem

uislibuna hem de igerigine etki ettigi su tespitlerle ifade edilmektedir:
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“Son otuz yillik donemde gelismis diinyadaki c¢ocuk kitaplarinda ideallestirilen
cocuk, yerini yetigkinlerle esit haklar1 olan, kisilik gelisimi 6ncelenen birey cocuga
terk etmis durumdadir. Otoriter, korumaci, didaktik anlayig, cocuga gorelik
ilkesiyle ilerleyen bir edebiyat anlayisiyla yer degistirmektedir. Bu anlayig
dogrultusunda, yazilan ¢ocuk kitaplarinda yakin ge¢miste pek de dokunulmayan,
cocuk cinselligi, cinsel istismar, ¢evre kirlenmesi, 1rk¢ilik ve yabanci diismanligi,
siddet, savas, 6liim, oziirlii olma gibi konulara yer verilmektedir” (Ipsiroglu, 2008,

5. 171).

Cocuk edebiyatinda “otorite” unsuru farkli sekillerde karsimiza ¢ikabilir. Yazar, okura
acikca dogruyu gosterebilecegi gibi yazarin eserinde kurguladigi olay, durum veya
kahramanlar araciligiyla da “otorite” kavramini nasil konumlandirdigr anlasilabilir.
Yazarin, eserinde yer alan bir kahraman otorite unsurlar1 karsisinda boyun egici veya
caresiz bir tavir sergiliyorsa bu durum yazarin otoriter bir egilim gosterdigini ifade
edebilmektedir. Bunun aksine eserdeki karakterler araciligityla otorite karsisinda kendi
diisiincelerini ifade etmenin, elestirebilmenin veya 0Ozgiir diisiincenin alti1 ¢iziliyorsa
yazarin anti otoriter bir tavir sergiledigi anlasilmaktadir. Her haliikkdrda yazarin durusu,
cocuk okuyucuyu etkilemektedir. Ayrica bir metindeki otoriter tavir, yazarin sadece
didaktik bir anlayis gostermesiyle ifade edilmemektedir. Bir ideolojiyi veya inanci edebi
eserde yansitmaya ¢aligmak da otoriter tavrin 6rnegi olarak goriilmektedir. Dolayisiyla anti
otoriter bir yaklagima sahip ¢ocuk edebiyati eserlerinde otoriteye boyun egmeyen, otorite
karsisinda kendini Ozgiirce ifade etme cabasi gosteren, elestirel bakis agisina sahip

karakterler goze ¢arpmaktadir. (Dumanli Kadizade ve Aslan, 2022).

Bu dogrultuda Tanzimat’tan 1980°li yillara kadar c¢ocuk edebiyatimizdaki egilimleri
inceledigimizde ¢ocuk egitimine dnem veren bu sebeple didaktik ve otoriter sOylemleri
agir basan yazarlarimizin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Bu yazarlar tarafindan, ¢ocuklarin
her tiirli yanlistan ve tehlikeden korunmasi amaciyla yol gosteren, toplumcu eserler
kaleme alinmistir. 1980’lerden itibaren ise cocuk gercekligini anlayan bir tavirla
otoriterlikten uzak, edebiyatin sezdirici islevini 6n planda tutan ve ¢ocugu da anlam tiretme

noktasinda aktif goren bir anlayisa yonelme s6z konusu olmustur (Sirin, 2021).

Genel bir ¢ercevede degerlendirdigimizde ¢ocuk edebiyatinin, cocugu egitme isleviyle 6n
planda oldugu donemlerde yazarlarin eserlerde otoriter bir egilim sergiledigi goriilmistiir.
Cocuk gercekliginin anlagilmasiyla birlikte cocugu belirli kaliplarla sinirlayan ve herhangi

bir ideolojiye yonlendirme noktasinda bir malzeme olmaktan ¢ikan g¢ocuk edebiyati,
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cocugun ozgir diisiinmesine ve dilin yaratim imkanlar1 dogrultusunda anlami kendisinin

liretmesine vasita olan anti otoriter anlayis1 sahiplenmistir.
2.3. Elestirel Pedagojide Okula ve Ogretmene Déniik Yaklasimlar

Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecleri icinde siniftaki se¢im ve davranislarina etki eden
temel unsurlardan biri egitim felsefesidir. Egitim felsefesi, egitim programimin dayandigi
zemini olusturmakta ve egitim siireclerinde alinan kararlar noktasinda belirleyici
olmaktadir. Bununla birlikte bireylerin benimsedikleri egitim felsefesi inan¢larinin, egitime
yonelik bakis acisini ve sergiledigi egitim yaklasimini da etkileyecegi diisiintilmektedir. Bu

egitim yaklasimlarindan biri elestirel pedagojidir (Kozikoglu ve Erden, 2018).

Elestirel pedagoji; geleneksel pedagojiye karsit olarak dogmus, temelinde bireyin haklarini
ve bir birey olarak kendini gergeklestirme siirecini savunan, kisiyi herhangi bir iist aklin
yonlendirmesine firsat vermeden bir “y18in” olmaktan kurtaran, farkindalik saglayan bir
egitim yaklagimidir. Cirak(2020)’a gore “Egitim bilimlerinin elestirel kuramdan

etkilenmesi ile ortaya elestirel pedagoji ¢ikmistir” (S. 436).

“Egitimde elestirel yaklasimin séz konusu oldugu bu anlayis Rousseau ile baslayip
glinlimiizde elestirel pedagoglarla devam etmektedir. Rousseau’nun etkisiyle gelisen
radikal egitim yaklagimi bireyden baslayarak toplumsal sistemlere dogru yonelmistir. Yani
bireyin rolii toplumsal iliskilere gére yorumlanmis ve degerlendirilmistir” (Yildirim, 2011,

S. 48).
Elestirel pedagojinin aksine geleneksel egitimin bakis agisi sdyle ifade edilmistir:

“Geleneksel egitimin dayandigi temel paradigma de§ismez ve genel-gecer olan
bilgi, deger ve gergekliktir. Degismeyen bir olgu olarak insan dogasinin yapisi,
egitimde ona verilecek egitim modellerinin de degismez oldugu sonucunu verir. Bu
egitim modellerinin dayandig1 temel dogrular evrensel, her zaman kabul goren ve
her birey i¢in gecerli olan 6zelliktedir. Egitimin goérevi de bu evrensel dogrulari
ortaya koymak, bilgiyi ortaya ¢ikarmaktir. Zihin egitimine 6nem verilen geleneksel
egitim anlayisinda aklin gelistirilmesi onemlidir. Ayrica ortak aklin {iriinii olan
temel eserler (edebi, felsefi, dini vb.) ebedi mutluluk igin 6gretilmesi gereken bir

niteliktedir” (Gutek, 2006, s. 303).

Elestirel pedagoji, geleneksel egitim neticesinde ortaya ¢ikabilecek birbirinden higbir farki

yani 6zgiin yan1 olmayan bireyler yetistirilmesine karsi ¢ikmaktadir. Bu anlayis, egitimde

31



kesin yargilara baglanmak yerine bilgiyi sorgulayan boylelikle kendilerine dayatilmak

istenen idealleri elestirebilen bireyler yetistirilmesinin gerekliligini savunmaktadir.

Geleneksel pedagojinin getirisi “anlat1 tipi” egitim-6gretim siireglerinde 6grenciler anlami
sorgulamadan Ogretmenin aktardigi bilgiyi veya deneyimi edinme egilimindedir. Bu
siiregte sorgulama yoktur. Ogrenciler adeta “bos kaplar” olarak gériilmektedir. Boylelikle
kaplar1 en ¢ok dolduran 6gretmen, “iyi 6gretmen” ; kabini en ¢cok dolduran 6grenci ise “iyi
ogrenci” kabul edilmektedir. Bu durum egitimi “bir tasarruf yatirnmi” edimi haline
getirmektedir. Ogrencinin bu sistemdeki gorevi kendisine dayatilan bilgileri yigmak veya
diizenlemekten ibarettir. Ogrenciyle Ogretmen arasinda sosyal bir iliskinin

gozlemlenmedigi bu anlayig bankacilik metodu olarak isimlendirilmektedir (Freire, 2003).

Bu noktadan hareketle elestirel pedagoji ile geleneksel pedagoji arasinda 6gretmen-6grenci
iletisimi ve bunlarin rolleri konusunda da onemli farklarin oldugu goriilmektedir.
“Geleneksel pedagojide, 6gretmen-0grenci iliskisi toplumdaki gilic ve iktidar iliskilerinin
bir yansimasi seklindedir. Egitim ortaminda hiyerarsik bir diizen s6z konusudur.
Geleneksel pedagojide 6grencilerin, i¢inde yasadiklari diinyalar1 ve kendilerine gergeklik
olarak sunulan bilgileri sorgulamalarina imkéan verecek elestirel diisiince yetenegi
gelistirilmemektedir” (Yilmaz ve Altinkurt, 2011, s. 197-198). Buna kars1 elestirel

pedagoji yaklagimiyla planlanan egitim-6gretim siireclerinde durum farkli olmaktadir.

Elestirel diistinme becerileri gelismis 6grenciler, egitim siirecleri boyunca ve ilerleyen
yasamlarinda toplumun sekillenmesine katkida bulunabilecek potansiyele sahip olmaktadir
(Shaw, 2010, akt. Biiyiikgéze ve Yilmaz Findik, 2018). Dolayisiyla toplumu

dontistirmenin yolunun bu yaklagim ile miimkiin olacag: tespit edilmektedir.

Sanayi inkilab1 sonrasinda gelisen “Modernizmle birlikte g¢ocuklar din adamlarinin
ellerinden sanayicilerin eline, oradan da devlet ve profesyonellerin denetimine
gecmislerdir. Kitlesel egitimle 6gretimin parasiz, zorunlu ve yaygin olmasinin saglanmasi,
modern pedagojiye ¢ocuklara daha fazla egilme imkam saglamustir” (Inal, 2008, s. 223).
Bu degisimler sonrasinda gilinlimiiziin ¢agdas toplumlarinda, okulun 6grencilere toplumda
var olan politik sistemi aktarmasi, bu sistemi yiiriitecek sekilde goérev ve sorumluluklar

vererek yetistirmesi elestirel kuramecilar tarafindan mercek altina alinmigtir (Ergiin, 2009).

Elestirel pedagoglar, egitimin var olan politik gii¢lerin elinde bir vasita olarak
kullanildigini, bireylerin ve toplumun bu vasita yoluyla bicimlendirilmeye calisildigin

savunmustur (Kincheloe, 2008, akt Sahin vd., 2016).
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Esitligin karsisinda olan, insani dislayan, sermaye piyasalarinin isleyisini merkeze alan

politikalarin egitime bakisi su sekilde 6zetlenmistir:

“Neoliberal egitim politikalari, {ireticiden c¢ok tiiketiciye vurgu yaparak, egitimi
0ziinde devasa bir siipermarket olan diinyada alinip satilan ekmek, araba, televizyon
gibi mallardan biri haline getirmis ve bu kosullarda demokrasinin bile gergek
anlami g6z ardi edilerek, egitimin basit¢ce bir tiikketim tercihine doniistiiriilmesine

neden olmustur” (Apple, 2004, s. 110).

Bu gerceklikten hareketle “Elestirel pedagojide egitimin ve egitim sistemlerinin, disiplinler
arasi ve makro bir yaklasimla i¢inde bulundugu toplumsal, ekonomik, politik ve ideolojik
stireglerle birlikte degerlendirilmesinin ve bu dogrultuda da bireyde egitime iliskin bireysel
ve kolektif bir farkindalik gelistirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir” (Kesik ve Bayram,
2015, s. 901).

Elestirel pedagoglar egitimde var olan gidisata farkindalikli bir bakis agisiyla yaklagsmakta

ve “egitim” kavramini yeniden ele almaktadir.

“Egitim; bireyi, topluma uymaya ya da ters diismeye tesvik etmemeli, onun yerine
bireyin tarafsiz sorgulama ve kisisel farkindalikla olusan gergek degerleri
kesfetmesine yardim etmelidir. Kendini bilme olmadig1 zaman kendini ifade etme,
saldirgan ve hirshi ¢ekismelerin yer aldig: bir kisisel savunmaya doniisiir. Egitim;
kisisel farkindalik kapasitesini uyandirmalidir, yalnizca kisisel ifadeyi tatmin
etmeye g6z yummamalidir. Eger yasama siirecinde kendimizi yok ediyorsak
O0grenmenin neresi iyi? Birbiri ardina bir dizi yikici savas yasadigimiza gore,
cocuklarimizi yetistirme tarzimizda radikal bir yanhislik oldugu agiktir. Sanirim
cogumuz bunun farkindayiz, ancak bununla nasil bas edecegimizi bilmiyoruz”

(Krishnamurti, 2012, akt. Cirak, 2020, s. 430).

Anlagilacagi iizere bireyin yasaminda 6énemli bir rol oynayan egitim-6gretim siireclerinin
yonlendirmelere dayali kor bir kisirdongii degil; anlamaya, kesfetmeye ve sorgulamaya

dayal1 6nce bireysel sonra toplumsal bir uyanis siireci olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Elestirel pedagoglar, gegmisten giinlimiize egitim adina edinilmis fikirleri, uygulamalari,
eksiklikleri ya da aksakliklar1 inceleyerek yeni bir “egitim” tanimi olusturmaya ¢aligmistir.
Bu siirecte; egitimde goriilen uygulamalarin hangi amagla yapildigi, yapilan uygulamalarin
nicin geleneksel anlayis ile ele alindig1 ve devletlerin egitim ile hedefledigi nihai amacin

ne oldugu sorgulanmistir (Giroux, 2009).
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Bu noktadan hareketle bireylerin kisisel gelisimine katki saglayan, bagimsizlik ruhunu
acgiga cikaran ve i¢inde bulundugu durumlara elestirel bir bakis agis1 olusturarak kendini
gerceklestirmesine firsat veren, bunun neticesinde toplumun demokratiklesme yoniinde yol
almasin1 hedefleyen elestirel pedagojinin alternatif bir egitim modeli olarak gorildigi

sOylenebilmektedir (Aytemur Sagiroglu, 2008).

Bu baglamda elestirel pedagoji, otorite tarafindan dayatilan degil bulundugu zemine ve
kitleye uygun bicimde insa edilecek bir pedagojiyi 6n plana ¢ikarir. Dolayisiyla elestirel
pedagoji  yaklasiminda, programlarin standart hale getirilmesi dogru degildir.
Standartlastirilmis bir program, hakim anlayisin kendi ¢ikarlarini korumasina ve varligini
devam ettirmesine yardim eder. Standart programlar, 6grencilerin kendilerini hiir bir
bicimde ifade etmelerine firsat vermedigi gibi farkli kimliklerin ve kiiltiirlerin gelismesine
de engel olur. Bundan dolay1 elestirel pedagoji; geleneksel egitimin bigim ve igerigine
kars1 cikarak, 6grencilerin 6zgiin kimliklerini belirlemelerine imkan saglayacak egitim
anlayis1 gelistirilmesini savunmaktadir (Yi1lmaz, 2016). Bu noktada 6gretmen unsurunun

kritik bir 6neme sahip oldugu su sekilde ifade edilmektedir:

“Elestire] Pedagoji, Frankfurt Okulunda temellenen elestirel teorinin egitime
yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Temel olarak giliniimiiz egemen egitim
sisteminin gz ardi ettigi egiten ile egitilen arasindaki her tiirlii baskici ve hiyerarsik
iliskiyi reddeden ve egitimde nesne olarak tabilestirilen 6zneleri 6zglirlestirmeyi
amaglamaktadir. Bir entelektiiel olarak 6gretmen egitimi de elestirel pedagojinin

temel alanlarindan birini olusturmaktadir” (Balc1 ve Kocabas, 2020, s. 53).

Ogrenciye sorgulayici bir bakis agisiyla bilgiyi ele almay: saglatacak unsur dgretmendir.

Bu sebeple, 6gretmen egitimi elestirel pedagojinin 6nem verdigi bir konu olmaktadir.

Elestirel pedagoji, egitimde kabul gérmiis tiim otoriteleri sarsarak egitim sistemini yeniden
yapilandiran bir anlayis getirmistir. Bu noktada “Giiniimiiziin egitim sorunlarmin ortaya
konulmasinda gerek egitimde yer alan felsefi akimlarin gerekse bu akimlarin ortaya ¢ikis
noktast olan egitime yoneltilen sorularin cevaplarinin bulunmadigr yerde -elestirel
pedagojinin yeri ve 0gretmen yetistirmede onemi yadsinmaz bir gercektir” (Aslan, 2014, s.
5) gorisiiyle elestirel pedagoji yaklasiminin 6ncelikle bu anlayisa sahip 6gretmenler ile

miimkiin olabilecegini 6ne siirmiistiir.

Elestirel pedagojinin temel prensibi, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin kuram ile yasam,

elestirel ¢oziimleme ile farkindalik, 6grenme ile toplumsal doniisiim arasindaki iliskiyi
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aktif olarak sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri bir ortam yaratma gayesiyle egitsel
uygulamalar1 kullanmak, bu hedef dogrultusunda da okullari, 6gretmenlerin 6grencilerin
demokratik bir topluluk kurmalarina ve gelistirmelerine firsat verecek bir sekilde

yapilandirmak ve boylelikle doniistiirmektir (Giroux, 2009).

Elestirel pedagoji, ileri slirdiigii diisiince tarzinin bir yagam bi¢imi haline gelmesi adina
“praksis” kavramini 6n plana ¢ikarir. Ogrencilere kazandirmaya calisilan elestirel diisiinme
aligkanliginin bir diinyayr algilama bi¢imine donilisemeyisinin nedenlerinden biri praksis
eksikligi olarak goriilmektedir. Praksis diislinceyi eyleme doniistiirebilme, eylem igerisinde

iken diistinebilme ve bunu bir felsefe haline getirebilmektir (Freire, 2003).

Ogrencilerin praksiste olan eksikligi giiniimiiz egitim sisteminin temel sorunlarindan
biridir. Okulda miifredat yoluyla 6grencilere kazandirilmaya caligilan elestirel diisiinme
becerisi, 6grenciler tarafindan giinliikk hayatta uygulanamaz durumdadir. Elestirel tutuma
sahip bir 6grenci elestirilerini okul yoOneticisine veya bir Ogretmene yonelttiginde bu
elestiriler s6z konusu otoriteler tarafindan engellenmekte ve elestirel diislincenin 6nii bu
yolla tikanmaktadir. Boylelikle teoride kalmis bir elestirel diisiinme bigimi yasam iginde

viicut bulamamaktadir (McLaren, 2011).

Elestirel pedagojinin egitim- 6gretim siireclerindeki 6nemi okullarin edilgen ve yasaminin
inis ¢ikislarindan uzak bir 6grenci mi ya da bunun aksine yasam i¢indeki degisen durumlar
karsisinda sorunlar1 ¢ozmeye cabalayan, sorgulayan ve demokratik bir hassasiyete sahip
bir 6grenci mi yetistirmesi gerektigi sorgulamalarimi yapmasindan ileri gelmektedir.
Elestirel pedagoji, sinif ortaminin ve okullarin bireyin kendisini ve sonrasinda toplumu
dontistirmesi hususunda Onemli bir hareket noktasi olmasi gerektigini ifade ederek

egitimdeki mevcut sorunlara uygulanabilir yaklasimlarda bulunmustur (McLaren, 2011).

Elestirel pedagojinin kendinden o©nceki geleneksel ve modern egitim anlayislarinin
Otesinde, donemin egemen politikasindan bagimsiz, bireyin gelisimini 6n plana alan bir

tutum sergiledigi su sozlerle ifade edilmektedir:

“Elestirel pedagoji, giliclinii, anlamin1 ve ydnelimini Oncelikle elestiriden alir.
Elestirel pedagojinin elestirelligi, elestiriyi devrimci ve doniistiiriicii bir arag olarak
almasina dayanir. Elestirel pedagoji salt bir yontem degildir. Bilakis, ¢ok yonlii
politik pedagojik bir yaklasimdir. Elestirel pedagoji, devrimci ve halkgidir; egitimle

ilgili her konuda kendine ait kavram ve uygulamalar1 vardir. Elestirel pedagoji,
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ogrenciyi sistemin disindaki hedefler icin doniistiirmeyi hedefler” (inal, 2020, s. 69-
114).

Var olan egitim anlayisina alternatif olarak gosterilen elestirel pedagoji yaklasimiyla,
Ogrenci ile Ogretmen arasindaki ast st iliskisine dayali diizenin kaldirilarak hem
O0gretmenin hem de 6grencinin egitim- 6gretim siireglerinde birbirini besledigi iliski temelli
yeni bir diizenin getirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Boylece bireyin otoritenin
yonlendirmesinden bagimsiz kendi yargilarini edinmesi ve genele iligkin degerlendirmeler

yapabilmesi miimkiin olacaktir (Aslan, 2014).

Elestirel pedagoglar gelismis egitim yontem ve tekniklerine kars1 degildir. Bilakis egitim
sistemindeki 0gretmen, 6grenci ve okul gibi temel unsurlara elestirel bir gbzle bakarak bu
alana katki saglamay1 hedeflemektedir. Bu yaklagim, egitim- 6gretim siireglerinde dgrenci
veya Ogretmenlerin karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimiinde 6zgiir diisiincenin Oniinii agarak

mevcut tikanikliklar1 giderme egilimindedir (Riasati ve Mollaei, 2012).

Elestirel pedagojik yaklagim; hiikiim siiren degerler sisteminin bir neticesi olarak ice
kapanik, 6zgiin bir kimlik gelistirememis sadece kendisine aktarilan1 aktaran bir §gretmen
gercegini degistirmeyi hedeflemektedir. Bu yoniiyle elestirel pedagoji ezilenlerin yaninda
yer almakta, Ogretmenlere tarihsel, kiiltiirel ve siyasi etik acisindan ufuk agicilik
etmektedir. Elestirel pedagojinin penceresinden okullarin mevcut yapist ve diizeni
incelendiginde 6gretmenlerin ve egitim ortaminda c¢alisan kisilerin egitim programlarina
yonelik daha sorgulayici olmasi beklenmektedir (McLaren, 2011). Zira elestirel pedagoji,
felsefi altyapisimi politik ve ekonomik giiglerle miicadelede 6grencilerin sosyo-ekonomik
hareketliligini arttirict ve zekalarini gelistirici bir hedefe sahip olan gii¢lii ve uzman
Ogretmen kavrami iizerine kurmaktadir (Burak, 2019). Elestirel pedagojik yaklagimin

egitim ortaminda ne sekilde yansima bulacagi su sozlerle ifade edilmektedir:

“Ana hedef 6grenciye kendi diisiincelerini ve kendi gercekligini yaratabilecegi
Ozgiir bir 6grenme ortamu yaratmaktir. Boyle bir ortamda 6gretmen, hiyerarsik bir
diizen i¢inde 6grencilere dogrudan bilgi aktaran bir aktoér olamaz. Egitim siirecinde
rol alan her birimin birbiriyle diyalog icerisinde oldugu, 6nyargi ve kibrin yerini
insan olmaktan dogan bir esitligin aldig1 bir gergeklik yaratilir” (Erdogan, 2021, s.
51).

Elestirel pedagojinin mercek altina aldig1 unsurlar egitim- 6gretim siiregleri 6zellikle de

okullardir. Okullar, egemen anlayisin ideolojisini yansitan mekanlar oldugu kadar farkli
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kimliklerin direnisinin de sergilendigi alanlardir. Bu yoniiyle okullarin pozisyonu elestirel
pedagoji tarafindan irdelenmektedir. Zira okullar; ekonomik, siyasi, ideolojik ve sosyal
politikalarin yeniden {iretilip toplum hayatina aktarildigi birey ve toplum nezdinde énemli
bir role sahip kurumlardir. Elestirel pedagoji, okulun yalnizca ayricalikli kesim i¢in degil
toplumun tiim katmanlar1 i¢in sosyal adaleti tesis ve temsil eden bir kurum olarak

yapilanmasinin gerekliligini ifade eder (Yildirim, 2011).

“Elestirel pedagoji, okullarda daha iyi sosyal adalet ve esitlik i¢in ortam yaratma
pesindedir ve ayni zamanda toplumun, daha biiyiik demokrasi ve esitlik ile
karakterize edilmis olan yeni bir olusuma doniismesini ister. Bu acidan elestirel
pedagojinin okula getirdigi elestiri de {izerinde durulmasi gereken bir konudur”
(Potur, 2014, s. 25).

Elestirel pedagoji ile okulun yapilanmasinda okul yoneticisinden 6grenciye kadar her
bireyin demokratik bir tavirla ise kosulmasi vurgulanmaktadir. Bu noktada elestirel
diisiinen egitim ydneticileri okulu demokratiklestirmek i¢in miicadele etmeli ve okullarda

sorgulayici bir kiiltliriin olugsmasi adina ¢aba harcamalidir (Burak, 2019).

Okullar, Ool¢iilebilen veya Olglilemeyen Ozellikleri bakimindan esitlik¢i bir zemine
oturtulmalidir. Béyle bir zemin {izerine insa edilecek bir egitim siirecine giiven duyulacagi
aciktir. Okullar, 6grencilere “bilgi”yi sorgulanamaz bir veri seklinde dayatmamali aksine
her seyin sorgulanabilir oldugu yoniinde uyarict olmalidir. Bu noktada o6gretmenler,
ogrencilerin 6zgiin diinyalarina ulagmalarin1 tesvik edecek sorgulamalar, konusmalar ve

deneyimlerle dolu bir ortamin yap1 tas1 olabilmelidir (Freire, 2000).

Elestirel pedagoji yaklagimini benimseyen 6gretmenler; farkli toplumsal tabakalara, etnik
kokenlere, kiiltiirlere mensup Ogrencilerin Gtekilestirilmesinin karsisinda durmaktadir.
Kiltiir, etnik, cinsiyet gibi birbirinden farkli Ozelliklere sahip ©grencilerin
standartlastirilmis bir program ve sinav sistemine tabi tutulmasi ve basarisiz olarak

etiketlenmesi elestirel pedagoglar tarafindan onaylanmamaktadir ( Kincheloe, 2018) .
Elestirel pedagojinin goziinden okul; bireylerin elestirel diisiinmeyi 6grendigi, var olani
sorgulayip kendi gercekligini yarattig1 6zel mekanlardir. Bunu saglamak i¢in okul ve sinif

atmosferinin farkli bakis agilarina sahip, hem 6grenen hem de &6greten Ogretmenlere

ihtiyac1 vardir. Ozgiirlestirici bir sinifta 6gretmen cesitli rollere sahiptir:

“« Diizenleyici Ogretmen - Hep birlikte siifi ¢agirir, insanlar oldugunu goriir;

» Yardime1 Ogretmen - Nasil yapilacagini, nasil proje arastirilacagini gosterir;
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« Savunucu Ogretmen - Ogrenciler tarafindan gézden kacan perspektifler sunar;

« Muhalif Ogretmen - Mistik veya mantiksiz diisiinceye kars1 tartisir;

« Ogretim iiyesi - Tartigmalar dongiisellestiginde siifi ileri tasir;

+ Kaydedici Ogretmen - Ogrencilerin 6grendiklerini gozden gegirmelerinde
yardimei olur;

« Arabulucu Ogretmen - Merkez noktasindaki kapali anlasmazliklari ele alir;

» Kiitiiphaneci 6gretmen - Kaynak malzemeleri saglar” (Brent, 1981, s. 828).

Elestirel pedagoji tiim bu Ogretmen tiplerini icine alan, 6gretmenin farkli rollerde
konumlanabildigi bir Ogretmen kavramini hedefler. Boylelikle elestirel bir sif

atmosferinin saglanabilecegini savunur.

Elestirel pedagojinin bakis acisindan okullar, bireyi kontrol altinda tutmaya g¢alisan onu
belirli kaliplarin iginde smirlayan birlikte alinmig kararlar yerine resmi kararlar alarak
mesru zeminde gecerlilik yakalamaya c¢alisan kurumlardir. Elestirel pedagoglarin amaci
var olan bu baskiy1 ortaya koyup okulla ilgili bu gercegin goriilmesini saglamaktir.
Boylelikle okul atmosferi i¢inde yonetici, 6gretmen ve 6grenci aktif bir iletisim iginde olup
egitim siirecinin her asamasinda esitlik¢i bir yaklasimla birbirlerini besleyebileceklerdir

(Glingor, 2016).

Gilinlimiiz egitim sistemini yansitan okullarin pek ¢ogu incelendiginde egitim siireclerinin
kontrollii bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in uyulmast gereken birgok kural ve davranig kaliplari
oldugu goriilmektedir. Bu noktada yasanan sorunlar ve sorgulamalar karsisinda elestirel
pedagojinin devreye sokulmasi gereken bir yaklasim oldugu su degerlendirmelerle ifade

edilmektedir:

“Okullarda bu norm ve degerleri reddeden 6grenciler bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar
okullarda kendilerine ait ve okula karsit olan bir kiiltiir yaratmaktadir. Devamsizlik
yapma, kavga ve kiiflir etme, egitim materyallerini unutma, 6gretmene saygisizlik
yapma gibi pek cok davranis sergilemektedirler. Bu noktada 6grencilerin egemen
norm ve degerleri reddetmeleri onlar1 kendiliginden 6zgiirlestiren bir alana sevk
etmemektedir. Hatta tam aksine kapitalist ekonomik tiretimin kol emegine dayali alt
tabakalarina hapsetmektedir. Ayrica standartlastirilan, merkezilestirilen, yogunlugu
ve hiz1 artirilan liretim siirecinin otomasyon sistemleriyle desteklendigi giiniimiiziin
degisen bu iiretim siirecinin vasifsiz, yar1 vasifli ve diistik iicretli iglerine uygun

adaylar haline gelmektedirler” (ince, 2022, s. 37).
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Belirli bir ideoloji ¢ergevesinde gelistirildigi i¢in egitimdeki standartlastirilmis programlara
kars1 ¢ikan elestirel pedagoji bu ideolojilerin farkina varabilmek adina elestirel diisiinmeyi
Ogrenen Ogrenciler yetistirilmesi gerektigini belirtir. Bu noktada okul yoneticileri, elestirel
diisiinme ve elestirel okuryazarlik gibi becerilere 6gretmenleri tesvik etmeli, bu dogrultuda
Ogrencilerin de bu becerileri kazanmasi saglanmalidir. Ayrica okul icinde yapilacak
demokratik ¢alismalarla uygulamaya doniik yasantilar da olusturulmalidir (Demirtas ve

Ozer, 2015).

“Okullarda tek gercek olarak dayatilan ‘bilgi’nin sorgulanmasina ve gegerliligi kalmayan
bilginin degisimine 6n ayak olan bu yoniiyle de bilginin gelisimine katkida bulunan
elestirel pedagoji boylece okul gerceginin farklilagsmasini saglamistir” (Burak, 2019, s. 26).
McLeren (2007)’e gore ise okullar sadece sosyallesme ya da egitim alani degildir. Bu
mekanlar ayn1 zamanda 6grencileri pek ¢ok konuda yetistiren ve kendilerini doniistiirmeye
yonelten kiiltiirel alanlardir. Okullar bir yandan egemen simifin iste§ine uygun itaatkar,
sorgulamaya kapali ve diisiik ticretli calisacak isciler yaratirken, diger yandan da
Ogrencileri Ozglirlestirebilecek alandir. Bundan dolayr egitim, elestirel kiiltiirden
uzaklastirilmig pasif bir 6grenci profili yetistirmeye karsi durmalidir. Bu ancak elestirel
pedagoji ile saglanabilecektir. Bu yaklasimla kiiresellesme ve kapitalizm gibi baskin

ideolojilere baskaldirt miimkiin olabilecektir.

Ozetle elestirel pedagoji, demokratik bir siire¢ isleterek toplumsal sorunlarin ¢dziimii
noktasinda ufuk agici olan ve bdylelikle bireyden baslayarak toplumu doniistiirmeyi
amaglayan bir yaklasimdir (Turhan Tirkkan ve Boran Senocak, 2021). En nihayetinde
elestirel pedagoji araciliiyla kiiltiirel ve sosyal politikalar: izleyen, okuyan ve sorgulayan

bir toplum olusturmak hedeflenmektedir (Potur, 2014).
2.4. Elestirel Soylem Analizi

“Dil, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis
bir dizgedir” (Aksan, 2003, s. 55). Bu tanimdan da anlagilabilecegi gibi dil, insanlar
arasinda iletisim kurmanin yollarindan biri olmaktadir. Dilsel iletisim ise bireyin kendi
zihninde acik bir bicimde olusturdugu anlami, dilin imkéanlarin1 kullanarak karsi tarafa ayni
aciklikla aktarmasi siirecidir. Dil, insan zihninin ortaya ¢ikardigi en 6nemli olgulardan
biridir. Dolayisiyla zihin ve dil arasinda ciddi bir iligki mevcuttur. Buradan yola ¢ikilarak

dogrudan gdzleme tabi tutamadigimiz “zihin” yerine onun bir iirlinii olan “dil”i 6zellikle
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“soylem” incelemek; insani, toplumu ve toplumun diisiince bi¢imlerini anlamak

noktasinda onem tagimaktadir (Biiyiikkantarcioglu, 2006).

Dili kullanmada ve bdylelikle bir anlam olusturmada “baglam” unsuru on plana
cikmaktadir. Baglam, anlami dogru degerlendirmemizi saglayan bir kavramdir. Bunun
neticesinde baglamin sahip oldugu 6nem “séylem” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir (Ercan
ve Danig, 2019). Soylem, su sekilde tanimlanabilir: “Dilsel biiytikliigline bakilmaksizin
(tek sozciik, tlimce, paragraf vb.) islevsel iletisim degerli bir birim olarak tanimlanabilecek
sOzce. SOylem salt sozlii birim, metin yazili birim olarak ele alindig1 gibi hem sozlii hem
de yazili sdylem olarak da kabul edilir” (Imer vd., 2011, s. 227). Séylem, 6rtiilii veya agik
pek ¢ok ileti icermektedir. Buradan hareketle sdylemin ¢oziimlenmesi ise; dil malzemesi
ile olusturulmus anlam biitiinlerine acgiklik getirmek maksadiyla baglami, metni veya
konusmay1 analiz etme caligsmalari olmaktadir (Van Djik, 2008, akt. Ercan ve Danis,
2019). “Soylemi esas alan sdylem analizinin temellerine bakildiginda teorik ve uygulama
acisindan yapisalcilik, post-yapisalcilik, post-modernizm ve hermeneutik’ten beslendigi
goriilmektedir” (Eksi ve Celik, 2008, s. 102). Soylemin analiz edilmesi sadece kullanilan
dilin incelenmesi anlamima gelmemektedir. Soylem incelemeleri; analize konu olan
malzemenin kullanici tarafindan ele alinisi, yansitilis1 siirecinde ortaya konulan dili olgu
veya olaylarin algilanmasimin bir tezahiirii olarak gormektedir. Bdylelikle sdylem
analizleri, sosyal yapi ile ilgili kanaat edinilmesi islevini de gérmektedir (Ercan ve Danis,

2019).

Soylem ve baglam kavramlar1 arasinda onemli bir bag vardir. Bu bag su sekilde ifade

edilmektedir:

“Soylem; diinya tarafindan sekillendirilir ve diinyay1 sekillendirir. Dil tarafindan
sekillendirilir ve dili sekillendirir. Katilimcilar tarafindan sekillendirilir ve
katilimcilar1 sekillendirir. Onceki sdylem tarafindan sekillendirilir ve gelecekteki
sdylemler icin olanaklar sekillendirir. iletisim kanali tarafindan sekillendirilir ve
iletisim kanali olanaklarini sekillendirir ve bir amag tarafindan sekillendirilerek

olas1 amaglari sekillendirir” (Johnstone, 2008, s. 10).

Soylem, hem bulundugu toplumun duygu diisiince ve inanglarindan etkilenen hem de
onlar etkileyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel siirecte Ronesans sonrasi
yiikselise gecen bilim ile gercegi bulma arayist insanligin bircok alanda gelisme

kaydetmesini saglamistir. Iinsanlik doganin yasalarmi kesfetmis, bu durum ona her seyi
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yonetebilecegi diislincesini de kazandirmistir ancak 20. yilizyila gelindiginde modern
anlayisla elde edilen bilgi yaninda sosyal bir varlik olan insanin gergegi anlamlandirma
arayist onem kazanmistir, bu noktada “sdylem”i sorgulama fikri 6n plana c¢ikmustir.
Boylelikle post modernistler tarafindan sdylem yaklasimlart 6ne siiriilmiigtiir (Giingor,
2020).

Soylem kuramlari, sosyal bilimler icindeki bir¢ok alandan faydalanan yaklasimlardir.
Soylem kavrami; dilbilim, dil felsefesi, sosyoloji, psikoloji, antropoloji gibi bilim
dallarinin fikirleri ile sekillenmistir. Bu konuda; bilgi (episteme) temelli, yazi/metin
merkezci, sozcelem toplum ve ideoloji temelli, politik temelli, dil felsefesi temelli, iletisim
temelli, tahkiye (narrative) temelli, mitoloji semiyotik ve hermendétik temelli, birey (6zne)

temelli, metinlerarasilik temelli gibi sdylem yaklagimlart ortaya konmustur (Elbirlik ve
Karabulut, 2015).

1970’11 yillarin sonuna gelindiginde ise elestirel dilbilimi ¢alismalarinin etkisiyle “elestirel
sOylem analizi” gelismeye baslamistir. Elestirel sdylem analizi, bir¢ok sdylem analizinde

kullanilabilecek elestirel bir bakis agis1 sunmaktadir (Van Dijk, 2015).

“Elestirel soylem analizi, dil ile kurulan, ifade edilen, isaret edilen, mesrulastirilan
ve siirdiiriilen toplumsal esitsizlikleri ve giic iliskilerini elestirel bir bakis agisiyla
inceleyen, bunu yaparken yazili veya s6zIlii metinlere bir sorusturma nesnesi olarak
odaklanan ancak, diger taraftan da bir metnin iiretimine yol acan toplumsal siire¢ ve
yapilar ile sosyal/ tarihsel O6zneler olarak bireylerin veya gruplarin metinlerle
etkilesimleri boyunca anlam yarattiklar: toplumsal siire¢ ve yapilar1 da teorize eden,
nihai hedefi sadece bilimsel olmayip ayn1 zamanda toplumsal ve politik degisim de

yaratmak olan bir sdylem analizi yaklagimidir” (Dursun, 2013, s. 69).

Elestirel sOylem analizi, toplumu yonlendiren yazili veya sozlii tiim eylemlerin mercek
altina alinmasimi saglamaktadir. Dolayisiyla birtakim toplumsal diisiince ve algilarin
incelenip ortaya konulmasinda bilim insanlarina yol gostericilik etmektedir (Saussure ve
Schulz, 2005). Bir yontem olarak elestirel sdylem analizi, klasik dilbilimsel veya edebi
metin ¢oziimlemelerinin Gtesine gecerek bu yontemlerle ulasilamayacak ¢oziimlemeler
yapabilmektedir. Soylem icinde yazarin 6ne ¢ikardigi unsurlar veya gérmeyi thmal ettigi
detaylarin goézler Oniine serilmesi, analizi basariya gotiiren noktalar olmaktadir. Ayrica
elestirel sdylem ¢oziimlemesinde yazarin ortaya ¢ikardigi sylem ile; cinsiyet, yas, etnik,

egitim gibi bireysel ve toplumsal faktorler arasinda bag kurulmaktadir (Solak, 2011).
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Elestirel soylem analizi, sdylemin elestirel bir bicimde analizine doniik farkli tutumlar
kapsayan disiplinler arasi bir alandir (Sah, 2020). “Elestirel sdylem analizine gore soylem,
sosyal olarak hem olusturucu hem de kosullandirilmistir. Modern toplumlarda sdylem mat
bir gili¢ nesnesidir ve elestirel sdylem analizi bunu daha seffaf ve net bir hale getirmeyi
amaglar” (Blommaert ve Bulcaen, 2000, s. 449, akt. Giingér, 2020, S. 7).

Elestirel sdylem analizi basta siyasal bilimler olmak {izere egitim, edebiyat, psikoloji,
sosyoloji gibi bir¢ok alanda uygulanmaya elverisli bir arastirma yontemidir (Gilingor,

2020). Elestirel soylem analizinin amaci su sekilde ifade edilebilmektedir:

“Elestirel sdylem analizinin temel hedefi, anlama ulasma ve bu ulagilan anlam
iizerinden de bir yorum yapabilmektir. Yapilacak olan yorum, verilmek isteneni,
icerisinde bulundugu olay orgiisii itibari ile degerlendirir ve ortaya cikarir. Genis bir
alan1 kapsar ancak genelde ideolojik ve politik bir ¢oziimleme yontemidir”

(Doyuran, 2018, s. 315).

Elestirel soylem analizi ¢aligmalarint farkli noktalara odaklanarak ortaya koyan pek ¢ok
yaklagim mevcuttur. Bunlardan biri Fairclough’un (2001) sosyal bilim ile dilbilimi ayni
teorik ve analitik cati icerisinde bir araya getiren bir yaklasimdir (akt. Sah, 2020).
Fairclough’un elestirel soylem yaklagimi mananin; beden, soz, goriintii araciligiyla
olustugu her alani ifade etmekte kullanilan “semiosis” kavramina odaklanmaktadir. Buna
gore insanlarin birbirleriyle iletisim i¢inde oldugu sosyal hayat bircok semiyotik Oge
igcermektedir. Fairclough’un analizi sosyal pratikler ile semiyotik arasindaki bagi masaya

yatirarak mevcut anlayislar1 ve degisimleri incelemektedir.

Elestirel soylem analizine yonelik diger bir yaklasim da Teun Van Dijk tarafindan 6ne
stiriilmiistiir. “Van Dijk’a gore elestirel sdylem analizi, arastirma alani olarak hakimiyet,
hegemonya, gii¢, sinifsal farklilik, toplumsal cinsiyet, menfaat, gelenek, sosyal diizen ve
yap1 gibi konulari igleyen sdylem analizi yontemidir” (Doyuran, 2018, s. 315). Van Dijk’in
(2001) elestirel soylem analizi yaklagimi {i¢ temel 6ge ilizerine insa edilmistir. Bunlar; bilis,
toplum, sdylem unsurlaridir. Bilig, bir toplumda yasayan bireylerin toplumun sahip oldugu
inang, tutum ve ideolojiler dogrultusunda viicuda getirdigi farkindalik giiciidiir. Toplum
Ogesi, sOylemin ortaya ¢iktig1 mekadnda mevcut olan kuruluslar, gruplar1 ifade etmektedir.
Bir diger unsur olan sdylem ise toplumda birtakim kutuplasma veya ideolojiler neticesinde

olusturulmus analize konu olan nesne olmaktadir (akt. Ercan ve Danig, 2019).
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Van Dijk, metinlerini makro ve mikro diizey olmak fiizere iki gergevede inceler. Makro
diizeyde; metinde kullanilan baglik/bagliklar, resimler veya ¢izimler gibi o6zellikler ele
alinirken mikro yapi incelemesinde sentaktik ¢oziimleme, bolgesel uyum, sozciik segimleri
ve retorik ¢oziimlemeleri hedeflenir. S6zIli veya yazili malzemedeki ifadeler, ciimleler,
climle yapilar1 anlama ulagsmak noktasinda dikkatle incelenir. Ayrica retorik Van Dijk’in
elestirel sdylem analizinde mikro yapinin en 6nemli unsurlarindan biri olarak goriiliir. Zira
sOylem i¢inde yer verilen sozciikler, climleler, imalar, s6z sanatlar1 ortiikk olarak verilen
anlamin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Dolayisiyla elestirel sdylem analizi hem metni
hem de metnin disina ¢ikarak kiiltiirli, ideolojiyi ve sosyal kokleri de hesaba katarak
sOylemi yap1 sokiimiine ugratmaktadir (Giines, 2021). Boylelikle “Elestirel sdylem analizi
toplumsal ve politik anlamda giiciin kotliye kullanilmasini, sdylem araciligiyla hakimiyet
ve esitsizligin olusturulmasini, yeniden iiretilmesini ve bunlara karst koyma bigimlerini

inceleyen bir arastirma tiirtidiir” denilebilir (Van Dijk, 2015, s. 466).

Elestirel sdylem analizinin bir diger 6nemli teorisyeni ise Ruth Wodak’tir. Ona gore
sOylem; yekpare bir dil ya da ifade bi¢imi degil, mevcut toplumsal olgu veya olaylarin
belirli bir yorumu olmaktadir (Fairclough ve Wodak, 1997). Dolayisiyla sdylem,
gercekligin bir aynasi olmaktan uzaktir ve gergekligin var olan bakis acgisiyla yeniden
yorumlandig1 bir alani isaret etmektedir. “Soylem analizinin amaci diinyayr ve bazi
yonlerini goriintiileme yollarinin da otesine gegmektedir. Yani insanlarin kendilerini
yansitmalarina, Ozgiirlestirmelerine imkan taniyan elestirel bilginin {iretilmesini ve

aktarilmasini amaglar” (Ercan ve Marsh, 2016, s. 309).

“Wodak’a gore ister muhalefet ister iktidar sdylemleri, toplumsal pratiklere etki
ederek hem siyasal hayatin hem sosyal hayatin hem de kiiltiirel hayatin
sekillenmesinde &nemli rol oynamaktadirlar. Ideolojiler, metinler, dil, baglam
bilgisi, gii¢ iligkileri ve sdylemin kendisinin olusturdugu ¢ok boyutlu karmasik yap1
elestirel sOylem analizi sayesinde aciga kavusturulabilmektedir” (Cakmak ve

Bilisli, 2019, s. 105).

Elestirel sdylem analizi sozciik gostergesinin Gtesine gecgerek anlami berraklastiran

toplumun sorgulamaksizin dayatilan s6ylemi kabullenmesinin de 6niine gegmektedir.

Ozetle, “Elestirel sdylem analizi yapisal olarak dilsel dgeler iizerine kurulan biitiinii
timdengelim yaklasimiyla anlami gozler Oniine sermeye calisan bir yontem O6zelligine

sahiptir” (Tugan, 2015, s. 49). Bu yaklasimla ortaya konan c¢aba toplumlar1 yonlendiren
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sOylemleri anlamlandirmak ve iletileri seffaflagtirmak noktasinda etkilidir. Dolayisiyla
elestirel soylem analizi demokratik bir toplum olusturmanin araglarindan biri olarak 6nem

tagimaktadir.
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BOLUM III
ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araclar1 ve verilerin

coziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; ¢ocuk edebiyati kitaplarina yansiyan okul ve 6gretmen algisini ortaya
koymak, bu noktadan hareketle okul ve okul kavramini biitiinleyen unsurlarin gecirdigi
degisimleri tespit amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar,
bireylerin yasam boyu karsilastiklart bircok problemi farkli analizlerle ele almayi
amaglayan bir arastirma tiiriidiir. Bu arastirmalarla belirli bir konunun farkli acilardan
irdelenip derinlemesine anlagilmas: saglanmaktadir. Nitel aragtirmalar sayesinde olay,
durum veya sdylemlerin farkli boyutlarinin ortaya konulmasi ve buna yonelik yeni kesifler

yapilmasi miimkiin olmaktadir (Ocak, 2019).

Nitel aragtirma yonteminin uygulanmasi agamasinda s6z konusu ¢ocuk kitaplari, dokiiman
analizi ve elestirel sdylem analizi yontemiyle mercek altina alinmistir. Dokiiman analizi,
bir arastirma konusu ile ilgili yazili ve gorsel belgelerin bir araya getirilip incelenmesini
ifade etmektedir (Sonmez ve Alacapimar, 2014). Dokiimanlarin analizi, bir arastirmanin
dayandig1 temel veri kaynagi olabilecegi gibi nitel arastirmalarin gilivenirligini yiikselten

destekleyici bir teknik olarak da kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
3.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri kaynaklarini ¢ocuk kitaplar1 olusturmustur. Cocuk edebiyati kitaplarina
yansitilan okul ve 6gretmen algisimi tespit edebilmek, bu algidaki degisimleri elestirel
sOylem analiziyle degerlendirebilmek adina 2000-2022 yillarinda yayimlanan eserler
icinde “okul”u mekéan tutan kitaplar o6ncelikli olarak belirlenmistir. Bu noktada “gocuk
edebiyat1” sahasinin nabzini tutan bir¢ok yayimnevinin kitap kataloglari taranmis, yine
benzer sekilde kitap satis1 yapan internet sitelerinden aragtirmanin olgiitleri dogrultusunda
kitap incelemeleri gergeklestirilmistir. Ayrica, bir¢ok c¢ocuk kiitliphanesine ulagilarak

arastirmaya veri saglayacak kitaplar listelenmistir.

2000 sonrasi yayinlanan cocuk kitaplar1 evreninden “okul”u mekan tutan kitaplar
arastirmanin orneklemini olusturmus; calisma, maceranin okulda gectigi veya durumun

okul smirlarinda cereyan ettigi kitaplar iizerinde gergeklesmistir. Kitap seciminde
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ilkdgretim c¢ag1 Ggrencilerine hitap eden cocuk edebiyati eserlerinden yararlanilmistir.
Eserlerin se¢iminde farkli yazarlarin, farkli yaymevlerinin kitaplarina yer verilmis; farkli
yillarda yayinlanan ve belirli bir sayida okura ulagsmis popiiler eserler {izerinde incelemeler
gergeklestirilmistir.  Okul, Ogretmen, Ogrenci ve egitim-6gretim siireg¢leri hakkinda
kapsamli bir degerlendirme yapabilmek amaciyla hikaye tliriinde kitaplardan
faydalanilmistir. Analiz edilen kitaplarin adlari, yazar adlari, ilk yayimlanma tarihleri ve

yayinevleri asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 1

Kitaplara Ait Bilgiler

Ik Yayim Yazar Ad1 Kitap Ad1 Yayimn Evi
Tarihi
2008 Melek Ce Cilgin Ogretmen: Sinif Oykiileri-3 Ugurbdcegi
Yayinlar1
2010 Suzan Uzayda Bir Yatili Okul Gilinisig1 Kitaplig
Geridonmez
2011 Sevim Ak Toto’nun Sinifi Can Sanat
Yayinlari
2013 Fatma Cagdas Cakma Ogrenci Nesil Yayinlar
Borekei
2013 Sebnem Giiler Of Ya! Yine Mi Odev? Nesil Yayinlar
Karacan
2013 Melih Tugtag Sessiz Sakin’in Giriiltili Hayat Yayinlar1
Maceralari-1: Aaa! Bu Da Kim?
2015 Yusuf Asal Bizim Matrak Sinif-5: Bizim Smif ~ Nesil Yayinlari
Kopya Cekmez
2016 Pelin Gilines Bizim Sinifin Halleri Tudem Yayinlari
2017 Halenur Calisan Asiye-1: Kovun Beni Bu Taze Kitap
Giirbiiz Okuldan! Yayincilik
2019 Mehmet Atilla Giilmeyi Bilen Miidiir Arantyor ~ Tudem Yayinlart.
2019 Nehir Yarar Oniim Arkam Sagim Solum Sinav Altin Kitaplar
Yayinevi
2020 Sermin Yasar Oh Ne Ala Memleket Dogan Egmont
Yayincilik
2021 Miyase Sertbarut Karne Hediyesi At Kestanesi Altin Kitaplar
Yayinevi
2021 Mehmet Ozcan Gizemli Ogretmen Timas Yayinlar
2022 Anil Basili Basarisizlar Kuliibii Timas Yaymlari
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3.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri kaynagini mekan olarak “okul”u merkeze alan on bes ¢ocuk kitabi
olusturmustur. Bu kitaplar incelendikten sonra elde edilen veriler elestirel sdylem analizi
ile ¢oziimlenmistir. Elestirel soylem analizi, sdylemin elestirel bir bigimde analizine doniik
farkli tutumlar1 kapsayan disiplinler arasi bir alandir (Sah, 2020). “Elestirel séylem analizi
arastirmacinin 6znel degerlendirmelerinden ¢ok, temel arastirma ilkelerine sadik kalarak
sdylemin igindeki 6znel anlamlarin nesnel bigimde incelenmesini hedeflemektedir” (Ozer,
2018, s. 226). Bu yontem sosyal bilimlerde 6zellikle; dilbilim, sosyoloji ve iletisim
caligmalarinda kullanilan bir analizdir. Elestirel sdylem analizi, hem metin analizini hem
elestirel analizi hem de sosyal analizi kapsamaktadir. Bu dogrultuda ilkdgretim cagi
ogrencilerine yonelik ¢ocuk kitaplarinda yansitilan okul ve 6gretmen algisina yonelik
yiiriitiilen ¢aligmada eserlerin okula, 6gretmene ve egitim siireclerine nasil baktig1 ortaya
konulmustur. Elestirel sdylem analizi ile eserlerde; konu, zaman, mekan, kahraman gibi
unsurlarin olusturdugu baglamda okula veya 6gretmene bicilen rol irdelenmistir. Eserleri
pek ¢ok farkli disiplin iizerinden degerlendirmeyi saglayan elestirel sdylem analizinde
degisen egitim anlayis1 ve bunun kullanilan dil ile iisliba yansimalari bu c¢aligmanin
odaklandig1 noktalar olmustur. Okulun modern toplumlarda kimlik insa etme siirecindeki
rolii ve toplumsal degisikliklerle meydana getirdigi donilisiim siireci incelenerek izah

edilmeye ¢aligilmistir.
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BOLUM IV

OKULUN VE OKUL KAVRAMINI BUTUNLEYEN UNSURLARIN KiTAPLARA
YANSIMALARI

Egitim, Ilk Cag’dan bu yana insanlikla birlikte gelisen bir kavram olmustur. Egitim
teorisini ortaya atan filozoflardan Platon ve Aristo’nun katkilariyla sekillenen bu kavram
16. yiizyildan itibaren yerini “cagdas egitim diigiincesi” ne birakmustir (Oktay, 2014).
Glinlimiizde de ¢agin kosullarma uygun olarak egitim- 0gretim siiregleri degismeye ve

doniismeye devam etmektedir.

“Egitim-6gretim, tarih boyunca tiim insanlar i¢in ¢ok 6nemli bir gorev olarak kabul
edilmis ve toplumlarin olusumunda, ilerlemesinde 6nemli rol oynamistir. Egitim-
ogretimin planli, programli ve sistemli yapildig1 yerler okullardir. Okullarin varlik
amaci, Ogrenciler ve onlarin topluma kazandirilmasidir. Okullar bir iilkenin
geleceginin insa edildigi yerlerdir ve iilkelerin gelecegi, okullarin verimliligine ve

amaglarina ulasmasina baglhidir” (Dds, 2013, s. 268).

Egitim sistemi, okullar araciligiyla islerlik kazanmaktadir. Bu noktada; okul kavraminin
insan kaynaklarini ise yonetici, 6gretmen ve dgrenciler olusturmaktadir. Egitim- 6gretim
siireclerinde ortaya konan igerik, yontem-teknik ve teknolojiler de bir toplumun egitim

anlayisini ifade eden unsurlar olmaktadir.

Arastirmada “okul” kavramint merkeze alan, maceranin okulda gectigi on bes eser
belirlenerek okul ve okul kavramini biitiinleyen unsurlar bakimindan incelenmistir. 2000-
2022 yillar1 arasinda yayimlanan on bes ¢cocuk kitabinda okulun, 6gretmenin, 6grencinin ve
egitim-0gretim siireclerinin yansimalari tespit edilerek benzerlik, farkliliklar ve degisimler

noktasinda elestirel bir sdylem analizine tabi tutulmustur.
4.1. Okulun Yansimalari

Egitim sisteminin ¢ok dnemli bir pargasi olan okul ¢ocukta; yaraticiligi, kesfetme ve merak
duygusunu dogrudan etkileme giiciine sahip bir ortamdir. Iyi diizenlenmis bir okul,
¢ocugun duygu ve diislincelerini yansitmasina; onun bagimsiz, sorumlu ve kendi kendine
O0grenen bir birey olmasma katki saglayabilmektedir (Acer, 2012). Okul, c¢ocugun

yasaminda dnemli bir konuma sahiptir.

Bu baslik altinda, incelemeye konu olan on bes eserde yansitilan okul algis1 mercek altina

alinmigtir. Kapsaml bir degerlendirme yapabilmek amaciyla “Bir Mekan Olarak Okulun
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Yansimalar1”, “Okul Fikrinin Eserlerde Ele Almnis1”, “Ogrenciyi Bigimlendiren veya
Ozgiirlestiren Bir Sistem Olarak Okulun Yansimalar1” ve “Tiiketim Kiiltiiriiniin Bir Parcas1
Olarak Okulun Yansimalar1” alt bagliklar1 altinda kitaplardan elde edilen bulgular elestirel

sOylem analiziyle ¢ozlimleme yoluna gidilmistir.
4.1.1. Bir Mekan Olarak Okulun Yansimalar:

Egitim, farkl birgok birleseni bulunan ¢ok yonlii bir olgu durumundadir. Bu birlesenlerden
biri de egitim yapilarinin fiziksel Ozellikleridir. Bu 06zellikler, egitimin kalitesini
belirlemede ve arttirmada onemli bir etkiye sahiptir. Cocuklarin okul ¢agina girmeleri ile
birlikte vakitlerinin ¢ogunu okulda gecirdikleri géz 6niine alindiginda egitim mekanlarmin
ogrenci lizerindeki 6nemi daha net anlagilmaktadir (Sensoy ve Sagsdz, 2015). Mekan
kavrami, egitim kavrami gibi insanlikla birlikte var olmus ve degisip doniiserek var olmaya
da devam edecektir. Egitimin mekan diisiniildigiinde ise akla gelen ilk yer “okul”
olmaktadir. Okul, egitim-68retime sahne olan ve sahip oldugu 6zelliklerle kendisi de bir

O0grenme materyali durumunda olan ortam olarak degerlendirilmektedir.

“Genel anlamda mekan, insanlarin i¢inde hareket edebilecegi, eylemde bulunabilecegi, ya
diizlem elemanlarinin bir araya gelmesiyle ya da ii¢ boyutlu kitlelerin oyulmasiyla elde
edilen kavramsal bir varliktir” (Aydinli, 1986, s. 16). Baska bir deyisle mekan; davranisin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli fiziksel, sosyal ve psikolojik etkenlerin tiimiine verilen
ad olmaktadir (D6nmez, 2008). Ayn1 zamanda mekan; davranisa sahne olan, davraniglari

olumlu ya da olumsuz yonde etkileme giiciine sahip ortam durumundadir.

Aragtirmaya konu olan on bes eser incelendiginde; bir mekan olarak “okul” un ¢ocukta
O0grenme ve merak istegi uyanmasinda, cocugun yasam tecriibesi edinmesinde dolayisiyla

kendisini ve etrafin1 tanimasinda kritik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuk i¢in pek cok farkli duygu ve anlam ifade eden “okul” kavramimin g¢ocugun
diinyasinda 6zel bir yeri vardir. Bunlardan biri de aidiyet duygusudur. “Bir yere ait
hissetmek, o yeri sevmek, oraya baglanmak, orada mutlu ve huzurlu hissetmek demektir.
Okullar, zaten ¢ocuklarin, 6gretmen ve yoneticilerin ikinci evi gibidir. Okula isteyerek
gelmeleri icin aidiyet duygusunun sart oldugu soylenebilir” (Yanik, 2020, s. 95). Bu
noktada okul mekaninin sahip oldugu 6zellikler, cocugun kendini okula ait hissetmesi ve

okula devamlilik noktasinda 6nemli goriinmektedir.
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Bu baglamda arastirmaya konu olan ve bir kdy okulunda gecen olaylarin anlatildig:
Gizemli Ogretmen adli eserde “okul”un ¢ocugun ait oldugu ikinci bir yuva olarak ifade

edildigi goriilmektedir:

“Sinifa girdigimizde buray: ne kadar 6zledigimiz hepimizin suratindan anlasiliyordu. Ikinci

yuvamizdi, bazilarimiz iginse ilk yuva” (Ozcan, 2022, s. 47).

Okul, bir mekén olarak ¢ocukla dogrudan iletisim i¢indedir. Egitim amaciyla okulda olan
Ogrenciler; evlerden, parklardan, sokaklardan daha ¢ok “okul” mekaninda bulunmaktadir.
Dolayistyla g¢ocuklarin vakitlerini biiyiikk Olciide gegirdigi “okul”larin egitim-6gretim

stirecinin 6nemli bir pargasi oldugu anlasilmaktadir (Yanik, 2020).

Okulu; 6grencisi, Ogretmeni, midiirli, temizlik gorevlisi, ¢ay ocagr sorumlusu ile
ogrenciler tarafindan benimsenen ikinci bir yuva olarak yansitan bir diger kitap ise Bizim
Smif Kopya Cekmez’dir. Eserde okulun; 6grencinin giiniiniin biiyiik bir kismim gegirdigi,

sosyallestigi, endise ve mutluluklarini paylastig1 yer olarak ifade edildigi goriilmektedir:

“Koca bir yil1 bitirmistik. Hem iizgiin hem sevingliydim. Karnem mi? Oldukca iyiydi
canim. Tek tek vedalastim arkadaglarimla. Tabii ki her seyden dnce 6gretmenimizin elini
optiim. Okulun kapisindan ¢ikarken soyle bir doniip baktim geriye. Yasadiklarim gelip
gegcti géziimiin 6niinden” (Asal, 2015, s. 143).

Yine Gizemli Ogretmen adl kitapta “okul” kavraminin egitim-6gretim siireclerinde pek
cok anlami ifade eden merkezi bir konuma sahip oldugu goriilmektedir. Okul, ¢ocuk icin
sadece ikinci bir yuva olmakla kalmayip onun gelecegini bi¢cimlendiren bir mekan da

olmaktadir.

“Diigiinsenize, yirmi yasina gelmis ve hala yeni bir 6gretmenle karsilasamamais olabilirdim.
Bugiin hayallerimin pesine diismek i¢in yeni bir baslangicti. Tatsan Kdyli Okulu yeniden
bahgesinde kosturdugum, dgretmenimi dinlerken hayallere daldigim, yalniz basima siifin

bir kdsesinde oturup kitap okudugum yer olacakt1” (Ozcan, 2022, s. 47).

Egitim ortami; 6grenci, 6gretmen, yonetici, yardimer personel gibi insan kaynaklarimin
yani sira bina, bahge, sinif, kiitiiphane gibi fiziksel alanlardan olusan bir sentezdir. Bu
noktada okullarin mimarisi, 6grencinin ufkunu agic1 veya koreltici bir etkiye sahip

oldugundan okullarm mimarisi biiyiik bir 5nem tagimaktadir (Polat ve Unisen, 2014).

Okul mimarisi yaninda sinif i¢inin diizenlenisi de egitim ve 6grenmeler {izerinde olumlu ya

da olumsuz bir etkiye sahip oldugu su yargilarla ifade edilmektedir:
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“Sinif i¢inin diizenlenmesinde 6gretmenin rolii herkes tarafindan kabul edilmistir.
Binayi insa eden miihendisler gibi sanatkar ve estetik ruhtan uzak bir 6gretmenin,
cocuklar i¢in giizel ortamlar olusturabilecegi konusu tartismalidir. Ayni sekilde
giiclii bir orgiit kiiltiirii olugturmak, calisanlarin motivasyonunu arttirmak, onlari
amaclar dogrultusunda giidiilemek i¢in yoneticilerinde estetik ve sanatkar ruh
tasimasi gerektigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii sadece ¢ocuklar degil yetiskinler
de giizeli bekler. Zira her seyde estetigin etkisi oldugu gibi motivasyonun

artmasinda ve verim iizerinde de etkisi vardir” (Yanik, 2020, s. 73).

PR

Bu baglamda Gizemli Ogretmen adl1 eserde okul mekanimnin dgretmen etkisiyle degistigi
carpici bir bicimde ele alinmigtir. Okul; dort duvar olmaktan 6te 6grenciye 6zel, 6grencinin
kendini biricik hissettigi yer olarak ifade edilmistir. Smifin yeni 6gretmeni Mustafa
sayesinde okul, herkesin kullanip eskittigi bakimsiz eski bir alan olmaktan uzaklasarak

“Ozel” bir yere doniismektedir.

“Simift izledim. Duvarlar biraktigimiz gibiydi. Yer yer boyasi dokiilmiistii ve
bakimsiz duruyordu” (Ozcan, 2022, s. 51).

(...)

“Sinifa girdigimde ilk géziime ¢arpan duvarlarin rengiydi. Tiim sinif boyanmusti.
Rengarenkti. Eski halinden eser yoktu. Boyasi akmus, rutubetli yerler simdi
tertemizdi. Siralarimiz cilalanmigti. Panolar dolmustu. Sobanin pasli bolgelerine

kadar diisiiniilmiis yeni bir sinif vardi karsimizda” (Ozcan, 2022, s. 98).

Bir okul binasi sahip oldugu nitelik ve niceliklerle 6grenciyi olumlu ya da olumsuz
bicimde etkiyebilmektedir. Olumsuz fiziksel kosullara sahip bir okulun &grencinin
O6grenme motivasyonunu ve akademik basarisini negatif yonde etkileyecegi bir gergeklik

olmaktadir (Earthman, 2002).

Bir egitim ortam1 olan okul, ¢evre ile iletisim i¢indedir. Egitim sistemi igine giren dgrenci
egitim-0gretim ile yogrulmasinin ardindan yine cevrede yerini almaktadir. Dolayisiyla
okul, bulundugu sosyal gevrenin bir 6gesi olarak g¢evresini etkileme ve cevresinden
etkilenme 6zelligine sahiptir (Katirci, 2016). Bu dogrultuda Gizemli Ogretmen adli eserde
de okulun sadece kendi i¢inde yasayan kapali bir sistem degil ¢evreyle iliski kuran sosyal
bir merkez oldugu vurgulanmaktadir. Boylelikle okulun gevreden etkilendigi ve ¢evreyi de

etkileme giicline sahip oldugu ifade edilmektedir.
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“Merdo araya girdi. ‘Ogretmenim karavanin i¢inde ne var?’ Bana bakip siritiyordu.
Ama duymak istedigi seyi duyamayacakti (...) ‘Aslinda hig¢bir sey yok. En azindan
su anda. Ama sdyle bir durum var. Her giin sabahtan hazirladigim yemekleri ya da
Istanbul’dan gelen mamalar1 cevreye dagitiyorum. Kalmtilarin orada bir siirii
hayvan oluyor, hi¢ gordiiniiz mii ?° (...) ‘Kalintilarin orada hayvanlarin oldugunu
bilmiyordum. Onlar1 beslemek aklima hi¢ gelmemisti.” Haso sdylediklerinde
hakliydi. Higbirimiz kdy ¢evresinde yasayan hayvanlar i¢in bir sey yapmiyorduk.
Bu ¢ok iiziiciiydii. Zeynep araya girdi. ‘Ogretmenim bir fikrim var. Belki birlikte
onlar1 beslemeye gidebiliriz.” (...) Smiftaki herkes katilmak istiyordu. Mustafa
Ogretmen aslinda bize ¢ok 6nemli bir seyi fark ettirmisti. Bu hayati hep birlikte
gotiiriiyorduk. Birinin eksigini digeri kapatiyordu” (Ozcan, 2022, s. 100-103).

Okul kavramini1 merkezde tutan Of Yaaa! Yine mi Odev? adh kitapta da okulun sosyal bir
organizasyon merkezi oldugu vurgulanmistir. Kitapta, ortaokul 6grencisi Zeynep, art arda
gelen ve cogu zaman becerilerini asan “performans ddevleri”nden muzdariptir. Zeynep,
performans Odevlerinin kaldirilmasi konusunda bir kampanya diizenlemeye karar verir.
Arkadaslar1 da ona destek olunca harekete gecerler. Bu noktada okul, 6grencileri bir araya
getiren sosyal bir organizasyon merkezi olmaktadir. Performans gorevlerinin kaldirilmasi
icin ¢aligmalar yapma karari alan o6grenciler, Zeynep’in onderliginde bir yol haritasi

cizerler.

“Yapabileceklerimizi alt alta yazmaya karar verdik. Bu sekilde ¢alisirsak, daha
basarili olabilirdik... Performans odevlerinin kaldirilmasiyla ilgili bir imza
kampanyasi baslatacaktik, Miidiir Amca’ya dilek¢e verecektik, Bakan’a mektup
yazacaktik. Velilerimiz de bununla ilgili dilek¢e yazacakti. Okulda eylem yapip
pankartlar hazirlayacaktik” (Giiler Karacan, 2018, s. 92-93).

Cakma Ogrenci adli kitapta da yine okul; kendi i¢inde veya gevresinde yapilacak goniillii
caligmalarin yonetildigi toplu bir organizasyon merkezidir. Kitapta Yusuf ve arkadaslari,
Mehmet abinin 6nderliginde mahallede bir kitap kuliibii projesi ger¢eklestirmekte ve sinif
arkadaglar1 ile siif 6gretmeni onlara destek olmaktadir. Okulun yiiziinii hayata dondiiren
bu ¢aligma elestirel pedagojinin bakis agisina uygun goriinmektedir. Okul, sinirlar1 keskin
bir bi¢imde ¢izilmis alanlar olmaktan uzaklagmakta ¢cevreye uyumlanan ve ayni zamanda

cevreyi gelistiren bir hareket noktasina doniismektedir.
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“Teneffiiste, Mahir bizim smifi topladi. Kitap kuliibii projemizi anlatti. ‘Birlik
olursak yapamayacagimiz is yoktur gibi’ birkag¢ afilli laf etti. Mert basta olmak
lizere Hasan, Zeynep, Zehra, Ali, Hayri projeye destek olacaklarmi sdylediler.
Hatta bizim mahallede yasamadig1 halde bu fikri ¢ok begenip katilmak isteyenler
de oldu onlarin basinda da Turan geliyor” ( Borekgi, 2013, s. 111-112).

Basarisizlar Kuliibii adli kitapta da okulun sosyal bir organizasyon merkezi oldugu
goriilmektedir. Kitapta bagkahraman Cimen’in tur rehberi olan annesi aracilifiyla
Tanzanya’da yasayan ¢ocuklarin okul ihtiyaclarini karsilamaya yonelik bir kermes projesi
ortaya atilmaktadir. Sosyal sorumluluk projesi kapsaminda yardim amagh bir etkinlik

diizenlenmektedir.

“Yagmur’un aklina giizel bir fikir gelmisti. ‘Projemizi okula yayalim.
Ogretmenlerimiz ve aileler kimlerden destek alacagimiz konusunda bize yol
gosterebilir. Belki kermes dilizenleyerek yardim toplayabiliriz.” ” ( Basili, 2022, s.
110).

Mekanlar, ait oldugu toplumdan izler tasimaktadir. Bu noktada mekan, insanlari
sekillendirme Ozelligine sahiptir. Mekan icinde barindirdigi unsurlar ile kiiltiirel olani
gelecek nesillere aktaran bir koprii gorevi gormektedir (Dilci, 2015). Dolayisiyla okul
binalarin tasariminda sosyal, kiiltlirel, tarihsel Ozelliklere onem verilmesi kiiltiiriin

devamlilig1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Toto’nun Simifi adli kitapta da okul, c¢evreyle iligki kuran bir organizasyon merkezi
olmaktadir. Ogretmen Bay Togo, dgrencilerine bir huzurevi ziyareti yapilacagini haber

vererek egitimi bir yagsam deneyimine doniistiirmeyi hedeflenmektedir.

“Bugiin sinif¢a bir huzurevinin kapisini ¢alacagiz. Huzurevi nedir bileniniz var m1? (...)
Simdi birer demet cigek alacagiz... Neseli olacagiz... Suratlarimizi hi¢ asmayacagiz...

Mizildanmayacagiz... Acimis, tiksinmis halleri takinmayacagiz... S6z mii?” ( Ak, 2014, s.
34-35)

“Cocuklarin, mekansal donlisimle ayn1 zamanda sosyal olma halinin de
dontstiiriilebilecegini  kesfetmelerini saglamak, bdylelikle sunulan okul imkanlarinin,
tizerinde diisiiniilebilir, konusulabilir ve kosullara gére doniistiiriilebilir olmasinin fark
edilmesini saglamak, bu farkindalig1 bir yasam deneyimine doniistirmek™ (Acer, 2012, s.
263) mimarinin ¢ocuk tizerindeki etkisini anlamak noktasinda biiyilk bir Onem

tagimaktadir.

53



Bizim Sinifin Halleri adl kitapta, okul igeride veya disarida 6grencilere yonelik pek ¢ok
etkinligin diizenlendigi bir merkez olarak yansitilmistir. Bu noktada okul sikict bir yer

degildir, yasama doniiktiir, canli bir ortamdir.

2

“ ‘Bugiin,” dedi Bayan Sinirbasan, ‘sizlerle sehir ¢opligiinii ziyaret edecegiz.’
(Giines, 2022, s. 15).

(...)

“ ‘Bugiin bir konugumuz olacak ¢ocuklar,” dedi Bayan Sinirbasan. ‘Unlii bir konuk
bu, bir yazar...” ” ( Giines, 2022, s. 27).

(...)

“Bizim smf bu yil okuldaki izcilik faaliyetine katildi. Ogretmenimiz ¢ok

destekliyor, ¢iinkii kendisi de kiigiikken bir yavrukurtmus” (Giines, 2022, s. 80).

Sessiz Sakin’in Giiriiltiilii Maceralar: serisinin birinci kitab1 olan Aaa! Bu da Kim? adli
kitapta ise baskahraman, Sessiz Sakin’in goziinden okul, farkli mahallerden pek c¢ok
cocugu bir araya toplayan bir yerdir. Bu yoniiyle okul, ¢ocugun arkadas edinmesini

kolaylagtiran sosyallestirici bir mekan olmaktadir.

“Aslinda okul dedigimiz sey, bakis agisina gore degisir tabii ama bence bir arkadas

fabrikasi. Ben okul sayesinde bir siirii arkadas edindim” (Tugtag, 2021, s. 62).

Okul, 6grencinin sosyallestigi ve akranlariyla etkilesim kurdugu bir merkezdir. Bu yoniiyle
okul, akran egitimine de firsat tanimaktadir. 7ofo 'nun Swnifi adli kitapta, sinifa sonradan

katilan 6grenci Lumba iizerinden okulun bu 6zelligine vurgu yapilmaistir.

“ “‘Sosyallesmek icin aramizda o. Evde egitilsin derken arkadagsiz kalmis. Aramiza
dost edinmek i¢in katilmis.’

‘lyi de... Burnunu asag1 indirmiyor ki bizi gorsiin.’

‘Kiz fazla egitilmis. Ona ulagsmak i¢in ayni yollardan ge¢cmeliydik.’

‘Evde her sey 6grenilmez ki! Onun da bizden 6grenecegi seyler yok mu?’ ” (Ak,

2014, s. 19-20)

Bir toplumun egitim anlayisi ve bu dogrultuda olusturdugu okul yapisi o topumla ilgili pek

cok ipucunu yansitmaktadir. Bu durum soyle 6zetlenmistir:

“Okul binalari, toplumlarin deger ve diinya goriislerini, egitim anlayislarini en iyi
yansitan mikrokozmik modellerdir. Nasil ki daha 6nceden yasamus kiiltiirlerin bize
biraktiklar1 kentlerden o topluluklarin idealleri ve degerleri hakkinda yorum yapma

olanagina sahibiz, bugiinkii toplumlarin okul anlayisina bakarak o toplumlarin
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idealleri ve gelecekten beklentileri hakkinda rahatlikla fikir yiiriitebiliriz” (Oymen
Giir ve Zorlu, 2002, s. 29).

Bu dogrultuda geleneksel egitimin fantastik bir hikaye {izerinden elestirildigi Uzayda Bir
Yatili Okul adli eser incelendiginde okulun; renksiz, kapali ve kati kurallarin hiikiim

stirdiigii bir hapishane gibi betimlendigi goriilmektedir.

“Hizla algaliyorlardi. Once gozlerinin 6niindeki duman dagildi, ardindan
ayaklarinin altinda, yliksek agaclarla sarili bir bosluk belirdi. Ortasinda duran gri
bina, okuldan ¢ok devasa bir kiipe benziyordu. Ne bir balkon, ne bir ¢ikinti, dort

yani diimdiiz duvarlarla ¢evrilmisti” (Geridonmez, 2022, s. 87).

Bir¢ok insan, egitim mekanlar1 olan okullar1 6grencilerin egitim-6gretim hayatlar1 boyunca
icinde tutuldugu biiyiik kutular olarak gérmekte ve bu binalarin tasariminin uzun, karanlik
bir koridora eklenen beton kutulardan olustugunu diisiinmektedir (Tanner, 2008). Yenilik¢i
egitim yaklasimlarindan uzak bu anlayis, geleneksel egitimin mimarideki yansimasi
olmaktadir. Uzayda Bir Yatili Okul adli kitapta soguk okul koridorlar1 dikkat ¢ekici bir

bi¢imde tasvir edilmistir.

“Hi¢ boyle okul gormemisti. Bembeyaz duvarlarda tablo ya da resim yoktu. Ogrenci
caligmalarin1 ve elisi siisleri bosuna aradi gozleri. (...) Ortalifa tam bir 6liim sessizligi

hakimdi. Yazu’nun sirtindan bir iirperti gegti” (Geridéonmez, 2022, s. 89).

Egitim-6gretim siireclerinin bir pargasi olan ortiik 6grenme; okul iginde yonetici, 6gretmen
davraniglari, okul kurallari, okulun misyonu ve vizyonuyla gerceklesebilecegi gibi
mekanda var olan gizli iletilerle de saglanabilir. Ancak egitim mekéanlar1 olan okullar,
mimarinin sundugu bu imkandan faydalanacak sekilde diizenlenmemektedir. (Dilci, 2015).
Okulu, yasama doniik ve 6grencinin ilgi ile ihtiyaglarin1 gézeten bir yere doniistiirmekte

gizli 6gretmenler olan mekanlarin 6nemi yadsinamayacak kadar biiytiktiir.

Okulun kurallar ile 6riilii bir yer olarak goriildiigii kitaplardan biri de Asiye serisinin birinci
kitab1 olan Kovun Beni Bu Okuldan’dir. Kitapta okul; uyumak, uyanmak, yemek yemek,
derse girmek, etiit yapmak gibi giiniin her asamasinda kurallara bagl davranilan sikici bir

yer olarak yansitilmistir.

“Giizel bir yemek oldugunda hepimize sadece bir tabak diiser. ikinci tabag
alabilmek i¢in herkesin birinciyi almis olmasi gerekiyormus: Fikri Bey kurallari.
Fikri Bey kim mi? Iste su beyefendi. Kendisi okulumuzun miidiirii olur” (Calisan

Giirbiiz, 2017, s. 26).
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(...)

“Sabah etiitiine okul iiniformamizla ineriz. Etiitten kahvaltiya, oradan da derse
geceriz . (...) Sabah etlidii 45 dakika siirer. Aksam okuldan sonra yaptigimiz ii¢ etiit
yetmezmis gibi, sabaha da etiit koymuslar” (Calisan Giirbiiz, 2017, s. 47-48).

Okulu, kurallarin egemen oldugu bir mekan olarak yansitan bir diger kitap ise Cakma
Ogrenci’dir. Baskahraman Yusuf’a gére okul; erken kalkma, ders ve ddev yapma gibi
Ogrenciyi zorlayan pek ¢ok zorunlulugun oldugu bir mekandir. Dolayisiyla okul, 6grenciyi

siirlayict bir 6zellige sahiptir.

“Bu y1l benim i¢in felaket bir y1l olacak, adim gibi biliyorum. En 6nemli nedeni su;
bir sinif daha biiyiidiim ve okula gidebilmek i¢in sabahin koriinde yola ¢ikiyorum.
Bence bu biiyiik bir haksizlik. (...) Gece televizyon izlemenin ya da bilgisayarda
oyun oynamanin tadi nasildir bilirsiniz. Oysa ne kadar biiyiisek de bes yasindaki
bebekgiller gibi erkenden uyumak zorundayiz. Ikinci sebep ise; artik iyice biiyiidiik
diye herkesin iistiimiize gelmesi. Bir ton ders, bir ton dgretmen, esittir bir ton ayri

odev demektir” (Cagdas Borekgi, 2013, s. 7-8).

Oniim Arkam Sagim Solum Sinav adli kitapta da okul, tekdiize yasamin hakim oldugu bir
mekan olarak yansitilmistir. Kurallarin hakim oldugu bir mekan olan okulda; 6grencilerin

davranislarini kontrol etmede idareci, 6gretmen ve giivenlik kameralar1 etkin durumdadir.

“Benim hayatim ise okula giden tiim G&grenciler gibi ayn1 monotonlukta devam
ediyordu” (Yarar, 2021, s. 22).

(...)

“Uzun zamandir bizim katin koridorunda biiylik harflerle ‘DEPREMLE
YASAMAYI OGRENMELIYiZ’ slogam yaziyordu. Oyle anlamsiz gelmisti ki bu
climle ben de bizlere hitap edecek hale getirebilmek icin kiiclik bir degisiklik
yapmaya karar verdim. (...) Maalesef yaptigim biiylik hatayr da o an anladim.
Koridorda iki tane kocaman kamera vardi. Kaydedilen goriintiler miidir

yardimcisinin odasindaki ekrana aktariliyordu” (Yarar, 2021, s. 23).

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta ise okul, genellikle ciddiyetin hakim oldugu bir
ortamdir. Bu durum, &grencilerin {lizerinde bir baski olusturmakta ve her firsatta gergin

ortami yumusatacak vesileler aranmasina sebep olmaktadir.

“Biitiin sinif giildii. Insanin kulagindaki yaraya giiliiniir mii? Ama daha once de

sOyledim galiba, bizimkiler pencereye sinek konsa, yere bir kagit diisse, disarida bir
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kopek havlasa giiler. insan komik olmayan bir seye neden giiler? Bazen bunu
diisiiniir ve cevap bulur gibi olurum. Sanirim smifta ciddi durmaya c¢alismak,
insanin tizerinde bir baski olusturuyor. Bu baski yiiziinden sinifta ders dis1 olan her
sey insani gevsetiyor, tabii insanin agzi da gevsiyor ve giiliiyorsun. Sizi bilmem

ama boyle diisiinmek bana mantikli geliyor” (Sertbarut, 2021, s. 17-18).

Okul mekani, sahip oldugu o6zelliklerle ¢ocuga olumlu veya olumsuz pek ¢ok duyguyu
hissettirmektedir. Kozol’un (2012) belirttigi gibi “Eger ¢ocuklar ruhlarimi katleden okul
binalarina gidip gelmek zorunda kaliyorlarsa, yapilan okul reformlarinin hi¢bir degeri
yoktur” (akt. Atabay, 2014, s. 38). Dolayisiyla mekanin sahip oldugu nitelik ve nicelikler
egitim sahasina getirilen yeniliklerin uygulanmasina engel olabilmekte veya yapici etkisini

azaltabilmektedir.

Oh Ne Ald Memleket adh kitapta ise okul, cocugun renkli diinyasina hitap etmeyen sikici

bir yer olarak yansitilmistir.

“ ‘Ne yapabilirim okulda anne? Bir insan okulda ne yapabilir? Nasil hayal ediyorsun sen
okulu? Cok eglendim! O kadar eglendim ki u¢tum mutluluktan, eve ugarak geldim,’

diyorum ve annem bana kizmaya basliyor” (Yasar, 2020, s. 22).

“Cok sikildim.” ciimlesi okullarda ¢ocuklarin ve ogretmenlerin sikga dile getirdigi bir
ifadedir (Gatto, 2018). Bu ifadenin kullanilmasinda pek ¢ok faktér sebep gosterilebilir.
Bunun temel nedenlerinden biri mekanlar olmaktadir. Bir mekan olarak okullarin
siradanligl ve monotonlugu onu kullanan kisilere ilgi ¢ekici gelmemektedir. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte renkli ve hareketli bir diinyanin igine giren ¢ocuk, okul mekaninin
duraganlig: karsisinda biiyiik bir bosluga diismektedir (Istanbul Go Okulu, 2019). Ancak
Ogrenciyi uyarmayi, dikkat ve ilgisini ¢ekebilmeyi bagsaran mekan tasarimlari bu durumun

Oniine gegebilecektir.

Mekanlar ol¢iilebilir hacimlerdir fakat duyular ve duygularla zenginleserek 6znel bir anlam
kazanmaktadir. Gérme, duyma, koklama, tatma ve dokunma duyulariyla ¢evremizdeki
uyaranlart algilarken yasadiklarimiz da devreye girmektedir. Tiim bunlarin zihnimizde
iliskilenmesi neticesinde mekana dair algilarimiz sekillenmektedir. Dolayisiyla mekéana
iligkin alginin olusmasinda, mekanin fiziksel 6zellikleriyle birlikte yasam deneyimlerinin

iliskilendirilmesi s6z konusudur (Giir, 1996).

Basarisizlar Kuliibii adli kitapta okul; ¢ogunlukla basar1 ve basarisizlik kavramlarinin

goriildiigi, olgiildiigii bir yer olarak yansitilmaktadir. Bu mekanda; 6gretmenler resmd,
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Ogrenciler ise gayri resmi bir kurul gibidir. Pek ¢cok 6grencinin ise basarisiz veya gii¢sliz

buldugu durumlarda akranina zorbalik gostermesi karsilasilan bir gerceklik olmaktadir.

“Yagmur ¢ok sicakkanl biriydi (...) Kiitliphanede bulustugumuz giinlerden birinde
benimle bir sey paylasmak istedigini sdyledi. ‘Feslegen Ortaokulundan 6nce baska
bir ortaokuldaydim. Orada yasadigim bir olaydan sonra buradaki herkesi iyi kaykay
kullandigima inandirmak istedim (...) Onceki okulumda bahgede kaykayla
denemeler yaparken ¢ok hoslanmadigim bir grup benimle alay etmisti. O giin
iizerimde Oyle bir baski kurdular ki kaykayla yapmamam gereken bir sey yaptim ve
okuldan ceza aldim (...) Okul koridorlarindan kosup merdivenlerden asagiya
kaykayla inmeye calistim (...) Onlarin dikkatini ¢ekecek bir sey yapmasaydim tiim
yil benimle alay edeceklerdi. Bunu kaldirmam zor olurdu’ ” (Basili, 2022, s. 48-
49).

Okul mekaninda bulunan en 6énemli fiziksel uyaranlardan biri de okul zilidir. Okul zilinin

kullanim amaci ve sahip olmasi gereken 6zellikler su sekilde ifade edilmistir:

“Zil sesi okullarda siklikla kullanilan, okulu 6grenciye tanitacak bir uyaricidir. Zil
sesi deyip gecmeden, alg1 bigimini etkileyecek bu uyaricinin diizenlenmesi dogru
olacaktir. Ayrica egitim mekanlari icerisinde tiireyecek yapay seslerle kullanicisinin
ilgisini ¢ekmeli, egitmelidir. Okullar yeri geldiginde sesli yeri geldiginde sessiz
mekanlar olmalidir. Derinden bir sessizlige sahip olup kendine saygi duyulmasi

gerektigini hatirlatmalidir” (Yanik, 2020, s. 31).

Okulu yansitan 6nemli fiziksel simgelerden olan zil sesi, Oh Ne Ald Memleket adl kitapta,
Ogrenciyi her durumda istenilen davranigsa yoneltmek admna kullanilmasindan 6tiirii

elestirilmistir.

“ “Gicik Oldugum Seyler Listesi’ diye bir listem var. Listenin en basinda tahmin
edeceginiz lizere, okul bulunuyor ve onun hemen altinda da ii¢ harfli bir kelime
goreceksiniz: zil.

Zil sesine sinir oluyorum. Beni siirekli bir yerlere ¢agirmak icin ses ¢ikartiyorlar.
Ya annemin sesi, ya babamin sesi, ya zil sesi... Pavlov’un kopegi miyim ben? Gel

dersin, miisaitsek geliriz. Zir, zir, zir!” (Yasar, 2020, s. 23)

Sonug olarak, pek ¢ok farkli disiplini i¢ine alan egitim bilimleri, mekanin 6grenme iizerine
etkisinin anlasilmasiyla mimarlik disiplinini de caligmalarina dahil etmistir. Egitim-

Ogretim siirecinde mekanin 6nemine iliskin ¢aligmalar giderek artmaktadir (Sensoy ve
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Sagséz, 2015). Denilebilir ki mekanlar; gerek fiziksel gerek sosyal ya da psikolojik
taraflariyla  insanlarin  iletisim  kurmalarina, davranista bulunmalarma zemin
hazirlamaktadir. Dolayisiyla mekanlar, 6grenme ve davranis degistirme noktasinda etkili

olmaktadir.

Geleneksel egitim anlayisindan uzak yasamla i¢ ige olan egitim yapilari; 6grencinin sosyal
ve dogal ¢evre ile iliski icinde olmasina imkan tanimakta, 6grenciye hayatin kendisini
yasama deneyimi sunmaktadir. Bu anlayisin saglanmasi ve siirdiiriilmesinde mekan
tasarimlart 6nemli bir rol iistlenmektedir (Yanik, 2020). En nihayetinde egitim- dgretimin
gerceklestigi bir mekan olarak “okul” 6grenciye potansiyelini kesfettirme ve kendini

gerceklestirme noktasinda farkindalik saglayacak 6neme sahip bir unsur olmaktadir.
4.1.2. Okul Fikrinin Eserlerde Ele Alinist

Insanhigin gelisimiyle ayn1 seyirde yol alan “egitim”in modern anlayisinin temelleri sanayi
devrimi ve sonrasinda atilmistir. Aydinlanma doneminin devaminda 18. ylizyilin ikinci
yarisindan itibaren ¢agdas egitim kurumlari olusmaya baslamistir (Akin ve Arslan, 2014).
Bununla birlikte toplumu pek ¢ok yonden etkileyen ve toplumdaki degisimlerden etkilenen

bir egitim kurumu olarak “okul” un varlik sebebi ve iglevleri her daim sorgulanmaistir.

Kendine has nitelikleriyle okul, 6grencilere okur-yazarlik veya birtakim sayisal becerileri
kazandirmanin yani sira 6grencinin bir¢ok bilgiyi ve diisiinceyi de edinmesini saglayan
toplumsal bir kurumdur (Tatar, 2004). Sosyal bir sistem olarak okul, kaynagini toplumdan

alir ve egitim siire¢lerinin sonucunda ¢iktilari ile yine var oldugu toplumu besler.

“Okulu diger egitim kurumlarindan ayiran temel 6zellik insan iizerinde ¢alismasi ve onu
gelistirme yetenegidir” (Agikalin, 2016, s. 2). Dolayisiyla okul, egitim sisteminde en

onemli unsur ve 6znesi insan olan bir gli¢ durumundadir.

Sahip oldugu giic ve 6zelliklerle okul, bir toplum i¢in pek ¢ok mana ifade etmektedir.
Ancak okulun sahip oldugu giic ve ifade ettigi anlamlar ge¢cmisten bugiline ayni
kalmamaktadir. Ciinkii toplumsal yapidaki degisimler, bireylerin ihtiya¢ ve beklentilerinde
de farkliliklara sebep olmaktadir. Bu noktada, toplumsal yapilardan biri olan egitim
kurumlar1 da gelenekselden giincele birtakim degisimler gecirerek yeniden islerlik
kazanmak durumundadir (Elmaci, 2009). Degisimlerin ekseninde elestirel bakis acist
gelistirebilmenin biiylik bir 6nemi bulunmaktadir. Zira okul fikrinin degisimi toplumun da

degisimi anlamini tasimaktadir. Dolayisiyla toplumun 0Ozgiir egitim anlayisinin
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stirdiiriilebilmesi noktasinda, meydana gelecek degisimlere karsi elestirel bakis acisini

kazanmis bireylerin varlig1 6nem kazanmaktadir.

Egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan olan “okul” ve bu baglamda “okul fikri”’nin
degisen zaman ve sartlarla birlikte farklilastigi goriilmektedir. Bu degisimin toplumlara
yarar saglama konusundaki hareket noktas1 mevcut uygulamalarin incelenerek eksik veya
aksak yonlerinin tespit edilmesi olmaktadir. Toplumun her kesimine hitap eden ve ¢agin
ihtiyaclarma cevap verebilecek bir egitim anlayigint bdylelikle olusturabilmek olasilikli

goriinmektedir.

Bu baglamda arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda yayimlanan on bes cocuk kitab1
belirlenmis, kitaplara yansiyan “okul fikri” ve bu fikrin ge¢irdigi degisimler mercek altina

alimmugtir.

[k olarak, bir kdy ve kdy okulu gevresinde gelisen olaylarin anlatildig1 Gizemli Ogretmen
adli eserde, okulun kirsal kesimde yasayan cocuklar i¢in, cocuk olabilmenin ve ¢ocuk
kalabilmenin de merkezi oldugu goriilmektedir. Zira okuldan uzak kalan g¢ocuklarin

tarlalarda daha fazla calisarak ailelerine destek olduklari anlasilmaktadir.

“Can Ogretmen okuldan ayrildiktan sonra kendimi daha da yalniz hissetmeye
basladim. Okuldan sonra kosarak tarlaya gidiyordum. Zaman kaybetmeden babama
yardim etmek istiyordum. Tabii bu dediklerim okulun agik oldugu zamanlardaydi.
Simdi ise bir siiredir okulumuza 6gretmen atanmiyor. Biz de derslerimizden uzak
kaldik. Bir siiredir tarlada calistyorum. Calisirken, hele de giine erken baglayip
toprakla ugrasirken zaman c¢abuk geciyordu. Yapacak bir diinya isim vardi.
K&ydeki tiim ¢ocuklar da benim gibi tarlada ¢alismaya baslamist1” (Ozcan, 2022, s.
11).

Goriildigii gibi egitim-6gretim hakkina kavusamayan ¢ocuklar, zorlu yasam kosullarinda

cocukluklarini unutarak bir yetigkin gibi ailelerin ge¢imine yardimci olmaktadir.

Okul, gocuk ile yetiskin farkinin altin1 ¢izen yegane kurum olmustur ve ¢gocugun ucuz is
giicli olarak kullanilmasinin biiyiik 6l¢iide Oniine ge¢cmistir. Okullagsmayla beraber yetiskin
ve cocuk diinyas1 net cizgilerle birbirinden ayrilmis; okul, ¢ocuga 6zgii bir diinyanin
kapisim1 agmistir (Postman, 1995). Okulun var olmamasi durumunda cocuklarin bir
yetigkinin sahip oldugu gorev ve sorumluluklarla erken yasta karsilasacagi gercegi

anlasilmaktadir.
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Yine Gizemli Ogretmen adli kitapta gegen “Bir cocugun kalbinde c¢igekler yesertip
climlelerini ¢igekli sézciliklerden kurdurabiliyorsak giizel yarinlar gelecektir. Bence ¢ok
daha iyi sartlarda okumak hepinizin hakki. O yilizden tesekkiir etmenize hi¢ gerek yok”
(Ozcan, 2022, s. 99) ciimlesiyle Mustafa Ogretmen egitimin bir hak olduguna ve bu hakkin

firsat esitligi sunan okullar araciligiyla kazandirilacagina vurgu yapmaktadir.

Uzayda Bir Yatili Okul adl1 eserde ise okul; sosyal bir kontrol araci, ideolojinin aktarildig:
bir yer konumundadir. Bagkahraman Yazu’nun kotii notlar almaktan kurtulmak adina
gittigi yatili Ozel-Gen Yiiksek Okulu; ogrenciyi istendik davramslar dogrultusunda
bi¢imlendiren bir merkez durumundadir. Bu anlayisin geleneksel yaklasima uygun oldugu

goriilmektedir.

“(...) Ama binanin 6n cephesini boydan boya gecen yazi, zifiri karanlikta bile okunabilirdi.
Kocaman altin harflerle sdyle yaziyordu: Genimizde insan, hedefimizde diinya diizeni var”
(Geridonmez, 2022, s. 87-88).

Elestirel diisiincenin gelismedigi egitim sistemlerinde O6grencilerin, zamana hiikmeden

ideolojinin iradesiz bir elemani olarak degerlendirildigi anlagilmaktadir.

“(...) Novo, ¢ok aptalca bir sey sdylemis gibi siritt1. ‘Akillim, smif yok ki, sinifta kalmak
olsun.” diye acikladi. ‘Anlamadin mi hala, hepimiz gelecegin askerleri olarak

yetistiriliyoruz burada’ ” (Geridénmez, 2022, s. 98).

Elestirel diisiinebilen ve bu dogrultuda sorgulayan 6grencilerin akis degistirmek noktasinda

onemli bir etkiye sahip olduklar1 goriilmektedir.

“Taluta kayarak ona biraz daha yaklasti. Her heceyi vurgulayarak kulagina, ‘Ben ve
birka¢ arkadas, okulda biiytlik bir isyan ¢ikarmay1 planliyoruz.” dedi.(...) Ardindan
da Yazu’ya, Ozel- Gen Yiiksek Okulu’nun bilinen tiirden bir egitim yuvas: degil,
kot amaclar i¢in kullanilan gizli bir karargah oldugunu anlatti” (Geridonmez,

2022, s. 123).

Illich (2022)’e gore okullar, ideolojik bir kontrol aract olmaktadir. Toplumsal yap1 okullar
aracilifiyla yeniden dizayn edilmektedir. Okullar, diplomalar vasitasiyla insanlara statii
kazandirmakta ve bdylelikle toplumda s6z sahibi olmaktadir. Ona gore okullar, kisisel
yaraticiliga degil 6lgme ve degerlendirmeye onem vermektedir. Okullar, maddi ¢ikar
tizerine kurulmus kurumlardir. Okullarin hiir diislinceyi, potansiyeli ve yetenekleri

korelttigini 6ne siirmektedir. Bu sdylem okul fikrini tartigsmali hale getirmektedir. Uzayda
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Bir Yanli Okul adli kitapta da ayni disiinceleri destekler nitelikte bir okul algisi

yansitilmaktadir.

Cilgin Ogretmen adl kitapta ise okul, dgrenciyi hayata hazirlayan bir kurum olarak
yansitilmistir.  Ogrenci; okuldaki dersler aracihigiyla, 6gretmen ve akran etkilesimi
sayesinde hayat i¢cinde kendisine lazim olan bilgiyi edinir bdylece hazir hale gelir. 2006
yilinda, ilk basimi1 yapilan kitapta okul hayatin bir provasi olarak goriilmektedir. Simdi ise

PN

bu anlayisin degistigi okullarin hayatin “ta kendisi” oldugu goriilmektedir.

“(...) IstI’1n kurabiye tarifinden sonra televizyon oyunundan sikilmistik. Ogretmenimiz de
oyuna bir son verip ders anlatmaya bagladi.
- Hayat bilgisi diinyanin biitlin gbllerini, yelkenlerini, okyanuslarini, maglarini ve kurabiye

tariflerini igine alan genis bir bilgidir, dedi” (Ce, 2018, s. 42).

Okul yasaminin 6nemli bir parcasi olan ders, hayatin iginde yer alan bir etkinlik gibi
goriilmelidir. Sinif i¢inde arka arkaya dizilmis siralarin arasinda yalnizca bilgi aktarimi
yapmak “okul”u hayatin kendisi olmaktan uzaklastirmaktadir. Okul, 6grencinin bilgi
edinmesinin yani1 sira o bilgiyi deneyime doniistiirecegi yerler olmalidir (Gokbayrak vd.,
2013). Dolayisiyla okulun; artik bilgi, duygu ve diisiince paylagiminin aktif oldugu sosyal

bir etkilesim alani olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Cakma Ogrenci adli kitapta ise okul, gerek fiziksel imkanlar1 gerekse sahip oldugu egitim
vizyonunun smirlili§i sebebiyle o6grenciye ve Ogretmene ihtiya¢ duydugu gelisimi
saglayamayan bir kurum olarak yansitilmaktadir. Okulun c¢agi yakalayan bir anlayisla

donatilamadig1 gergegi baskahraman Yusuf tarafindan ifade edilmektedir.

“Bir roket yapip okulumuzun yenilik karsiti midiiriini Mars’a firlatmak ve
O0gretmenimizin biitlin hayallerini gerceklestirebilecegi bir okul yapmak isterdim”

(Borekgi, 2013, s. 64).

Ozdemir ve Akkaya (2013)’ya gore “Sanayi toplumuna gdre orgiitlenen egitim ve okul
hem bireysel hem toplumsal hem de ekonomik olarak ihtiyaglara cevap verememektedir.
Gliniimiizde egitim sisteminin karsilastig1 en temel sorun ‘gelecegin egitimini’ agiklayacak
kapsayici bir okul ve egitim kurammin yoklugudur” (s. 296). Egitim sistemi, siirekli
degisen ve gelisen bir diinya i¢inde kendi anlam arayisinin i¢inde olmalidir. Aksi takdirde
siyasal, toplumsal ve ekonomik degisimlerden etkilenen ve c¢iktilariyla da toplumu

etkilemesi beklenen “okul”un ¢agin hizina ayak uyduramayacag: anlagilmaktadir.
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Okul fikrini bir baska agidan ele alan kitaplardan biri de Kovun Beni Bu Okuldan’dir.
Sevgi Pitircig1 Ortaokulu 6. sinif 6grencisi olan Asiye, “okul”u 6zgiirliigiinii sinirlandiran
bir yer olarak gormektedir. Bu noktada kendisine dayatmalarda bulunan okul miidiiri,

Ogretmen gibi otorite figlirlerine kars1 miicadele igindedir.

Kitapta okul miidiirii Fikri Bey; kural koyucu, okuldaki kurallarin kaynagi durumundaki
kisidir. Okuldaki en 6nemli otorite figiiriidiir. Fikri Tutuk, okul yonetiminde geleneksel bir
tutum sergilemektedir. Okul midiirli; isim ve soy isminden de anlasilacagi gibi 6zgiir

diistincenin karsisinda, var olan kurallarin koruyuculugunu yapan bir idarecidir.

“Giizel bir yemek oldugunda hepimize sadece bir tabak diiser. Ikinci tabag1 alabilmek igin

herkesin birinciyi almig olmast gerekiyormus : ‘Fikri Bey Kurallar1’ ” (Calisan Girbiiz,
2017, s. 26).

Fikri Bey’in odasi, Asiye’nin yaptig1 acimasiz sakalar neticesinde hesap vermek zorunda
oldugu sorgu mekanidir. Miidiir, 6gretmen, 6grenciler ve mekan cizimlerle desteklenerek
kitapta yer almistir. Cizimde, otoriter ve ciddi durusa sahip miidiir tiplemesi ile karsisinda

yer alan endiseli 6grenciler dikkat ¢cekmektedir.

Sekil 1

Miidiir Odasindaki Ogrencileri Yansitan Bir Gorsel

y

Kaynak: Giirbiiz, (2017, s. 32-33).

Of Yaaa! Yine mi Odev? adli eserde de yine klasik bir miidiir tipi hakimdir. Miidiir,
okuldaki diizen ve isleyisten sorumludur. Bu sebeple otorite simgesidir. Kel, sisman,

gozIlikli ve sert bakisli bir bigimde resmedilmistir.
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Sekil 2

Klasik Miidiir Tipini Yansitan Bir Gorsel

Kaynak: Giiler Karacan, (2018, s. 47).

Yine ayni kitapta okul, kurallarin hiikiim siirdiigli ve bu kurallara uyulmadig1 takdirde
otoriteler tarafindan yaptinm uygulanabilecek bir kurumdur. Zeynep, arkadasina
yanliglikla carparak zarar vermis ve durum kasitli zannedilerek Zeynep, disiplin kuruluna

yonlendirilmistir.

“Miidiir Amca’nin odasindayiz su anda. Sanirim disipline verildim. Hep merak
etmisimdir, bu disiplin denilen sey nedir diye! Iste su anda oradayim. Yani aslinda
cok merak edilecek bir sey degilmis. Disiplin de Miidiir Amca’nin odasindaymus.
Sadece birkag tane dgretmen daha ekleniyormus olaya. Yani hepsi oturuyorlar, ben

ayakta duruyorum. Mahkeme gibi bir sey...” (Giiler Karacan, 2018, s. 45)

Ozellikle kiigiik yastaki 6grenciler i¢in okul ve miidiir korkulan unsurlar olmaktadir. Okul
bir gii¢ ve karar mekanizmasi olarak yansitilmakta ve bu sistemin sahibi de miidiir olarak
goriilmektedir. Bu noktada “Bizim Sinif Kopya Cekmez” adli kitapta bagskahraman Cagla

ve onun hayalperest arkadas1 Aslt arasindaki su konugma dikkat ¢ekicidir:

“Tuvalete gitmek i¢in izin almistim 6gretmenden. Tam asagi inmistim ki, dev bir
canavarin ¢18lik ¢igliga kazan dairesine indigini fark ettim. Cok korktum. Hemen
gizlendim tabii ki. (...)

- Nurdan abla da indi kazan dairesine. Sonra da canavar onu yedi. (...)

- Gormedim... Ama sesler geliyordu. Canavar kesin yemistir Nurdan ablayz. (...)
Soylediklerine inanmak gercekten ¢ok giictii. Asli yalan konugmaz, fakat abartmayi1
da ¢ok severdi. (...)

- Maalesef yok, dedi.
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- O halde miidiire gidelim.

Hemen itiraz etti Asl.

- Olmaaaz ! Belki miidiir de biliyordur bu olay1.

- Anlamadim...

- Belki canavar, miidiiriin canavaridir. Biz gidince bizi de atar 6niine” (Asal, 2015,

5.10-11).

Gorildigi gibi d6grencinin goziinden okul ve 6zellikle okul yonetimi, korkulan unsurlar

olarak yansitilmistir.

Benzer sekilde Oh! Ne Ald Memleket adli kitapta da okulu ciddi ve korkulan bir ortam
yapan unsurlardan biri de “miidiir” olmaktadir. Miidiir hem kac¢inilan hem de merak edilen

onemli bir otorite figlirtidiir.

“Biz bugiline kadar okul midiiriinii hi¢ gérmedik. Odasindan disariya asla, asla,
asla, asla, asla, asla ¢ikmaz. Sabah biz okula geldigimizde o ¢oktan odasinda giine
baglamis olur. (...) Ogretmenlerimiz de okul miidiirii hakkinda konusmay1
sevmiyorlar. Sordugumuzda cevap vermiyorlar, lafi gecistiriyorlar. Bize gore en
cok da onlar korkuyor. Miidiiriin odasina giren her 6gretmen disariya salya siimiik

aglayarak cikiyor ¢iinkii. Kim bilir neler oluyor igeride?” (Yasar, 2020, s. 32)

Egitimin nihai hedefi gelecegin yetiskini durumundaki “cocuga” insanligin iyiligi adina
birtakim bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandirmaktir. Ancak bu durum 6grenciyi, egitim
sistemi karsisinda pasif kilmaktadir. Ogrenci ise okulun bu edilgenlestirici egitimi
karsisinda durarak aykiri davraniglar gosterebilmektedir (Gok, 1998). Bu noktada, cagdas
toplumsal degerlerin iiretilmesinde 6nemli rol oynayan elestirel bakis agisinin 6grencilere
kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Boylelikle okul, egemen ideolojilerin veya toplumsal
gruplarin boyundurugundan kurtulabilecek ve karsisindakini pasiflestiren toplumsal bir

kontrol araci olmaktan ¢ikabilecektir.

Kovun Beni Bu Okuldan kitabinin baskahramani Asiye, okulun bu pasiflestirici tavri
karsisinda yaptig1 sakalarla otoriteden 6¢ alma imkani bulmaktadir. Asiye, bu davraniglar
ile ezilen gruptan gizliden gizliye takdir de gormektedir. Bu noktada, Selma Hoca’ya

yaptig1 saka sonrasinda yemekhane gorevlisi ile arasinda gecen su diyalog dikkat ¢ekicidir:

“Her neyse Safiye Teyze sabah sabah bana neden giiliiyordu acaba? Aaa!
Patatesimi de bir parga fazla koydu sanki. inanamryorum, iste buna ben de giilerim!

 Hayirdir Safiye Teyze, yiiziinde giiller agiyor?’
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¢ Diin gece yaptigini duydum.’

‘ Ne yapmisim?’

¢ Selma Hoca’y1 korkutmussun.’

¢ Sen nereden duydun?’

¢ Kuslar soyledi. Ayip degil mi kiz?’

‘ Madem ayip, neden keyiflenip bana fazladan patates verdin peki?’ > (Glirbiiz,
2017, s. 28)

Otoriteye boyun egen ve ondan korkan O6grenci profilinin yerini onu sorgulayan ve

miicadele etmenin bir yolunu bulan 6grenci tipinin aldig1 goriilmektedir.

Sessiz Sakin’in Giiriiltiilii Maceralar1 serisinin birinci kitab1 olan Aaa! Bu da Kim adlh
kitapta ise kahramanin okul ile ilgili disiincelerini ifade ettigi “Neden Okul?” baslikli

boliim ise Sessiz Sakin gibi pek ¢ok d6grencinin okula bakisini yansitmaktadir.

“Okul hakkinda ne diislinliyorsunuz bilmiyorum ama ben gizliden gizliye ¢ok
seviyorum okulu. Benim i¢in biraz yorucu olabiliyor. Sabah uyan, hazirlan, evden
¢ik, yiirii, okula git... (...) Benim gibi lisengec¢ 6grenciler i¢in okul, ¢ok zor bir is
gibi goriinebilir. Fakat sunu biliyorum ki okul olmasa ¢ok sikilirdim evde. Stirekli

ev, siirekli ev... Nereye kadar degil mi?” (Tugtag, 2021, s. 60-61)

Bagkahraman Sessiz Sakin’e gore okul, sikici veya yorucu rutinlerden olugsa da 6grencinin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Yetigkinin yagamindan farkli olarak ¢ocugun yasamini
renklendiren ve sekillendiren bir yapt durumundadir. Ayrica okul, cocugun egitim almasini
saglayarak gelecekte sececegi meslegi belirleyen kurum olmaktadir. Kitap kahramanin

agzindan bu yargi ifade edilmistir.

“Ote yandan, biiyiidiigiimde bizim kars1 komsu Murat agabey gibi iyi bir meslege sahip
olabilmem i¢in de okumam sart. O dyle soyledi” (Tugtag, 2021, s. 61).

Okul, cocuklar1 yetiskinlerin diinyasindan ayirmak ve kendi bilinyesinde bir araya
getirmektedir. Ayrica modern okul sisteminde, farkli sosyal siiflara mensup ¢ocuklar
egitim- dgretim hakkina sahiptir. Egitim siireci sonunda ise hem ¢ocuk ihtiyag duydugu
bilgi ve becerilere sahip olmakta hem de toplumun ihtiyag duydugu insan kaynagi
saglanmis olmaktadir (Sahin, 2004). Bu noktada, 6grenci olmadan okul olamayacag1 gibi
okulda egitim gérmeden de iyi bir meslege sahip olunamayacagi diisiincesine dikkat

cekilmektedir.
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Bizim Sinifin Halleri adli kitapta ise okulun bireye, diplomalar yoluyla statii saglayan bir
merkez oldugu vurgulanmistir. Zira smifga diizenlenen sehir ¢opliigii ve geri doniisiim
tesisi gezisinde karsilarina ¢ikan ¢op daglart 6grencileri sagirtmigtir. Bu manzaraya, kotii
ve agir koku da eslik etmektedir. Servis soforii Hiisnii amca, bu noktada “okulun” bireye

statii kazandiran bir kurum olduguna iliskin tehditkar bir vurgu yapmustir.

“Hiisnii amca okullar1 bitirmezsek sonunda gelip bdyle bir yerde g¢alismak zorunda

kalacagimizi sdyledi. Kalbinaz agladi, ¢iinkii dersleri pek iyi degil” (Giines, 2022, s. 17).

Oniim Arkam Sagim Solum Sinav adh kitapta ise okulla ilgili, belirli rutinlere sahip olan ve
akademik basariya odakli bir kurum oldugu fikri yansitilmistir. Kitapta, okullarin
Ogrenciye asiladig1 “sinavlarda basarili olmanin, iyi bir meslege ve gelecege sahip olmanin
tek yolu oldugu” diisiincesi elestirilmistir. Bagkahraman Sinan, ¢evresini ve yasadiklarini
sorgulayan bir ¢ocuktur. Meslek edinmenin veya para kazanmanin tek 6l¢iitiiniin “sinavlar
gegmek” olmadiginin farkindadir. Kitapta bu durum, eve gelen “biiyiicii teyze” lizerinden

mizahi bir yolla dile getirilmistir.

“-Anne, kursun dokmek i¢in gelen biiylicii teyze bu isi yapmak i¢in herhangi bir
sinava girmis midir?

Yoo, bu isin okulu yok ki sinava girsin. Ne zirvaliyorsun sen yine Sinan?

Okulu yok ama okullardan mezun olan binlerce insandan daha iyi kazaniyor gibi”
(Yarar, 2021, s. 17-18).

Sosyolog Randal Collins, bir meslegi icra etme noktasinda diploma kosulunun aranmasini
akilc1 bulmamaktadir. Bir isi yapabilmek i¢in sart kosulan diplomalarin edinilmesinin uzun
ugras ve para harcamay: gerektiren siiregler oldugunu ifade etmektedir (akt. Inal, 1996).
Dolayistyla bir meslege yonelmede; ilgi, beceri ve birikimin “sinavlar1 gegerek diploma

edinmek” ten daha 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta da akademik basariya odakli bir okul profili
cizilmektedir. Oyle ki 6grenme veya yasam deneyimi edinme gibi degerler goz ardi
edilerek basarili olmanin tek sart1 gecer notu almak olarak goriilmektedir. Bu noktada akisi
degistiren kisi okul miidiiri olmustur. Sadece okulun sorunlariyla ilgilenen pek ¢ok
“miidiir tipi”nin aksine Kavakli Ortaokulu Miidiirii, dilek kutusunu tesadiifen acarak
Suphi’nin notunu okumus ve sorunlariyla ilgilenmistir. Suphi’ye yol gosterecek
tavsiyelerde bulunmus, Ogretmenlerle konusarak ona bir sans daha verilmesini rica

etmistir.
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(133

Sey aslinda at kestaneleri ile bir sorunum yok ama... babam karne hediyesi
olarak bir kutu at kestanesi veriyor, karnem kétii diye... Bu da canimi sikiyor.’

‘Bu duyguyu iyi biliyorum.’

Nasil bilebilir? Bir okul miidiirii, kotii karnesi olan ¢ocugun duygusunu gercekten
anlayabilir mi? Ogretmenler, idareciler basarili cocuklarin pesinden kosar.
Yilsonunda onlara madalya takilir, dereceye girenlere tablet, bisiklet alinir. Okulun
web sayfasi o ¢ocuklarin fotograflariyla doldurulur. Ben kafamda bu diisiincelerle

miidiiriin yiiziine bakarken o devam etti” (Sertbarut, 2021, s. 114).

Akademik basartya odakli “okul” anlayisin1 gézler Oniine seren bir baska kitap da
Basarisizlar Kuliibii diir. Kitapta okul, basari ile 6zdeslestirilmis bir yerdir. Okuldaki her
bir dgrencinin bir alanda basarili olmas1 beklenmektedir, bunun tam tersi s6z konusu
oldugunda ise O0grenci “basarisizlik” damgasi ile kendini suclu hissetmektedir. Kitapta,
kaniksanmig bu yarginin karsisina gegilerek deneyimlemenin Onemi vurgulanmustir.
Okulda kurulan “Basarisizlar Kuliibii” bu noktada farkindalik olusturmus, 6grencilerin
olumsuz tecriibeler neticesinde sahip olduklar1 “basarisizlik” hissi ile bas etmelerine

yardimce1 olmustur. Bu bakis acis1 zihinlerdeki “okul ve basar1” iliskisini de degistirmistir.

“Miidiir Bey’in odas1 madalyalarla doluydu. G6zlimii altin, bronz ve glimiis madalyalardan
alamiyordum. Bu kadar madalyaya sahip olmak i¢in mutlaka basarili olmak gerekirdi (...)

Miidiir Bey, nasil yardimci olabilirim ¢ocuklar, diye sordu” (Basili, 2022, s. 121).

Toto’nun Sinifi adli kitapta ise sinifa sonradan katilan 6grenci Lumba iizerinden okul
kavramina iliskin karsit goriisler One siiriilmiistiir. Okullarin kitleleri belirli hedefler
dogrultusunda yetistiren ve bu yoniiyle 6zgiir diisiincenin engellenmesine neden olan bir

yer oldugu vurgulanmaktadir.

“Bir iimit, Yerin Kulag1 takma adin1 bosuna hak etmemis Lolo’nun c¢evresini
sarmigti oglanlar. Kiz babasinin Lumba’y1 evde egittigini, okula gondermedigini
Ogrenmis, bire bin kata kata anlatiyordu. Okula kars1 bir egitmenmis baba. Beynin
birgok boliimiiniin egitim sirasinda ¢aligmadigini ve pasiflestigini, yaraticiligin

oldiiglinii iddia edermis” (Ak, 2014, s. 18).

Okul fikrine elestirel bir bakisla yaklasan diger bir Kitap ise Oh! Ne Ald Memleket tir.
Kitapta bir sistem olarak “okul” 6grencinin goziinden ele alinmis, okulun varlik sebebi

sorgulanmustir.
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“Reco’larin eve aldiklar1 buzdolabinin kolisini siiriikleyerek buraya getirdik.
Kutuyu agtik ve duvara yaslaylp kendimize tahta yaptik. Uzerine sadece dort
harften olusan ama hepimizi yiyip bitiren o kara deligin ismini yazdik: Okul. Hafta
sonlar1 burada toplantyor ve sorularimiza cevap artyoruz. Alt1 aydir ayni kelimeye
baktigimiz halde herhangi bir cevap bulamadik ¢iinkii cok sagma ve biz ne yaparsak

yapalim, bu sagmaliktan kurtulamiyoruz” (Yasar, 2020, s. 15-17).

Kitaplara yansiyan olay ve durumlardan yola cikarak okulun geleneksele yakin bir
anlayisla ve hantal bir yapiyla var olmaya devam ettirildigi goriilmektedir. Bu durum da
giiniimiizde egitimin tek bir boyutuyla ele alindigini diisiindiirmektedir. Oysaki egitimin iki
ana islevi mevcuttur: Birinci islevi tutuculuktur. Bu islev, kiiltiirii ve toplumu bozulmaktan
korumaktadir. ikinci islev ise toplumsal degismeyi hazirlamaktir. Okullar bunu, degismeyi
gerceklestirecek bireyler yetistirerek yapmaktadir (Sag, 2003). Bu noktada toplumsal
degisimi hazirlayacak kurum durumundaki okulun kendi i¢indeki yap1 ve diizeni ile ilgili

de degisimlerin olmasi kaginilmaz goériinmektedir.

Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor adli kitapta ise diger kitaplardan farkli olarak okul,
ogrencileri hem egiten hem de dgrencilerin yasama doniik beceriler kazanmasini saglayan
sosyal bir kurum olarak goriilmektedir. Okul yonetimi, demokratik bir tavir sergileyerek
okul ile ilgili karar alma siireclerinde, dgrencilerin aktif katilimimi saglamakta ve secici

kurullarda onlara oy hakki vermektedir.

“ ‘Miidiirti sececek olan kurulda 6grencilerin de olmasina kafam pek yatmadi. Eski kdye
yeni adet getirmek diye bir s6z var, sizinki de o hesap...’

‘Bizim okul yenilikleri sever, biliyorsun’ ” (Atilla, 2021, s. 18).

Degisim, hayatin énemli gerceklerinden biridir. Sosyal, siyasal, ekonomik, teknolojik
olarak degisen bir diinyada ¢evreye uyum saglayabilmek adina gelisim ve degisim bir
zorunluluk olmaktadir (Ozdemir, 1997). Bu noktada egitim orgiitlenmesinin en &nemli
pargast durumundaki “okul”un ve “okul fikri’nin baslangigtan giiniimiize degismekte ve
siirekli yeni anlamlar kazanmakta oldugu goriilmektedir. Dogast geregi insanla ve
dolayisiyla toplumla iliski icinde olan okulun degisim macerasi gelecekte de kaginilmaz
olacaktir. Bu dogrultuda incelenen on bes kitapta; “cocugun hakkini gbzeten ve koruyan,
ideolojik bir ara¢ durumunda olan, sosyal statii kazandiran bir merkez olan, bireysel
farkliliklar1 yok eden bir insan fabrikasi konumunda olan, akademik basariya odakli bir

siralama ve yerlestirme merkezi olan, bireyin 6zgiirliigiinii sinirlayan bir kurum olan,
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hayatin provasit durumunda olan, hayatin iginde demokratik bir yasam alani olan” seklinde
ifade edilebilecek pek c¢ok diisiincenin var oldugu bir okul fikrinin yansitildigi
goriilmektedir. Kitaplara yansiyan olaylar vasitasiyla; yasadigimiz post modern cagda,
modern egitim sistemi icinde, geleneksel okul fikrinin yer yer siirdiiriildiigiinii gérmek
miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte eserlerin genelinde okul”a iligkin sorgulamalar goze
carpmaktadir. Eserlerde bu sorgulamalar, 6grencilerin goziinden yansitilarak dikkatlere

sunulmaktadir.

4.1.3. Ogrenciyi Bicimlendiren veya Ozgiirlestiren Bir Sistem Biitiinii Olarak Okulun

Yansimalari

Okul, toplumdan girdileri alarak egitim-6gretim siiregleri boyunca belirli bir program
dahilinde isleyen ve toplumdan aldigi bu girdileri yine topluma sunan, gerektiginde
iyilestirme yapmak igin bu siiregleri denetleyen topluma acik bir sistem olarak
tanimlanabilmektedir (Yal¢inkaya, 2002). Bu baglamda gelecegin yetiskini olan “cocuk’un
bir girdi olarak islendigi “okul” bireylerin ve toplumlarin gelecegini inga etmek noktasinda

6zel bir 6nem tagimaktadir.

Okulun varlik sebebi ve islevleri gegmisten bugiine sorgulanmaya devam etmektedir.
Okulun varliginin gerekliligini 6n plana ¢ikaran kurumsal bilgelik bizlere, ¢ocuklarin okula
ihtiyact oldugunu diisiindiirmektedir. Bu diisiincenin temelinde ¢ocuklarin yalnizca okulda
egitilebilecegi fikri yatmaktadir. Aslinda c¢ocuklarinin okula gitmesini isteyen anne ve
babalar onlarin ne 68reneceginden ziyade silire¢ sonunda alinacak diplomayla elde edilecek
statiiyli ve kazanilacak parayr onemsemektedir. Bununla birlikte okullar, yetiskinler
karsisinda cocuklara toplumsal bir ayricalik saglamaktadir. Bu noktada, okullarmn yok
olusunun bu pozitif ayrimciliga zarar verebilecegi dnemli bir varsayim olmaktadir (Illich,
2022). Arastirmaya konu olan eserlerden biri olan Gizemli Ogretmen’de okullu olmanin
yarattig1 bu ayricaliga vurgu yapilmaktadir. Okulun, ¢ocugun hayallerini gergeklestirme
noktasinda Ozgiirlestirici bir isleve sahip oldugu fikri yansitilmaktadir. Okul vasitasiyla
Ogretmenin, ¢ocugun diinyasinda yeni ufuklar actii, cocugu bilgi ve deneyimlerle

donatarak hayata hazirladig1 ifade edilmektedir.

“Her gece uyumadan dnce giinliiglime o gilin neler yaptigimi yazmaya basladim
(...) Fakat her sayfanin sonu ‘Yeni 6gretmenimizi sabirsizlikla bekliyorum.’ ile
bitiyor. Sanki sonraki sayfaya baslamam i¢in bir neden oluyor bu cilimle. Belki bir

iimit... Okula donmeyi ¢ok istiyorum. O giin geldiginde daha ¢ok ¢alisacagima, hig
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pes etmeyecegime, her giin okula gidecegime ve hayallerimi gergeklestirecegime

dair kendime sozler veriyorum” (Ozcan, 2022, s. 19).

Cilgin Ogretmen adl kitapta ise okul iizerinden yasamdaki hedeflere ulasabilmenin tek
yolunun kurallara uyan bir vatandas olmak ve hedefler dogrultusunda var gii¢le ¢aligmak
olarak belirtilmistir. Okul, 6grenciyi bu amacla yetistiren bir yer konumundadir.
Giinlimiizde ise egitimdeki bu bakis agisinin yerini hayati daima sorgulayan ve hedeflerine

ulagsma noktasinda deneyimi 6n planda tutan bir egitim anlayisinin aldig1 goriilmektedir.

“- Dogrusu ben miizigini kaybetmis bir diinyada yasamak istemem, dedi Cem. (...)
- Higbirimiz yasamak istemeyiz, dedi 6gretmenimiz. Bu yiizden de diinyamizin
miizigini yitirmemesi i¢in elimizden ne geliyorsa yapmamiz gerekir. Denizleri
kirletmememiz, ormanlarimizi ve c¢evremizde yasayan biitlin canlilar1 da
korumamiz gerekir ayni zamanda. Ciinkii onlarin her biri bu miizigin bir pargasidir,

dedi” (Ce, 2018, s. 59).

Yine ayni1 kitapta okul, hayat1 anlamak ve anlamlandirmak noktasinda ¢ocuga yol gosteren

bu noktada onu bigimlendiren bir yer olarak yansitilmaktadir.

“- Sarki sdyleyen bir kitabiniz olmasini istemez misiniz, diye sordu bize. (...)

- Sarki sOyleyebildigi gibi, sayfalarini a¢tiginiz zaman i¢inde kar da yagabiliyor!
(...)

- Istediginiz her sey olabilir eger yeterince ¢alisirsaniz, dedi dgretmenimiz. Ciinkii
hepimizin boyle bir kitab1 var!

- Evet, bu kitaba ‘kainat kitab1’ diyoruz ve hep birlikte bu biiyiik kitabin ig¢inde
yastyoruz.

- Bence bu kitab1 okumak i¢in bizim yine her giin okula gelmemiz gerekiyor, dedi
Hamza.

- Elbette, dedi 6gretmenimiz daha bir ¢cok sey sdyleyecekti ama tam iste o sirada

kainat kitabinin iginde zil ¢aldi” (Ce, 2018, s. 65-70).

Ogretim, biiyiik oranda okullar aracilifiyla saglanmaktadir ancak okuldaki &grenme,
gercek yasam kosullarina doniismedikce istenen oOzellikte bir O6grenmeden soz
edilememektedir. Dolayisiyla nitelikli bir 6grenmenin gerceklesmesi icin hedefler
dogrultusunda planlanmis, deneyimi ©n planda tutan etkinliklere gereksinim
duyulmaktadir. Boyle bir 0grenme ortaminin 6grencinin ilgi ve merakini arttiracagi

anlasilmaktadir (Cohen, 1983, akt. Ada ve Akan, 2007). Bu baglamda Bizim Sunif Kopya
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Cekmez adl kitapta okulun ¢ok yonlii bir isleve sahip oldugunu ifade etmek amaciyla ders
ve smav haricinde demokratik diisiinceyi destekleyen “miinazara” yarismalarina, okulun
cevre ile iliskisini yansitmasi bakimindan “okul piknikleri”ne ve yilsonu &grenci
etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. “Okul” kavraminin 6grenci yasaminin biiytik bir

parcasi oldugu vurgulanmaktadir.

“Ogretmenimiz sdyledi. Miinazara yapacakmisiz. Karsit goriislii bir grupla diisiincelerimizi
carpistiracakmisiz. Jiriyi kim ikna ederse o grup kazanacakmis. Biz, bilgisayarin

zararlarini savunacagiz” (Asal, 2015, s. 80).

Kitapta “okul” akademik basaridan ziyade Ogrencinin hayata doniik birtakim bilgi ve
becerileri edindigi, akran iliskilerini gelistirdigi, hayatinin biiylik bir boliimiinii gecirdigi
bir yer olarak yansitilmaktadir. Egitim- 6gretimde sonugtan c¢ok siirecin 6n planda oldugu
vurgulanmaktadir. Kazanmanin veya kaybetmenin degil eglenmenin ve birbirini oldugu
gibi kabullenmenin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bu durumun aksine okulun hayattan
kopuk, 6grenciyi pasiflestiren ve robotlastiran yer oldugu fikri ise Oh Ne Ala Memleket
adli kitapta yansitilmaktadir. Kitapta okul, bu yoniiyle elestirilmektedir.

“Herkes teneffiise ¢ikmis oynuyordu. Biz kos kos oturuyorduk. Pencereden
disaridaki ¢ocuklar1 izledim. Cok {iiziiliyordum g¢ocuklarin haline. Yani aslinda
kendi halimize. Yani aslinda miidiir olmadan 6nceki halimize. Biitiin giin sinifta
oturup ders dinliyorduk. Oturacagimiz yerler Onceden belliydi. Hadi bugiin
kalkayim da suraya oturayim bile diyemiyorduk ¢ogu zaman. Tuvalete gidecegimiz
zaman ger¢ekten tuvaletimizin olduguna inandirmak zorunda kaliyorduk
ogretmenimizi. Konusamiyorduk, giilemiyorduk. Cok kipirdadigimiz zaman sug
oluyordu. Siirekli bir seyler 6grenmek zorundaydik. Sonra birden bire zil ¢aliyordu.
Koyun gibi bahgeye kosuyor, temiz havada otluyorduk. Bahgede de istedigimiz gibi
oynayamiyorduk. Futbol oynamay1 falan da yasaklamislardi son zamanlarda. Dogru
diizgiin oynayamadigimiz oyuna doyamadan zil ¢aliyor, tekrar siiflarimiza

giriyorduk. Biitiin giin boyle gegiyordu” (Yasar, 2020, s. 82).

Okullar, toplu egitimin yapildig1 yerler olmaktadir ancak miimkiin oldugu kadar ¢ok
cocugu bir araya getirmek amaciyla olusturulmus siniflar, cocuklari birbirinden farki
olmayan kitleler haline getirmektedir. Halbuki her ¢ocuk, kendine has niteliklere sahiptir

ve bu nitelikler ¢ocugun aktif bir bicimde faaliyete ge¢mesiyle ortaya g¢ikabilmektedir
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(Dewey, 2019). Dolayistyla okulun sorumlulugu, ¢ocuklar1 pasif insan kitleleri olmaktan

c¢ikararak biricik olmalarini saglayacak diizen ve anlayisa kavusabilmektir.

Okul gergeginin ortaya koydugu uygulamalari elestiren kitaplardan bir digeri de Oniim
Arkam Sagim Solum Swmav’dir. Kitapta 6grencilerin korkulu riiyast durumunda olan
“sinav” kavrami masaya yatirilmaktadir. Bagkahraman Sinan, okul koridorundaki afisi
karalayip degistirerek icindeki smav korkusunu ve kaygisini bir disavurumla ifade
etmektedir. Aslinda Sinan, “smav” uygulamasim1 “deprem” gibi korkulan ama
kaginilamayan bir ger¢ek olarak gérmektedir. Bu nedenle bir disavurum sergilemektedir.
Bu noktada okula bir elestiri getiren Illich(2022)’e gore okulun asiladigi
kurumsallastirilmis degerler, sayilarla ifade edilmektedir. Okul; gen¢ insanlari, hayal
giiclerinin ve gergekten de insanin kendisinin dahil oldugu her seyin Olciilebilecegi bir
diinyanin mensubu haline getirmektedir. Bu anlayis kisisel gelisimi arka plana atmaktadir.
Halbuki egitimin nihai amac1 bireyin kendini gerceklestirmesine aracilik etmek olmalidir.
Fakat siralama veya yerlestirme yapmak igin “sinav” ile 6lgme metodunu kullanan bir
egitim sistemi bireyin yeteneklerini gérmezden gelmesine kendisine bigilen not dahilinde

toplumda edinecegi yeri kabullenmesine sebep olmaktadir

“Koridorda kimsenin bulunmamasini firsat bilerek ‘DEPREMLE’ yazan boliimii karalayip
hemen {istline biiylik harflerle ‘SINAVLA’ sozciigiinii yazdim. Gayet giizel olmustu. Artik
panoda ‘SINAVLA YASAMAYI OGRENMELIYIZ’ yaziyordu” (Yarar, 2021, s. 23).

Sekil 3

Sinav Uygulamasina Yonelik Tepkiyi Yansitan Bir Gorsel

Kaynak: Yarar, (2021, s. 21).
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“Kendime gore hakli oldugum taraflar vardi. Igimdeki pisirik ¢ocuk konusabilirse Tanju
Hoca tarafindan hakli bile bulunabilirdi. (...) Tanju Hoca’nin yaptigimin yanlhs oldugunu
bildigimi, i¢imdeki tepkiyi yansitmak i¢in bu yolu segtigimi anlamasini ¢ok isterdim ama

olmadi...” ( Yarar, 2021, s. 36)

“Eger amacimiz kirk, elli cocugun bir takim dersleri 6grenmesi sonra ogretmene
anlatmas: ise istediginiz disiplin de bunu saglayacak tarzda olur. Fakat hedeflenen
amag toplumsal igbirligi ve toplum hayati ruhunun ortaya konmasi ise disiplin

bundan dogmali ve bu amaca uygun olmalidir” (Dewey, 2019, s. 30).

Bu baglamda egitimin hedefi bireysel farkliliklar1 veya elestirel diisiinceyi torplilemek
olmamalidir ancak Of Yaaa! Yine mi Odev? adh kitapta bu durumun tam tersi
gozlemlenmektedir. Zira baskahraman Zeynep ve arkadaglari performans gorevlerinin
kaldirilmast i¢in bir imza kampanyast diizenlemeye karar vermektedir. Bunu engellemek
isteyen ilk kisi okul miidiirii olmaktadir. Midiir, okula miifettisin gelecegini ve bu siire
boyunca hicbir eylem istemedigini ifade ederek dgrencilerin bu girisimini bastirma yolunu

tercih etmektedir.

“Ona oOdevleri aslinda bizim yapmadigimizi, anne ve babalarimizin yaptigi dédevler ile not
aldigimizi, aldigimiz bu notlar1 hi¢ hak etmedigimizi anlatttm. Ama Miidiir Amca bu

konuda kararliydi. Performans &devleri yapilacakti. Beni dinlememisti bile...” (Giiler

Karacan, 2018, s. 98)

Bizim Swifin Halleri adli kitapta ise okul, 6grenciyi ideal olana ulasma noktasinda
bigimlendiren bir yer olarak yansitilmaktadir. Okulda bir resim yarigmasini diizenlenmekte
ve Ogrencilerden bayram toreninde gordiiklerini cizmeleri beklenmektedir. 3-E sinifi
Ogrencileri resimlerine, toren esnasinda gorebildiklerini, torendeki velilerden dolay1
goremedikleriyle birlikte aktarmaktadir. Onlara gore bu resimler oldukg¢a gercgekcidir.
Fakat birinci olan resim onlar1 sasirtmaktadir ¢linkii resim “olanm1 degil” de “ideal olanm1”
yansitmaktadir. Egitim ve 6gretimde basarili olabilmenin yolunu ideal olana ulasabilmek

olarak yansitan bu anlayis elestirilmistir.

“Resmen bizim hakkimizi yemisler, dedi Uzayhan. Birinci olan resmi gordiik, torenle ne
alakasi var yani?

Hepimiz katildik bu dogru soze.

Birinci olan resimde kol kola girmis neseyle dans eden ¢ocuklar ve mutlu seyirciler vardi”
(Giines, 2022, s. 126).
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Incelenen kitaplardan bir digeri olan Kovun Beni Bu Okuldan’da baskahraman Asiye’nin,
kurallarla kusatilmis “okul” anlayisina kars1 ¢iktig1 goriilmektedir. Asiye, kendini oldugu
gibi kabul ettirebilecegi ve istediklerini yapabilecegi 0Ozgilir bir ortamda yasamak
istemektedir. Bu sebeple okuldan ayrilmanin yollarin1 aramakta ve eline gecen firsatlari
degerlendirmektedir. Okul, onun i¢in sinirlayicidir. Uyuma saati, yemek saati, ders saati,
Odev saati ve hatta dinlenme saati hep otoritenin koydugu kurallara gore diizenlenmektedir.

Bunu okul miidiirii ile yaptig1 konusmada da ifade etmektedir.

“Okumazsan meslek sahibi olamazsin, hayat sartlarin kotii olur falan diyeceksiniz ama...
Yani bunun baska bir yolu daha olmali... illa okumak zorunda miy1z? Omriimiizii agaglara
cikip derelerden tas toplayarak gegirebilecegimiz bir yol yok mu?” (Calisan Giirbiiz, 2017,
s. 102)

Bu noktada ¢ocuklar1 “tam zamanli 6grenci” olarak kaliplastirmak “okul”a siki denetimi
pek de miimkiin olmayan tiirden bir otorite 0lma imkan1 sunar (Illich, 2022). Dolayisiyla
okul cagindaki ¢ocuklar, kurallarin ve zorunluluklarin hiikiim siirdiigli bu az denetimli

mekanizma iginde kendilerini sikigsmis hissedebilmektedir.

Uzayda Bir Yatili Okul adli kitapta ise okulun ideolojik amaglar dogrultusunda 6grenciyi
bigimlendiren bir merkez olduguna vurgu yapilmistir. Okul miidiirii Hayin Bagkan’in

[Py

ogretmenlerle yaptigi toplantida kullandigi climleler “okul”un ve “egitim sistemi”’nin kendi
icinde siirekli sorgulanmasi, doniismesi gereken bir kurum oldugu gercegini gozler oniine
sermektedir. Aksi halde okullar, kitleleri belli hedefler ¢ercevesinde yetistiren bir sistem

olmaktan 6teye gidemeyecektir.

“Ogrencilerin beyinleri iyice yikandiktan, yani dlmeye ve 6ldiirmeye hazir hale
geldikten sonra, onlar1 silahlandirip hemen harekete gecgecegiz (...) Komutan
Biidiibii ve arkadaglarinin kurdugu Renkli Cag’1 yitkmazsam, bana da Hayin Baskan
demesinler! Ove &6ve bitiremedikleri mutlu toplumlar1 tam aptallara gore.
Esitlikmis, 6zgiirlikmiis, barigmis, poh! Hepsi fasa fiso bunlarin! Biz iistiin-genliler
cok daha iyisini hak ediyoruz. Gri Cag’in yikilmasiyla birlikte kaybettigimiz giici,
serveti ve soOhreti geri alacagiz! Negezeg’e savas agip, tiim yeralti ve yeriistl

zenginliklerini ele gegirecegiz” (Geridonmez, 2022, s. 124-125).

Yine ayni kitaptan yer verilen alintida sorgulamaksizin diisiince ve uygulamalarin kabul
edilip uygulandig1 bir egitim sisteminin egemen ideolojiye hizmet etmek disinda bir

amacinin olamayacagina isaret edilmektedir.
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“Slak slak slak... Mizil, sopasini {i¢ kere tahtaya vurarak dersi baslatti. Her
zamanki viziltili sesiyle konusuyor, yolunu kaybetmek istemeyen her toplumun bir
seye tapmas1 gerektigini anlatiyordu. ‘Ornegin..." dedi ve smifi tepeden bir bakisla
siizdii. ‘Ornegin, gelecegimizi aydinlatan insanlar, énce doga giiclerine, sonra
dogatistii giiclere taptilar, simdi de paraya tapiyorlar. Biz iistiin-genlilerse, Altin
Cag’1 kurdugumuzda altina tapacagiz! - Bunu liitfen not edin, smavda mutlaka

soracagim” (Geridonmez, 2022, s. 167-168).

Eserin sonu¢ boliimiinde Taluta ve Yazu’nun okulda baglatmig oldugu isyan basarili
olmakta ve en nihayetinde “Okul, akil ve manti§in 6n planda tutuldugu bir yer olmali.”
diisiincesi vurgulanmaktadir. Bunu saglayacak olan da elestirel diisiincenin oniinii
acmaktir. Bu disiince 0Ozgiirliik¢li egitim anlayisina dolayisiyla elestirel pedagojiye

uygundur.

“Ardindan sozii yine hiikiimet temsilcisi aldi. Yazu, Taluta ve arkadaslarmin
yalnizca biyik bir is basarmakla kalmadiklarini, ayni zamanda insan-geni
tagimanin bir eksiklik olmadigini1 da kanitladiklarini anlatti. ‘Ayrica’ diye devam
etti, ‘Akil ve mantigin, olumlu enerjiden daha 6nemli oldugunu gosterdiler bize”

(Geridénmez, 2022, s. 181).

Gilinlimiiz diinyasinda toplumlarin yapist degismekte geleneksel okul fikri ¢ocuklarin
fiziksel, ruhsal, sosyal ihtiyaglarinin saglanmasinda yetersiz kalabilmektedir. Bu sebeple
O0grenci, Ogretmen, yonetici gibi okulu olusturan unsurlarin yeniden tanimlanmasi
dolayisiyla okul anlayisinin da degismesi s6z konusudur (Elmaci, 2009). Bu noktada,
Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor adli kitapta “okul” kavrami yenilik¢i bir yaklagimla ele
alinmakta, okulun demokratik ve elestirel diisiinceye acgik bir sistem olduguna vurgu
yapilmaktadir. Olaylarin gegtigi “Inan Vakfi 29 Subat Ortaokulu™na yeni bir miidiir
gelecektir. Yeni miidiir; 6grenci, 0gretmen ve yonetimden olusan bir kurul yoluyla
secilecektir. Bagkahraman Esin, kuruldaki 6grencilerden biridir. Bu giizel haberi annesi ile
paylasir. Bu okul, pek coklari i¢in eski kdye yeni adet dedirten uygulamalar ile ¢agini

yakalayan ve egitim-0gretime yon veren bir tutum i¢indedir.

“ ‘Akin Bey dedi ki, okulumuza miidiir olmak isteyenlerin basvurular1 bugiin
baslamis. Adaylar internet lizerinden basvuracaklarmis. Diyelim ki on kisi
basvurdu. Hangisinin miidiir olacagina bir kurul karar verecekmis. (...) Bu kurulda

yonetimden ti¢, 6gretmenlerden iki, 6grencilerden de iki kisi olacakmus.’
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(...) ‘Bir saniye! Yanlis m1 anladim? Yeni okul miidiiriinii sececek olan bir kurul

var, sen de o kurulun iiyelerinden birisin. Oyle mi?’ ” (Atilla, 2021, s. 14-15)

Ozetle toplumlarin ve insanlarin gelecegi adina énemli gorevleri yerine getiren okullarin,
ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilayan dolayisiyla toplumun destegini alan
kurumlar olmas1 hedeflenmektedir (Dos, 2013). Ogrencilerin giiniiniin biiyiik bir boliimiinii
gecirdigi okullar, giiclii yasam deneyimleri sunma olanagina kavustugunda 6grencinin
potansiyelini kesfetmesine aracilik edecegi aciktir. Bu baglamda incelenen kitaplarda
okulun daha c¢ok bi¢imlendirici, farkliliklar1 giderici bir iglevle yiiriitiildiigii gercegine
rastlanmaktadir. Egitimde geleneksel yaklagimin izlerini ortaya ¢ikaran bu 6rneklerde okul;
elestirel diisiincenin 6niline gecen, demokratik olmaktan uzak, kaliplayici ve sinirlayici bir
ozellikte yansitilmigtir. Tam tersi Ozellikler gosteren okullarda ise elestirel ve demokratik
diistince desteklenmekte, okulun yasam becerileri kazandiran sosyal bir alan alan oldugu

ifade edilmektedir.
4.1.4. Tiiketim Kiiltiiriiniin Bir Parcast Olarak Okulun Yansimalar

Belirli bir bolgeye 6zgii maddi ve manevi unsurlar1 barindiran klasik kiiltiiriin yerini,
glinimiiz diinyasinda kitle kiiltiiri almig durumdadir. Kitle kiltiirii, yereli ortadan
kaldirarak tiim diinyay1 ortak bir bi¢ime sokmaktadir. Bu bigimlendirme, kiiltiir endiistrisi
ile miimkiin olmaktadir. Kiiltlir endiistrisi, popiiler Kkiiltiir sayesinde diinyay1 bir
orneklestirip bunun iizerinden iiretim ve tiikketim carklarini isletmektedir. Tiketim kiiltlirii
“kiiltiir endiistrisi” baglaminda ortaya c¢ikan ve bu endiistrinin dayattig1 tiiketme
aligkanliklar1 olmaktadir. “Tiiketim toplumunun bireyi, salt nesneyi arzuladigi i¢in tiiketici
olmaz. Nesneyi arzulamasinin diginda bir 6zelligi vardir. Burada nesneleri arzulayan bir
insan degil, bizzat arzulamanin kendisini arzulayan bir insan s6z konusudur” (Senemoglu,
2017, s. 71). Dolayisiyla tiiketim kiiltiirli, bireyin ihtiyaglarin1 edinip tiiketici olmasini

degil tiiketmeyi “ihtiya¢” haline getirmesini ifade etmektedir.

Kiiltiir endiistrisi baglamimda “tiketim kiiltliri” niin O6nemli hedeflerinden biri de
cocuklardir. Ciinkii ¢ocuklar, dogalar1 geregi hayati bir oyun gibi algilarlar ve yasam
igerisinde kiiltiir endiistrisinin var edip dayattig1 popiiler kiiltiire maruz kaldiklarinda bu
kiiltiirii hi¢ yadirgamazlar. Bununla da kalmayip hemen oyuna girmek isterler. Bu
bakimdan da “¢ocuk” popiiler kiiltiirde “tiiketici” durumundadir (Sirin, 1999). Cocuklari
bilinyesinde toplayan okullar ise “tiiketim kiiltiirii” niin odaklandig1 merkezlerden biri

olmaktadir. Bu yoniiyle okullar bir yandan klasik kiiltiirii asilarken bir yandan da “tiiketim

77



kiiltiiri”ne hizmet eden kurumlar olarak goze g¢arpmaktadir. Bu baglamda arastirmaya
konu olan eserlerde tiiketim kiiltiirliniin bir parcasi olarak okulun yansimalari tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Ik olarak Bizim Simifin Halleri adl kitapta okullarda ¢okca diizenlenen 6zel giin ve
kutlamalar ile karsilasilmaktadir. Bu kutlamalar “tiiketim kiiltiirG” ile iliskilendirilmekte
0zel giinden ziyade onun dayattig1r tilketim aligkanliklarini 6n plana c¢ikarmaya
baslamaktadir. Bu noktada, okullar bazi kutlama ve etkinlikler ile popiiler kiiltiiriin
stirdiiriiciisii durumunda olmaktadir. “Anneler giini” vb. 6zel giinlerde etkinlikler
planlanmakta, bu etkinlikler daima tiiketim kiiltiiriine hizmet etmektedir. Bu kutlamalara

uyum saglayamayanlar ise utanmakta, eksiklik hissetmekte veya otekilestirilmektedir.

“Bizim smiftaki kizlar her tiirlii sevme giiniine bayilir. Hayvanlar, ormanlar,
sevgililer, pandalar, yerli mallar1 ve buna benzer pek ¢ok varligin sevilme
giinlerinde kutlama yapmak isterler. Cok sikici. Ogretmen de onlara katilir, hatta
cogu zaman ders programinda oldugunu ve hazirlamamiz gerektigini sodyler”

(Gtines, 2022, s. 60).

Kiiltiir endiistrisi yaydigi tilkketme arzusu ile isteme ve elde etme noktasinda bedeni 6zgiir
birakmakta ancak arka planda ruhlar ele gecirmektedir. Sadece tiiketmeye yonelik popiiler
kiiltiirde herhangi bir derinlik bulunmamaktadir, diisiinmeden akisa ve degisime kapilmak
esas olmaktadir. Bu akimin disinda olanlar ise Otekilestirilmekte yalnizlastirilmaktadir
(Adorno ve Horkheimer, 2007). Dolayisiyla kitleleri bir araya getiren okullar, bazi
uygulamalar ile tiiketim kiiltiiriinlin etkisi altinda kalabilmekte ve bu kiiltiiriin bir parcasi

haline gelebilmektedir.

“Aksam evde kutlama programindan bahsettiZimde annem pek sevinmis gibi
goriinmedi. Daha cok babam ilgilendi. ‘Her sey annelere zaten,” dedi. Listeyi
anneme uzatip o giin icin istenen malzemeler oldugunu sdyledim. Annem
sinirlendi. (...) Annem 06zel giin miin istemedigini, bunlara ne gerek oldugunu, o

malzemeleri bulamayacagini sdyledi” (Giines, 2022, s. 62).

Ozel giin ve kutlamalar i¢in devamli olarak malzeme talebinde bulunulmasi velileri
stkmakta ve zor durumda birakmaktadir. Bir tek Ogrencilerden Mertefe’nin annesi bu
durumu elestirmekte, amacindan sapmis ve tiiketim zincirine doniismiis “Anneler Giinii”

kutlamalarini elestirmektedir.
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“Bir tek Mertefe yapmadi. Ciinkii Saduman teyze, oluklu karton aramak ig¢in
sevdigi miizik grubunun konserini kaciramayacagim1 sdylemis. Mertefe bunu
Ogretmene sOylerken biraz utandi, sonra, ‘Bir sey daha soyledi,” dedi. Saduman
teyze, her sene kendini korumaya alinmis pandalar gibi hissetmek istemiyormus.

‘Boyle gosterilere gerek yok.” demis” (Giines, 2022, . 64).

Tiiketim kiiltiiriine bagli 6zel giin kutlamalarinin elestirisi yapan bir diger kitap da Cakma

Ogrenci dir. Bu elestiri, 6gretmenler giinii iizerinden yapilmaktadir.

“- Bak dostum, kiiciik diisiiniiyorsun. Buradaki sorun para harcama sorunu degil,
sistemli bir sekilde para harcamak zorunda birakilma sorunudur. (...)

- Biitlin bunlarin ¢ok bilingli yapildiginmi diisiiniiyorum. Yani birtakim para babalar1
ceplerini doldurmak i¢in 6zel giin iretip duruyorlar. Sonra insanlar hep birden

koyunlar gibi ayni seyleri yapmaya basliyorlar” (Borekei, 2013, s. 63).

Popiiler kiiltiir devamli olarak degisen bir yasam seklini dayatir. Bu degisim insanlarda
Ozgiirliik hissi uyandirirken aslinda bireyin yasami onun i¢in belirlenmis bi¢im ve igerikte
devam etmektedir (Erdogan, 2004). Ozel giinler baglaminda her yil yinelenen mecburi

harcamalar ve kutlamalar da bu kapsamdadir.

Kovun Beni Bu Okuldan adli kitap incelendiginde ise okul kantinleri vasitasiyla popiiler
kiiltiirtin hizli tiiketim aliskanligina uygun yiyecek ve i¢eceklerin yer aldig1 goriilmektedir.
Gecgmiste, okullarda kantinler aracilifiyla pek cok popiiler yiyecek ve igecek Ogrencilere
servis edilirken, giinlimiizde daha sinirli da olsa bu uygulama devam etmektedir. Kitapta da

bunun bir 6rnegi goriilmektedir.

“Fikri Bey kantinde kolay1 ve gazli icecekleri yasakladi. Onlar yerine sikma portakal,
limonata, visne suyu falan koydurdu. Cay ve kahve de var. Allah’tan kahve var” (Calisan

Giirbiiz, 2017, s. 50).

Popiiler kiiltiir, her alana el atarak tiiketim aliskanliklarin1 degistirmektedir. Tiiketmenin
kendisini ihtiya¢ haline getirerek “popiiler kiiltiir” iin degisim i¢inde devamliligin
saglamaktadir. Bu kiiltiiriin etkisi altindaki alanlardan biri de ¢ocuk kitaplaridir. Cakma
Osrenci adli kitapta Tiirkge dersinde kitap okumanin 6nemi iizerine gergeklestirilen
konusma bu noktada dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenin &grencilere okuduklart kitaplar:
sormas1 lzerine Ogrencilerin ¢ogu kitaplarin igerigini ve yazarlarimi hatirlamadiklarini
ifade etmektedir cilinkii pek c¢ok Ogrenci “an”larini neseli gegirecekleri uzun vadede

kendilerine okuma zevki asilamayacak popiiler kitaplar1 tercih etmektedir. Bu durum
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karsisinda 6gretmen tarafindan, kitaplarin her ne olursa olsun okuma becerisini gelistirdigi

ancak farkli kitap tiirlerini de okumanin gerekliligi vurgulanmaktadir.

“- Eee Zeynep, sen anlat bakalim. Neler okudun bu yaz?

- Ben siliper macera kitaplart okudum Ogretmenim ama yazar ismini
hatirlamiyorum. Zaten yabanci bir yazardi ama kitap ¢ok eglenceliydi. Bir gece
yaris1 vampirler kasabaya saldiriyordu. Sonra koyliiler ve vampirler arasinda kanli

bir savas basliyordu” (Borekei, 2013, s. 13).

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta ise egitimin okul araciligiyla nesilden nesile

aktarmaya calistig1 “klasik kiiltiir’iin, popiiler kiiltiir karsisinda ezildigi goriilmektedir.

“Akill ve agirbasli olmasi gereken siif bagskani Riiya bile mikrofonu kapip Aleyna
Tilki sarkis1 sdyledi.

Sen olsan bari, sen olsan baariii

Sen olsan bari, sen olsan baaariii

Bizim sinifta Bari diye bir ¢ocuk yok, herhalde Riiya baska siniftan Bari isimli bir
cocuktan hoglaniyor diye diisiindiim. Biitiin bu samata Armagan Bey’in salona girip
‘Kes kes!” diye bagirmasiyla sona erdi. Ogretmen ayn1 sertlikte sahneye yiiriidii.
Hepiniz pop sarkilarin hemen ezberliyorsunuz! Ama bir do o sesi ¢ikarin desem

sokak saticist kadar bile olamiyorsunuz!” (Sertbarut, 2021, s. 96)

Son olarak Kovun Beni Bu Okul’dan adli kitapta yer yer popiiler kiiltiiriin elestirisinin de
yapildig1 goriilmektedir. Bu elestiri, resim 6gretmeni Hiilya Hoca iizerinden kitapta yer
almaktadir. Hiilya Hoca, dersin bir boliimiinii iinlii ressamlarin hayat hikayelerine
ayirmaktadir. O derste ise Mikelanjelo’yu ele alacaklarini sdylemektedir. O esnada bir
Ogrenci, onu bir ninja kaplumbaga sandigin1 soyleyip dalga gegmektedir. Hiilya Hoca ise,
ogrencinin bahsettigi kahramanin yalnizca bir ¢izgi film karakteri oldugunu ve sadece o
dénemin c¢ocuklarinin televizyon izleyerek akillarina kazinmis bir hayal iiriinii oldugunu
ifade etmektedir. Ger¢cek Mikelanjelo’yu sadece arastiran ¢ocuklarin  taniyip
Ogrenebilecegini dile getirmektedir. Bu noktada, okulun popiiler kiiltiire karsi klasik

kiltiiri asilayan bir kurum doldugu goriilmektedir.
“Cizgi filmler ile sanatgilarin hayat hikayesi ayn1 sey degildir Ezginazcigim. ilkini
popiiler kiiltiir size hazir bir ambalaj iginde, tilketmeniz i¢in sunar. ikincisini yani

sanata dair bilgileri ise siz talip olursamiz bulursunuz. Bunun i¢in okumak,

aragtirmak, tarihi ve sanati sevmek gerekir” (Calisan Giirbiiz, 2017, s. 87).
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Genel fitibariyle glinlimiiz diinyasinda tiiketim anlayis1 degismektedir. Tiiketim,
gereksinimleri karsilamaktan ¢ok “tiiketme istegini” karsilamak semas: ile zihinlere
islenmektedir. Bu baglamda okul, sahip oldugu ¢ocuk potansiyeli ile tiiketim kiiltiiriiniin
gozdesi konumundaki bir kurum olmaktadir. Her duruma kolayca uyumlanan g¢ocuk
“tiilketme istegi” ne de kolayca adapte olabilmektedir. Okul, genel yapisi ve bazi
uygulamalari ile de tiikketim kiiltiiriine destek saglamaktadir. Bu yoniiyle okul bir yandan
klasik kiiltiirii yaymaya c¢alisirken bir yandan da popiiler kiiltiiriin tiiketim anlayisina

hizmet eden bir alan olmaktadir.
4.2. Ogretmenin Yansimalari

Bu baslik altinda, incelemeye konu olan on bes eserde yansitilan 0gretmen algisi tespit
edilmeye calisilmistir. Egitim-6gretim siireclerinin bel kemigi durumundaki “6gretmen”
unsurunu kapsamli degerlendirebilmek adma “Okul Kiiltiiriiniin En Temel Unsuru Olarak
Ogretmenin Ele Almis1”, “Farkli Ogretmen Tiplerinin Ele Almisi” ve “Ogrencinin
Gelecegine Iz Birakan Bir Deger Olarak Ogretmenin Ele Alinisi” alt basliklaryla

incelemelerde bulunulmus, elde edilen bulgular elestirel soylem analiziyle ¢oziimlenmistir.
4.2.1. Okul Kiiltiiriiniin En Temel Unsuru Olarak Ogretmenin Ele Alinist

Okul kiiltiirii, okulun sahip oldugu maddi ve manevi tiim unsurlart aym1 amag
dogrultusunda ise kosan ve okuldaki tiim aktivitelerin arkasindaki gii¢ olarak
tanimlanabilecek ¢ok boyutlu bir kavramdir (Prosser, 1999). Okulun etkin ve etkili bir
kurum olmasinda “okul kiiltiirii”’niin 6nemli bir rolii vardir (Hoy ve Hannum, 1997). Okul
kiltlirii, egitimin tiim unsurlarmin bir potada eritilmesiyle ortaya c¢ikan kapsamli bir

olgudur.

Toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli bireyleri yetistirmede ve sahip olunan ortak degerleri
kazandirmada aktif rol {istlenen “okul”’da benimsenen degerler dogrultusunda ortaya ¢ikan
“okul kiiltiiri”niin sayesinde hedeflere ulasmada devamlilik saglamaktadir (Giiven, 2014).
Bu noktada, okul kiiltiiriinii olusturan unsurlarin en basinda gelen “6gretmen” kendisine
atfedilen pek ¢ok rolii iistlenerek “okul” kavramini ayakta tutan en onemli malzeme

gorevini géormektedir.

Bir¢ok farkli niteligi biinyesinde toplayan 6gretmenlik; bilimsel, toplumsal, kiiltiirel,
ekonomik ve teknolojik alanlarda yeterligin yani sira bransinda uzman olmay1 gerektiren
ve bunun mesleki yeterlikle birlestirilmesini hedefleyen bir meslek dali olarak

tanimlanmaktadir (Sisman ve Acat, 2003).
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Ogretmenlik bir meslek dali olmanin da &tesinde biiyiik oranda malzemesi ¢ocuk olan ve
toplumun ihtiya¢ duydugu bilingli yetiskinleri topluma kazandirmayi hedefleyen kritik
Ooneme sahip bir kavram olmaktadir. Ciinkii “Cocukluk insan gergeginin en Onemli
sathalarindan biridir. Insanhgin giicii ve tohumu o donemde yasamaktadir. Cocugu
tanimak; tarihi, medeniyeti, kiltiirii tanimak kadar gilictiir. Bunun i¢in c¢ocugu
yetistirmekten baska bir sey olmayan egitim, insanin kendisi i¢in yeryliziinde yaptigi
islerden en biiyiigiidiir> (Ulken, 2001, s. 15). Bu noktadan bakildiginda egitim-6gretim

stireglerinin goriinen yiizii olan 6gretmenin iistlendigi rol daha iyi anlagilmaktadir.

Bu baglamda arastirmaya konu olan on bes eserde okul kiiltiiriiniin en temel unsuru olarak
Ogretmenin ele alinig bicimi incelenmis, 6gretmenin okul kiiltliriinde nasil bir anlam ifade

ettigi ve bunun eserlerde ne sekilde yansitildigi mercek altina alinmistir.

Ik olarak Gizemli Ogretmen adli eser incelendiginde, hikdyenin odak noktasini
“Ogretmen” kavraminin olusturdugu goriilmektedir. Bu durum kitabin adina da yansimis
durumdadir. Eserin hemen giris bdliimiinde tayini ¢iktig1 i¢in okuldan ayrilan Can
Ogretmen ve onun dgrencilerin diinyasindaki etkilerinden bahsedilmektedir. Ardindan da
okula yeni atanan Mustafa Ogretmen’in, baskahraman Ismail ve simiftaki diger ¢ocuklar
icin yepyeni bir diinyanin kapilarini araladig ifade edilmektedir. Ogretmen, okulu dort
duvarin Gtesinde bir yer yapmakta ve ¢ocugun diinyaya bakacagi pencereleri kesfettiren

ufuk agict bir unsur olmaktadir.

“Birinci siiftayken kdyiimiize gelen Can Ogretmen, ‘Hayallerinizden hi¢ vazgegmeyin.’

demisti bize. Hayallerimizin yolumuzu aydinlatacagini sdylemisti” (Ozcan, 2022, s. 10).

Okul, 6gretmen ve dgrenciyle anlam kazanmaktadir. Ayn1 zamanda okul, cocugun evinden

sonra en fazla vakit gecirdigi ikinci bir yuva durumundadir.

Kitapta 6grencinin bilgi edinebilmesi ve bir birey olarak yetismesinde onemli bir rol
iistlenen “O6gretmen” kutsal bir varlik olarak yansitilmistir. Dolayisiyla 6gretmen, egitim-
Ogretim slireclerinin basat unsuru olarak goriilmektedir bununla birlikte glinlimiizde bu
anlayisin farklilagtigini sdylemek miimkiindiir. Gilinlimiiz egitim-6gretim siireclerinde
“Ogrenci” unsuru daha fazla 6n planda olup 6gretmen, 6grencinin gelisim ve 6grenme

siireclerine rehberlik eden kisi konumundadir.

“O siralara tekrar donebilmek, tahtaya karsi oturabilmek c¢ok giizel bir duyguydu. Dahasi
artik bir 6gretmenimiz vardi. Bizi birakmasini hi¢ istemedigim, diger 6gretmenlerimiz gibi

baska bir okula gidebilecegi diisiincesiyle korktugum... Bu ylizden burada mutlu olmasini
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saglamak hepimizin géreviydi” (Ozcan, 2022, s. 50). Gériildiigii gibi okul; kutsal sayilan
Ogretmenin varligiyla anlam kazanmistir ve egitim-6gretim siireclerinin merkezine

“Ogretmen” oturtulmus durumdadir.

Benzer bir bakis acis1 Cakma Ogrenci adl eserde de yansitilmaktadir. Kitapta dgretmenin,
Ogrencinin kalbinde ve hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu gercegi ifade edilmektedir.
Ayni zamanda 6gretmenin, anne ve babadan sonra bir cocugun tiim safligiyla baglandigi

0zel bir kisi oldugu vurgulanmaktadir.

“Ogretmenimizi ¢ok sevdigimi itiraf etmeliyim. Buna genelde kimse inanmaz. Ciinkii
genel bir 6n yargiya gore sadece siifin 6n siralarinda oturan ve yazili kagitlar1 bayram yeri

gibi sen olan ¢ocuklarin 6gretmenlerini sevdigi sanilir” (Borekei, 2013, s. 62).

Kitapta 6grenci ve 6gretmen arasindaki 6zel bag, 6gretmenlik mesleginin duygusal yoniini
de ortaya koymaktadir. Bu noktada ogretmenlerin okulun “ruhu” oldugunu sdylemek

miimkiindiir (Ozcan, 2011).

“Biitiin giin 6gretmenime verecegim hediyeyi diisiiniip durdum. Diinyada kimsenin
sahip olamayacagi, sadece ona 0zel bir hediye vermeyi ¢ok isterdim. Bir yildiz, ay
ya da giinesin sar1 saglarindan simsicak bir giiliis olabilirdi. Ona en giizel riiyalarimi
hediye etmek isterdim. (...) Inanm, bunlar1 hayatimda asla ama asla kimseye
veremem. Bu hediye dyle bir sey olmali ki, ona her baktiginda benim i¢in ne kadar

onemli oldugunu anlamali” (Borekgi, 2012, s. 63-64).

Ogretmen, dgreticilik gorevinin yani sira ebeveynlerden sonra ¢ocugun gelisimi iizerinde
en etkili kisi durumundadir. Ogretmen, Ogrencilerin gelisimine katki saglayan ve

ogrencilerin rol-model olarak gordiigli 6nemli bir kisi konumundadir (Akbaba, 2004).

Cilgin Ogretmen adli eserde de bu anlayis yansitilmaktadir. Kitapta 6gretmenin, bir
O0grencinin hayatinda ve kalbinde ¢ok Onemli bir yere sahip oldugu diisiincesi ifade
edilmis, 6grencinin ikinci bir yuva olarak gordiigli okulda, anne veya babasi yerine

koydugu kisi oldugu vurgulanmaistir.

“Boylece ilk dersimiz bitmisti. Zil de ansizin ¢aldi. Yeni ve gizemli 6gretmenimiz
bize bagka bir sey soylemeden gitti. Neyse ki ikinci derste ‘Yasasin, oley, yuppi,
heeey’ sesleri arasinda kendi 6gretmenimiz sinifa girdi. Bir anda dgretmenimizin

etrafin1 gevirdik. O’na anlatacagimiz dyle ¢ok sey vardi ki!” (Ce, 2018, s. 10)
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Sekil 4

Ogretmen Unsurunun Ogrenci Diinyasindaki Yerini Yansitan Bir Gorsel

Kaynak: Ce, (2008, s. 72).

Sessiz Sakin’in Gririiltiilii Maceralari-1 adli eserde ise 6grenci Sessiz Sakin’in goziinden
“Ogretmen” kavramina mizahi bir tslupla bakilmistir. Bir 6gretmenin mesleki kimliginin
insan olma kimliginden daha fazla One ¢iktig1 ifade edilmistir. Bu mizahi yaklasim,

¢izimlerle desteklenmistir.

“Ben uzunca bir zaman Ogretmenleri okulda yasiyor zannettim. Hatta okul diginda bir
yasamlart oldugunu disiinmezdim bile. Mesela Ogretmenlerin evlerinin olmadigini
diisiiniirdiim. Fikrimce 6gretmenler, 6gretmenler odasinda yasarlar ve takim elbise diginda

higbir sey giymezlerdi” (Tugtag, 2021, s. 64).

Kahraman “Sessiz Sakin” spor yapmaya gittigi sahilde tesadiifen Ogretmeni ile
karsilagsmaktadir ve okul disinda bir mekanda ilk kez gordiigii 6gretmeni karsisinda
saskinlik yasamaktadir. “(...) Meger kosucu hanim kimmis biliyor musunuz? Melek
Ogretmen! Bir 6gretmenin okul disinda ne isi vardi ki? Okuldan m1 kagmist1 yoksa? (...)
Meger 6gretmenlerin de okul diginda bir yasamlari ve evleri varmis” (Tugtag, 2021, s. 67-

71).
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Sekil 5

Okul ve Ogretmen Eglestirmesini Vurgulayan Bir Gorsel

Kaynak: Tugtag, (2021, s. 70).

Egitim-0gretim siirecleriyle ogretmenler, &grencileri bi¢imlendirirken bir yandan da
toplumu bicimlendirmektedir (Erzen ve Epcacan, 2018). Bu durum, 6gretmenin énemli bir
giice sahip oldugunu diisiindiiriirken bir yandan da okulun 6gretmenler vasitasiyla sosyal

bir kontrol arac1 olabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Uzayda Bir Yatili Okul adli kitapta 6gretmen, 6nceden belirlenmis miifredat: uygulayan ve
sonrasinda bu dogrultuda hazirlanmis sinavlarla 6grencinin basarisini 6lgen, degerlendiren
bir kontrol mekanizmasi olarak yansitilmistir. Bu noktada 6gretmen, hakimiyetin ve “not
verme” yetkisinin kendisinde olmasi dolayisiyla ayni zamanda korkulan bir figiir

olmaktadir.

“Bir an aklindan, o lanet olasi1 kitab1 masada, kendi haline birakip, asagiya, onlarin
yanina kosmak gecti. Ama sonra, biitiin giin kafasinda doniip duran 6gretmeninin
sozlerini bir kez daha hatirladi : ‘Aklin fikrin oyunda, Yazu. Boyle devam edersen
tarih sinavin1 gecemeyeceksin. Eger arkadaglarin tatil keyfi yaparken, okulda kurs
gormek istemiyorsan, bir an Once bir seyler yapmalisin!” ” (Geridonmez, 2022, s.
14)

Ogretmen kavramini, siniftaki isleyis ve diizenden sorumlu otorite figiirii olarak yansitan
bir diger eser de Cilgin Ogretmen’dir. Cilgmn 6gretmen, genellikle ciddi bir yiiz ifadesine

sahiptir. Bu yoniiyle kendisinden ¢ekinilen ve korkulan bir unsur olmaktadir.

“Yine o gozlikli ve ciddi 6gretmen girmisti dersimize. Hamza O’nun bos
zamanlarinda tembel Ogrencileri yedigini soyliiyordu Batuhan ise O’nu bir
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keresinde marketten kasap bicagi alirken gormiistii. Miige de okulun kapisinda
yakaladig1 bir kediyi evine gotiirdiigiinii sdyledi. Zavalli kedi!

Bu duyduklarimiz yiiziinden sinifta ¢it ¢ikmiyordu. Ogretmenimiz de sinifta agir
adimlarla dolastyor ve tek tek her birimizin yiiziine bakiyordu! Yoksa tembel
ogrencileri tanimaya mi ¢alisiyordu? Birden:

- Tam istedigim gibi, dedi

- Ney istediginiz gibi? diye sordu Isil korkarak.

- Sessizlik! Ogretmeninizin sdyledigi gibi ¢ok uslu bir smifsiniz, dedi

ogretmenimiz” (Ce, 2018, s. 11).

Oh! Ne Alé Memleket adl kitapta da 6gretmen; birtakim kalip davranislara sahip, kural
koyucu ve kurallarin uygulanmasini denetleyen bir kisi konumundadir. Bu durum
ogrencilerin yakindigi, okula ve 6gretmene karsi olumsuz bir tavir takinmasina neden olan

davranislar olarak yansitilmaktadir.

“- Siirekli sessiz olmamizi istiyorlar.

- Durmadan soru soruyorlar.

- Ogrettikleri her seyi hemen 6grenmemizi istiyorlar.

- Derste giilmemizden hi¢ hoslanmiyorlar.

- Yerimizden kalkmamizi istemiyorlar. (...)

- Teneffiislerde kogsmamiza izin vermiyorlar, bahcede dikilip bize bakiyorlar.

- Bunun gibi seyler iste bilirsiniz hangi smnifa giderseniz gidin 6gretmen

davraniglar1 genelde degismez” (Yasar, 2020, s. 128-129).

Egitim-0gretim siire¢lerinin en dnemli dgelerinden biri olan dgretmen, okul ¢atisi altinda
ogrenciler ile birebir iligki i¢inde olan ve bu sebeple isin en zor kismin1 gogiisleyen unsur
olmaktadir. Bu durum Of Yaaa! Yine mi Odev? adli kitapta baskahraman Zeynep

araciligiyla yansitilmaktadir.

“Ogretmenler odasinin kapisini caldim. Kapiyr actigimda, yedi sekiz 6gretmenin iceride
olduklarini gérdiim. Kafalarin1 dinlemeye ¢alisiyorlardi ama benim gibi 6grenciler oldugu

miiddet¢e bunu yapmalari zor olacakti” (Giiler Karacan, 2018, s. 39).

Benzer bi¢imde Bizim Sinifin Halleri adli kitapta Baskahraman Togancan, 6gretmeni
Bayan Sinirbasan’t betimlemektedir. Adindan da anlasilacagi gibi Bayan Sinirbasan,
kalabalik 6grenci gruplarini yoneten onlarin her tiirlii sorunu ve sorusuyla mesgul olan ve

muhtemelen bu sebeple de sinirleri yipranmis olan kisi olmaktadir.
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“Ogretmenimiz, 35 yasinda, tepesinde tenis topu gibi duran saglar1 ve her giin degisik bir
renge boyadigi uzun tirnaklari var. Migreni tutmadigi zamanlar sevimli ve sakin” (Giines,

2022, s. 9).

Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor adli eserde ise 0gretmen, demokratik okul yapisi i¢indeki
parcalardan biridir. Yeni miidiirii belirleyecek secici kurulda, Ogrenci sayisi kadar
Ogretmen de yer almaktadir. Aslinda bu durum egitim-6gretim siireclerinde dgretmenin
sorumluluk ve is yiikiinii hafifletmekte bunun yani sira dgrenciyi aktif kilarak okulun
demokratik bir yagam alani oldugu algisina dikkatleri gekmektedir. Ayrica demokratik bir
egitim anlayisinda 6gretmen, miifredati aktaran ve O6grencilere bir seyler 6greten tek kisi
olmaktan uzaklasarak, bilgiye ulasmada rehberlik eden ve bunu yaparken 6grenciyi etkin

kilmay1 gozeten kisi misyonunu tstlenmistir (Caglar, 1977).

Ozetle bir dgretmenin tagimasi gereken ozellikler toplumdan topluma bazi farkliliklar
gosterse de 0gretmenin belirli bir genel kiiltiire, mesleki bilgiye ve alan bilgisine sahip
olmasinin gerekliligi uzlasilmis bir hakikattir (Demirel, 1999). Eserlerin genelinde
Ogretmenin; genel kiiltiirii, mesleki yeterligi veya alanindaki bilgisi ile saygi duyulan bir
varlik oldugu ve bdylelikle okul kiiltliriiniin olusumuna katki sagladigi goriilmektedir.
Bununla birlikte bilgi ve teknoloji ¢agi1 toplumsal tiim kurum ve mesleklerde oldugu gibi
ogretmenlik meslegini de birtakim degisimlere ydneltmektedir (Ozcan, 2011). Giiniimiiziin
egitim- 6gretim anlayisinda “0gretmen”in sistem igindeki islevi degismekle beraber sahip
oldugu 6nemi korumaya devam ettigi goriilmektedir. 21. yiizyilin 6grenci merkezli egitim
anlayisinda Ogretmene diisen gelistirici ve rehberlik edici gorev okul Kkiiltiiriiniin

devamliligin1 saglama noktasinda biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
4.2.2. Farkli Ogretmen Tiplerinin Ele Alinisi

Ogretmen, resmi ya da ozel egitim kurumlarinda dgrencilerin 6grenme deneyimlerine
yardim ve rehberlik etmek amaciyla gorevlendirilen kisi olmaktadir (Duman, 1991). Farkli
unsurlarin bir biitiin héalinde ¢aligmasiyla var olan egitim siteminin bir¢ok noktasinda
tartigmalar s6z konusu olsa da “Ggretmen” unsurunun Onemi inkar edilemeyecek bir
gergeklik durumundadir. Ogretmenin tanimi, ge¢misten giiniimiize degismekle birlikte bu
kavram, nitelikli bir egitimin belirleyicisi olmaya devam etmektedir (Gok, 2003). Ciinkii
glinlimiiziin insancil egitimi; 6grencinin kesif yolculugunda, bir rehber olarak 6gretmene
biiyiik bir 6nem atfetmektedir (Slavin, 2002). Gegmiste oldugu gibi bugiin de 6gretmen,

egitim- dgretim siireglerinin en kritik unsuru durumundadir. Ogretmen; sinif i¢i etkinlikleri
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yonetmesi, Ogrencilere yol goOstermesi, alanindaki hakimiyetini yansitmasiyla oldukc¢a

onemli bir gorevi yerine getirmektedir (Dos, 2013).

Genel kiiltiir, alan bilgisi ve pedagojik formasyon gibi pek cok sahada yeterlilige sahip
olmay1 gerektiren 6gretmenlik meslegini uygulama noktasinda mesleki yaklagimin 6nemi
ortaya ¢cikmaktadir (Eskicumali, 2002). Bir 6gretmenin yaklasimi, sahip oldugu mesleki
malzemeyi kullanmasinda ve siiregleri yonetmesinde ona destek olmaktadir. Ogretmenlerin
mesleki yaklagimlar1 ve buna bagl olarak sergiledikleri “6gretmen tipleri” birbirinden
farkli olabilmektedir. Ogretmenlerin mesleki yaklasimlarina dair siniflamalardan biri Gao
ve Watkins’e (2002, akt. Bayrak Ozmutlu, 2018) aittir. Bu degerlendirmeye gore
ogretmenlerin rehberlik yapma, tutum gelistirme, yetenek gelistirme, sinavlara hazirlama,
bilgi aktarma yaklagimlart mesleklerini icra etme noktasinda yonlendirici olmaktadir. Bilgi
aktarma ve sinavlara hazirlama yaklasimina sahip bir 6gretmende 6grenci, pasif bir durus
sergilerken ; rehberlik yapma, yetenek gelistirme ve tutum gelistirme yaklasimlarina sahip
olan bir 6gretmen O0grenciyi aktif kilmayi, 6grencinin yaraticiligini gelistirmeyi veya ona

rol-model olmay1 6ncelemektedir.

Rol uzmanlagmalarina gore farkli 6gretmen tipolojilerini tespit etmek miimkiindiir.
Tezcan(1997)’a gore; formal bilgi tasiyiciligina yonelimli 6gretmen, toplumsallastirma
aract olarak 6gretmen, yaratici ve yenilik¢i davranis kazandiran 6gretmen, degerlendirme
yonelimli 6gretmen gibi bir siniflandirma miimkiin olabilecegi gibi akademik Ogretmen,
cocuga yonelimli 6gretmen, misyoner tipi 6gretmen gibi bir degerlendirme de miimkiin
olmaktadir. Ogretmen tiplerinin farkli bir tanimlamayla ele alindig1 bir diger arastirma da
Rickards, Den Brok ve Fisher (2005, akt. Bayrak Ozmutlu, 2018) tarafindan 6ne
stiriilmiistiir. Bu siniflamada; lider O6gretmen, yardimci/ arkadas ogretmen, anlayish
O0gretmen, Ozglrlikcli 6gretmen, kizgin ogretmen, belirsiz 6gretmen, memnun olmayan

O0gretmen ve kat1 6gretmen tipleri mevcuttur.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 donanim ve benimsedikleri mesleki yaklasim neticesinde
birbirinden farkli 6gretmen tiplerinin oldugunu séylemek mimkiindiir. Bununla birlikte,
bir 6gretmenin farkli durumlarda farkli 6gretmen tipinde davranislar sergiledigini gérmek
de olasidir. Bu bakis acisiyla arastirmaya konu olan on beg eserde yer verilen 6gretmen

tipleri incelenmis, bu 6gretmen tiplerinin yansitilig bigimi mercek altina alinmastir.

Gizemli Ogretmen adli eserde hikdyenin merkezinde bulunan Mustafa Ogretmen’in ders

islenisinde farkli yontem ve tekniklere yer vererek yenilik¢i bir yaklagim sergiledigi
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goriilmektedir. Dolayisiyla Mustafa Ogretmen’in geleneksel dgretmen tavrindan uzak;
cocugun dilinden anlayan ve eglendirirken Ogreten bir tutum icinde oldugu

anlasilmaktadir. Cocuga yonelimli bir 6gretmen tipi mevcuttur.

“Bu zamana kadar okulumuzda farkli 6gretmenlerimiz olmustu. Mustafa Ogretmen’in ders
anlatis sekli kesinlikle digerlerinden farkliydi. Bazen konular1 oyunlastiriyordu.
Oyunlastirdig1 konulart daha iyi kavradigimi fark etmistim. Bazen bir siir dizesi bazense

bir tekerlemeydi yolumuza 1s1k tutan” (Ozcan, 2022, s. 89-90).

Genellikle Ogrenciler, Ogretmenlerden derste aktif olabilecekleri yontemlerle ders
anlatmalarin1 beklemektedir. Ancak 6gretmenler, diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini
siklikla tercih etmektedir (Temizdéz ve Ozgiin Koca, 2008). Halbuki sinifa ve konuya
uygun farkli yontem-teknikler kullanilarak anlatilan bir ders hem 06grenci hem de
Ogretmenin motivasyonunu arttirmakta; 0grenme eylemini siradanliktan kurtararak bir

deneyime doniistiirmektedir.

Siiphesiz dgretmenler, dgrenciler iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ogrenciler tarafindan
cogunlukla O6rnek alinan kisiler olan Ogretmenler, 6grencilerin kisilik ve degerlerinin

bicimlenmesine etki ederek onlar1 hayata hazirlamaktadir (Demir ve Kdse, 2016).

Gizemli Ogretmen adli hikdyenin genelinde 6gretmen, dgrenciyi hayata hazirlayan ufuk
agict bir rolde konumlandirilmustir. Bu 6zelligiyle, Mustafa Ogretmen dgrenciye rol model
olmus durumdadir. Ogretmen, cehaletin kol gezdigi tasrayr aydinlatan ve kiigiik kalpleri
sevgiyle yoguran bir kahraman olmaktadir. Mustafa Ogretmen, kdyiin cevresinde,
kimsenin ilgilenmedigi sokak hayvanlarin1 doyurmayi kendine sorumluluk edinerek bu

noktada 6grencilerinin dikkatini ¢ekmeyi de basarmaktadir.

“Ogretmen aslinda bize ¢ok dnemli bir sey fark ettirmisti. Bu hayati birlikte gotiiriiyorduk.
Birinin eksigini digeri kapatiyordu. O yiizden elimizden geldigi kadar ¢evremize destek
olmak ve g¢abalamak 6nemliydi. Hayvan dostlarimzi yalmiz birakmamaliydik™ (Ozcan,
2022, s. 102). Ogretmenin sergiledigi bu tavir elestirel pedagojiye uygun bir dgretmen
modeli olugturmaktadir; etrafin1 sorgulayan ve sagduyulu, okulun yiiziinii hayata dondiiren
ve ¢evreyle uyumlandiran; egitim siirecini, miifredatin aktarimi yani sadece ogretim ile

sinirli tutmayan bir yaklasim sergilenmektedir.

Benzer bir bicimde Aaa! Bu da Kim? adl kitapta da yer verilen “Melek Ogretmen” yol
gostericidir; egitim-0gretim siire¢lerinin yonetiminde tavrini kaba kuvvetle degil, kibar bir

bicimde ve rol model olarak dgrencilerine yansitmaktadir.
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“Melek 6gretmenimiz sinifta olmasina ragmen biz yine giriiltii yapiyorduk. (...)
Melek 6gretmenimiz masasina oturdu. Cantasini masaya birakti. Ayaga kalkip
tahtanin Oniline yiiriidii ve ders anlatmaya basladi. Sanki biz hi¢ yokmusuz gibi
davrantyordu. (...) Ayse dayanamayip neler oldugunu Melek 6gretmene sordu. (...)
Neyse ki Melek 6gretmenim bizi daha fazla merakta birakmadan durumu agikladi:
‘Bazen oyun oynamaya ve gevezelik etmeye o kadar daliyorsunuz ki sinifta
oldugunuzu unutuyorsunuz. Hatta benim smifta oldugumu bile unutuyorsunuz.
Sanki ben yokmusum gibi davranip yaramazliga devam ediyorsunuz. Ben de beni

anlamaniz i¢in ayn1 seyi yaptim. Nasil bir hismis?’ ” (Tugtag, 2021, s. 83-88)

Uzayda Bir Yatili Okul adli eserde ise, miifredatin uygulayicist 6gretmen tipi hakimdir.
Bunun yani sira Ozel-Gen Yiiksek Okulunda 6gretmen, otoriter bir kimlige sahiptir. Askeri
diizende egitim yapilan bu okulda; 6grenciye er, 6gretmene c¢avus, miidiire ise bagkan
hitaplar1 ile seslenilmektedir. Bu anlayis, kati disiplin kurallarinin agirlikta oldugu
geleneksel egitim sistemini hatirlatmakta olup giiniimiizdeki cagdas egitim siireglerine

karsit durumdadir.

“ (...) Yazu’ya iyice sokulup, ‘Sordugun kisi, Bollaf,” diye aciklamaya giristi.
‘Yani... Diinya tarihi 6gretmenimiz. Konusmaya bayilir... Yaninda duran tiknaz
cavussa, iistiin-gen teorisine giriyor. Ad1 Fasimo... Insan ruhu ve davramslari
dersini veren Ruhana’dan sonra okulda en korkulan kisidir... Elinde sopa tutani
goriiyor musun? O da yeni ahlak degerleri 6gretmenimiz Mizil... Bir de darbe ve
savas dersine giren ihtiyar var tabii... Gerg¢ek adim sir gibi sakladigi igin, herkes

ona ‘General’ diyor’ ” (Geridéonmez, 2022, s. 106-107).

Geleneksel egitimin sahip oldugu kaliplarin giiniimiiz egitim siireglerinde farklilastigini
sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin onceden belirlenmis miifredat dogrultusunda
hazirlanan icerigi oldugu gibi aktarmasi anlayisi yerini egitimde, 6gretmenin miifredatla
iligkilendirdigi birtakim alanlar1 da ise kogmasi sonucu daha giincel ve yasama doniik bir

slire¢ olmasi anlayigina biraktigini sdylemek miimkiindiir (Verloop vd., 2001).

Oniim Arkam Sagim Solum Swimav adli kitap incelendiginde okulun, &lgme ve
degerlendirmeye doniik bir mekan oldugu vurgulanmakla birlikte 6gretmene diisen rol;
miifredat1 aktarmak, &grencileri sinavlara hazirlamak olarak yansitilmistir. Bu noktada

akademik 6gretmen tipinin hakim oldugu goriilmektedir.
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“Ben kendimi iyilestirmeye c¢alisirken zil ¢aldi. Calmasiyla birlikte Tiirk¢e hocasi
simnifa girdi. Mayis ayinda yapilacak geziyle ilgili bilgi verecegini sdyleyerek
sandalyesine oturdu. Once geziler hakkinda yaygmn olan yanlis fikirlerimizi
elestirdi. “Vur patlasin, ¢al oynasin.” seklinde sadece eglenmeye odakli bir okul
gezisi disiliniilemeyecegini soyledi. (...) Sorulan sorular daha ¢ok konaklanacak
yerin eglence imkanlarma yonelik oldugu i¢in konuyu kapatan hocamizdan biraz da
azar isittik. ‘Sizinle birlikte geziye gitmek isteyen de kabahat.” diyerek biraz da
kendine kizdi. Ciinkii gezi bagkani olan gorevli hoca kendisiydi. Ardindan,
anlamakta zorlandigim fiilimsiler konusuna yeniden girip yarim saat boyunca

agzimiz agik kendisine odaklanmamizi sagladi” (Yarar, 2021, s. 101).

Birbirinden farkli &gretmen tiplerine yer veren Kovun Beni Bu Okuldan adli kitap
incelendiginde 6gretmene, genellikle okul kurallarmin ve diizeninin saglayicisi roliiniin
verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen, ders zamanlarinda miifredata gére dersin
islenmesinden; teneffiis ve dinlenme vakitlerinde ise disiplin ve diizenin saglanmasindan
sorumludur. Selma Hoca ve Biyoloji Ogretmeni Sabahat Hoca bunun 6rneklerindendir.
Ayrica Selma Hoca’nin zorlama otoriterligi baskahraman Asiye’nin goéziinden

elestirilmistir.

“Aslinda Selma Hoca’nin neden bu kadar sert mizacl oldugunu merak ediyorum.
Yiiziine bakan, o glizelim gozleri, dupduru yiizii ve yumusacik sesiyle bir melekle
kars1 karstya oldugunu zanneder. Fakat konusmaya baslayinca, 6zellikle de kurallar
ve gorevler s6z konusuysa, Selma Hoca Nazi askerlerine déniisiiyor. lyi de, bu
kadar otorite meraklis1 bir insan, neden bizim {izerimizde istedigi korku etkisini
olusturamiyor? (...) Nurdan Hoca, bana ¢ok daha korkutucu gelmistir. Allah’tan
benim sorumlum degil. Siirekli kisik duran, fersiz gozleri, catik kaslari, az ve sessiz
konusan ince dudaklari, en komik olaylara bile giilimsemeyen aksi yiiz ifadesiyle,
tam korkulu yatili okul filmlerinden firlamis gibi bir tiptir Nurdan Hoca!” (Calisan
Giirbiiz, 2017, s. 93)

Ogretmenler, cocuklarin dogal yasamlarindan farkli olarak belirli bir miifredat
dogrultusunda olusturulan kazanimlar1 aktarmaya c¢alisan bazen bu noktada zorlayici
olabilen yetiskin toplulugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen yerlesik toplumsal
isleyisin bir temsilcisi olarak disiplinin ve diizenin saglanmasindan sorumludur. Bunu
saglayabilmek adina 6diil, ceza, smnav gibi uygulamalari kullanmaktadir (Tezcan, 1997).

Kovun Beni Bu Okuldan adli kitapta da bu anlayisin yansitildigini gérmek miimkiindiir.
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Bir 6gretmenin demokratik tavri ve her durumda 6grenciyi kazanmaya oncelik vermesi
egitim-ogretim siireclerinin  saglikli  bir sekilde yiiriitiilmesinde biiyilk bir 6nem
tasimaktadir. Bizim Swnif Kopya Cekmez adli eserde bu durumun bir Ornegiyle
karsilagilmaktadir. Siniftaki 6grencilerinden Furkan Efe, matematik yazilisina internetteki
sorulardan ¢alismis ve bu sorular1 arkadaslariyla paylasmistir. Ogretmen, internetteki
sorularin aynisini smnavda sorunca tiim siif yiliksek not almistir. Furkan Efe baslangicta
kendini suclu hissetse de gercek anlasilmig, 6gretmenin demokratik tavri ile mesele

Ogrenciyi kazanacak bigimde sonuglanmigtir.

“- Evet, 6gretmenim. Cok iizgiiniim. internette gdérmiistiim sorular1. Belki sorarsiniz
deyip, durumu kétii olan arkadaslarima da verdim. Siz de sordunuz. Inanin bilerek
yapmadim. (...)

- Uziilme... Senin hi¢ sucun yok. Sanirim hata bende. Kendim hazirlamaliydim
sorular1. Bu arada, seni tebrik ediyorum dogrusu. Ders i¢i performans notuna 100
veriyorum” (Asal, 2015, s. 49).

Demokratik 6gretmenler 6grencilerin duygu ve gereksinimlerini géz ardi etmeden esitlik¢i
bir anlayisla smifi ydnetmeyi amag¢ edinmelidir. Ogrencilere gorevler vererek onlarmn
sorumluluk duygularin1 gelistirirken verdigi doniitlerle olumsuz benlik algisina
kapilmalarina neden olabilecek tutumlardan kagmmalidir. Egitim- 6gretim siireglerinde

hata yapmanin 6grenmenin bir pargasi oldugunu vurgulamalidir (Erdogan, 2001).

“Ogretmenlik mesleginin temel amagclarindan birisi 6grencinin davranislarinm olumlu
yonde gelismesine yardimci olmaktir” (Celep, 2000, s. 140). Benzer sekilde Basarisiziar
Kuliibii adli kitapta da ogrenciyi kazanmaya odakli destekleyici bir 6gretmen tavriyla

karsilasilmaktadir.

“ ‘Bugiin size havai figeklerin... Eee...” (...)

Konusamiyordum. Aglamak istedim. Kelimelerimi toparlayamiyordum. Bana
giildiiklerini hissediyordum. (...)

‘Ogretmenim, eee... Sanirim devam edemeyecegim. Yerime gegebilir miyim?”’
dedim. (...)

‘Tabii,” dedi. ‘Kendini ne zaman hazir hissedersen sunumunu tamamlayabilirsin.’
diye de ekledi. (...)

Dersin bitmesine yakin 6gretmen yanima geldi, egildi ve ‘Kendini hi¢ tizme.” dedi.

‘Hazir oldugunda daha iyisini yapacagini biliyorum.’
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Biliyor muydu? Bu iyi hissettirmisti’ ” (Basili, 2022, s. 22-24).

Bu noktada 6gretmen 6grenci yonelimli bir durus sergilemekte dgrencinin yeteneklerini

gelistirme noktasinda ona rehberlik etmektedir.

Aaa! Bu da Kim adli eserde ise baskahraman Sessiz Sakin’in ovgiiyle bahsettigi Melek

Ogretmen, 6grencilerini seven onlarin kalplerinde sevgiyle hakimiyet kuran bir karakterdir.

“Melek 6gretmenim okuldaki en sevdigim 6gretmen. Bunun sebebini tam bilmiyorum.
Belki en geng Ogretmenimiz, belki de bizimle en ¢ok ilgilenen 6gretmenimiz o oldugu

icindir. Ama sonug olarak Melek dgretmenimi bir bagka severim” (Tugtag, 2021, s. 64).

Ayni sekilde Cakma Ogrenci adl kitapta da baskahraman Yusuf’un sinif rehber 6gretmeni
ile ilgili diisiinceleri dikkati ¢ekmektedir. Sibel Ogretmen, empatili bir yaklasim

sergilemekte, bu yoniiyle 6grencilerin kalplerine girmektedir.

“Tirk¢e d6gretmenimizin adi Sibel. Ayni zamanda o bizim sinif 6gretmenimiz. Yani
biitiin derdimiz ve sikintimizla o ilgilenecekmis. Bu duruma pek sevindim ¢iinkii
Sibel Ogretmen’e kanim ¢ok 1sind1. Bizimle ¢ok nazik ve sanki karsisinda bir
yetiskin varmig gibi konustu. En sevdigimiz filmleri ve kitaplar1 sordu. Daha siiper
olan1 ne biliyor musunuz? Sabah okula erkenden gelmenin zor oldugunu ve bu

sabahgilik isine alisana kadar bir siire zorlanabilecegimizi diisiiniiyor” (Borekgi,

2013, s. 10-11).

Bizim Swinifin Halleri adli kitap incelendiginde olaylarin merkezinde yer alan “Bayan
Sinirbasan”in 6grencilerini okul i¢i ve okul dis1 aktivitelerle gelistirmeye calisan ancak pek
cok noktada klasik sayilabilecek bir 6gretmen tipi oldugu goriilmektedir. Yasama doniik
bir egitim gerceklestirmeye c¢aligmakla birlikte bunu yaparken risklerden uzak, ¢ocugun

cocukca davranmasini 6nleyici bir durus sergiledigi fark edilmektedir.

“Sizlerle sehir ¢copliigiinii ziyaret edecegiz (...) Zaten yarim saatlik yol. Oraya gittigimizde

kesinlikle tagkin hareketler istemiyorum. Anlasildi m1 !’ (Giines, 2022, s. 15)

Ogretmen Bayan Sinirbasan, disiplin konusunda geleneksel ydntemleri kullanmaktadir.

Genellikle korkutma, tehdit ve g6z dag1 verme gibi uyaricilar ile sinifi disipline etmektedir.

“ ‘Herkes yerine otursun! (...) Rehber agabeyiniz burada anlatacak gordiiklerinizi.

Dinlemeyen olursa bir daha gezi mezi yok size!” dedi” (Giines, 2022, s. 18).
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Sera gezisi esnasinda rehber, Ogrencilere ve Ogretmene orada yetistirilen ¢ilek ve
domateslerden ikram eder, Bayan Sinirbasan kendi paymin ogrencilere verilmesini

isteyerek “anne tipi” bir 6gretmen durusu sergiler.

“ ‘Benim hakkim1 ¢ocuklarim yesin,” dedi sevgiyle bakarak. Boyle zamanlarda gercekten

bir melek oluyor” (Giines, 2022, s. 21).

Bayan Sinirbasan adindan da anlagilabilecegi gibi 6grencilerin zorlayict davraniglari
karsisinda sik sik 6tkelenmektedir. Egitim- 6gretim siirecinde sectigi yontem ve teknikler

yenilik¢idir ancak disiplini saglama noktasinda geleneksel bir tavir sergilemektedir.

“Bayan Sinirbasan pek 1yi goériinmiiyordu. ‘Sessiz olun,” dedi ve sonra da tahtaya yazdigi
Odevleri hemen deftere gecirmemizi istedi. Giiriiltii eden olursa 6devin iki katina

¢ikacagini da ekledi. Odevleri yazmaya basladik” (Giines, 2022, s. 40).

Farkli ogretmen tiplerine yer veren Kovun Beni Bu Okuldan adli kitapta beden egitimi
dersi Ogretmeni Rifki Bey ise yakigikliligi ile okulun en popiiler hocasidir. Resim
Ogretmeni Hiilya Hoca’nin dersi ve konusmalar1 ise ufuk acicidir. Dersin sanat tarihi

boliimiinii ise Asiye yine uyuyarak degerlendirmektedir.

“(...) Rifk1 Bey bizim okulun en popiiler hocasidir. Uzun boylu, ¢ok yakisikli, hogsohbet
bir insan kendisi. Bu durum da okuldaki sapsik arkadaglarimin ciddi bir boliimiiniin Rifki

Bey’e asik olmasina sebebiyet veriyor tabii...” (Calisan Giirbiiz, 2017, s. 78)

Bir 6gretmenin dis goriiniisii ve giyimi ¢ogu zaman Ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte,
popiilerligini arttirmaktadir. Cakma Ogrenci adl kitapta fen bilgisi 6gretmeni, her daim
¢ok uyumlu giyindigi ve cevresindeki her seyin uyumuna ve diizenine takildigi i¢in

ogrenciler tarafinda “Bayan Uyum” adin1 almistir.

“Bu y1l fen bilgisi dersimiz ¢ok acayip. Ogretmenimiz daha da acayip. ‘Bayan Uyum’
diyoruz ona. Cok uyumlu giyindigi i¢in sinifin biitiin kizlar1 toplanip ona bu ismi verdiler.

Eh biz erkeklerde itiraz etmedik” (Borekgi, 2013, s. 21).

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta ¢ogu 6gretmen tarafindan bir tehdit ve otorite
unsuru olarak kullanilan “not verme” kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Fen bilgisi 6gretmeni

Derya Hanim’1n da “not” unsuru ile 6grenciyi kontrol etmeye calistig1 goriilmektedir.

“Biisra da Derya Hanim da iki inat¢1 kegi gibi kdpriide bir birbirlerine tos vuruyorlar yani,
bakalim hangisi asagiya diisecek diye biz de bekliyoruz. Sonunda Biisra yenildi. Cilinkii

ogretmen, ‘Gozliglimii getirmezsen on puanini yok sayarim!’ dedi.” (Sertbarut, 2021, s.
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66). Bu noktada, kitapta yer verilen d6gretmen kahramanin sinava odakli, akademik bir

Ogretmen tipinde oldugu goriilmektedir.

Oh! Ne Ala Memleket adli kitapta ise “okul” kavramini sorgulayan kahramanlarin
karsisina, pek cok yoneticinin aksine O6gretmenlikle bagini koparmamig yeni bir miidiir
ctkmaktadir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami vesilesiyle miidiir koltuguna
oturan ve miidiirin rahatsizlanmasinin ardindan bir siire bu géreve devam eden Emre ile
ekibi gorevlerinden istifalarim1 sunacakken yeni miidiir S. nin gelmesiyle 6grencilerin

oniinde bambaska ufuklar agilmaktadir.

“Tahtada okul yaziyordu ve yeni miidiir bize soruyordu:

‘Once su sorunun cevabimi bulmaliyiz: Bu okul denen yer neden var?’

‘Nasil yaaa?” dedik hep birlikte. ‘Biz dordiimiiz aylardir ayni soruya cevap
artyoruz!’

‘Hadi yaaa, ben tek basima artyordum. Simdi bes olduk’ ” (Yasar, 2020, s. 152).

Okulun varlik sebebini sorgulayan bdylelikle dayatmalarin veya yanlis yerlesmis
anlayislarin karsisinda duracak bu anlayis elestirel pedagojiye uygundur. Kitapta, ¢agin
degisen kosullarina paralel olarak ¢ocuga uygun ve faydali olanin takipgisi olan bir okul
miudiiri tipi ¢izilmistir. Okul miidiiriiniin ve 6gretmenlerin ¢ocuklar1 gdzetleyen veya

denetleyen degil onlarla birlikte deneyimleyen kisi konumunda oldugu ifade edilmistir.

Bu noktada, giiniimiiziin bilgi ve teknoloji ¢agindaki 6gretmen ve okul yoneticilerinin her
daim Ogrenen bireyler olmasi gercekligiyle karsilasilmaktadir. Okulun bel kemigi olan bu
kisilerin mesleki yasamlarimin canli kalmasi Ogrencileriyle birlikte 6grenen bireyler

olmalariyla miimkiin goriinmektedir (Celik, 2003).

“Zaten Emre anlatmisti, miidiire daha gelir gelmez tabletimle yakalanmistim fakat o
hi¢ kizmadi. Hatta dedi ki: ‘Bende de acayip giizel kodlama oyunlar1 var.” O
zamana kadar hi¢ duymamistim. Sonra o oyunlar1 benim tabletime de indirdik.
Okulda benim gibi teknoloji delisi olan g¢ocuklarla grup kurduk. S. de bizimle
birlikteydi” (Yasar, 2020, s. 158).

Goriilecegi lizere, bircok meslek grubu ile karsilastirildiginda 6gretmenlere atfedilen
rollerin fazlaligi dikkati ¢gekmektedir. Ogretmenlik; dgreticilik, rol-model olma, rehberlik
etme, anne-baba olma, yoneticilik, toplumsal 6rneklik vb. bir¢ok rol ile ¢evrelenmis bir
meslek olmaktadir. Her seyin hizla degistigi bu ¢agda degisime ayak uydurma ve degisimi

sorgulama ise d6gretmene atfedilmis yeni bir rol durumundadir. Boylelikle 6gretmenlerin
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glinlimiizde ve gelecekte, toplumsal degisim ile doniisiimiin saglanmasinda 6nemli bir
konumda olacag: ifade edilmektedir (Cetin ve Giil, 2018). Ozetle, gecmisten giiniimiize
Ogretmenin tanimimin degistigini ancak Oneminin devam ettigini sOylemek miimkiin
goriinmektedir. Bununla birlikte ¢cagimizin egitim anlayisi 6gretmeni, miifredat1 oldugu
gibi uygulamaktan kaginan, mesleki hakimiyetini yetenekleri ile birlestirerek 6zgiin ve
nitelikli bir egitim neferi olmaya davet etmektedir (Nunan, 2004). Dolayisiyla geleneksel
anlayistan siyrilan, yenilikleri takip ederek Ogrenci odakli bir yaklasimla mesleki
yeterliligini ve sahip oldugu donanimi birlestirebilen 6gretmen tiplerinin olumlu bir okul

algisinin olugsmasinda 6nemli bir rol oynayacagi kanaatine varilmaktadir.
4.2.3. Ogrencinin Gelecegine Iz Birakan Bir Deger Olarak Ogretmenin Ele Alinist

Ogretmenlik, hitap edilen 6grencilerin, yasadig: diinyada; kendisi, ailesi, iilkesi yararmna
nitelikli ve iiretken bir birey olarak yetistirilmesi sanatidir (Gék¢e ve Erdem Harbelioglu,
2019). Ogretmenin gorevini ifa ettigi okullar ise bir toplumun geleceginin yazildig
kurumlardir. Bununla birlikte bir iilkenin egitim sistemi, okullarin isleyisini diizenleyen en
mithim kaynak durumundadir. Egitim sisteminin amaglarina ulagsmasini saglayan
“Ogretmen” in bu noktada kritik bir dneme sahip oldugu goriilmektedir. Egitimin karmasik
yapist nedeniyle, amaglarina ulagmasinda pek cok etkenin rol oynadigini sdylemek
miimkiindiir. Binasindan smifina kadar planlar dogrultusunda olusturulmus bir okul, egitim
sisteminin hedeflerine ulagmasi i¢in gerekli olmakla birlikte istenilen nitelik ve nicelikte
Ogretmenler yetistirilememigse, sistem yine amacina ulasamayacaktir. Fakat idealist bir
O0gretmen yetersiz egitim ortamlarinda dahi amaglarina uygun bir egitim- 6gretim siireci
gerceklestirme gayretinde olabilmektedir (Karakiitiik ve Ozdogan Ozbal, 2019). Bu durum
bizlere, egitimin nihai amacina ulasabilmesinde “6gretmen” unsurunun diger unsurlardan

daha belirleyici oldugunu gostermektedir.

Bir 6gretmenin Ogrenciye rehberlik etmesi, uzun vadede bireylerin ve toplumlarin
gelecekteki hedeflerinin gerceklestirilmesinde biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmenin bu
durusu sergileyebilmesi igin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutumla donatilmis olmasi
gerekmektedir (Kilig, 2007). Dolayisiyla 6gretmenlik bir yandan bilgi birikimi gerektiren
bir uzmanlik alan1 iken 6te yandan birtakim becerilere sahip olmay1 gerektiren bir meslek

dal1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu bakis acisiyla bireylerin ve toplumlarin yasaminda 6nemli bir yere sahip olan
“Ogretmen’ unsuru, arastirmaya konu olan on bes eserde incelenmis, 6grencinin gelecegine

yanstyan bir iz olarak 6gretmenin etkisi tespit edilmeye calisiimustir.

Bilindigi lizere, 6grencinin gelecegine olumlu iz birakan etkili bir 6gretmen; sinif mevcudu
veya siifin akademik seviyesi ne olursa olsun kisisel yeteneklerini, mesleki uzmanlik ve
alan bilgisiyle birlestirerek egitim-6gretim siireclerini 6grencilerin diinyay1 kesfetmesini
saglayan bir 6grenme deneyimine doniistirmektedir (Gokce ve Erdem Harbelioglu, 2019).
Bu durumun bir érnegine Gizemli Ogretmen adli eserde rastlanmaktadir. Okulun uzun bir
siire kapali kalmasmnin ardindan okula atanan Mustafa Ogretmen, gerek ders icinde
kullandig1 yontem ve teknikler gerekse okul disinda sergiledigi durusla 6grencilerinde

farkindalik olusturmaktadir.

“Koye gelen yeni Ogretmenin hayatimiza bu kadar dokunacagini biliyor muyduk,
bilmiyorum. Ama dokunmustu. Ilk giin ve su an arasinda biiyiik fark vardi” (Ozcan, 2022,
s. 102). Bu ciimlelerle 6gretmenin dgrenci lizerindeki olumlu tesiri net bir bigimde ifade

edilmektedir.

Yine ayni kitapta kdye yesil karavaniyla gizemli bir sekilde gelen ve ¢ogu zaman ¢camurlu
pacalariyla sinifa girip dgrencilerin merakini arttiran Mustafa Ogretmen’in sirr1 hikaye
sonunda ¢oziilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin gerceklestirdigini anladiklar1 hayali,

gelecegini kurgulamakta olan 6grencilere de 151k olmaktadir.

“Yani anlayacaginiz, o {li¢lii 6gretmenin gizemli biri olduguna hepimizi inandirdi.
Ve kalintilarin oraya gitme nedeni tamamen kdydeki sahipsiz hayvanlar1 beslemek.
Hem bizim buraliymis biliyor musunuz? Cocukken okumak i¢in gitmis. Okulu
bittikten sonra da geri donmek istemis dogup biiylidiigli kdye... Memleketine goniil

borcu varmis” (Ozcan, 2022, s. 85).

Bu ciimleleriyle 6grencilerin goziinden, 6gretmenin ¢evreye duyarli olusu takip ve takdir

edilmektedir. Ogretmen, dgrenciye rol-model olmaktadir.

Mustafa Ogretmen, bir yandan meslegini yaparken bir yandan da hayallerini
gerceklestirmektedir. Hikdyenin sonunda ise dgretmenini &rnek alan Ismail, artik bir
hayalinin oldugunu ifade etmektedir. “Bunu firsat bilip atildim. Herkesin aklindaki soruyu
sordum: ‘Ogretmenim, yesil karavanin hikdyesi nedir?’ Destekleyen Zeynep oldu. Merdo

bana bakiyordu. ‘Yesil karavan benim g¢ocukluk hayalimdi. Hep bir karavanim olsun
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istedim. Ve karavanla gezmek, kdy kdy. Sonunda bu hayalimi gergeklestirdim.” ” (Ozcan,

2022, s. 100).

Ogrencinin gelecegine deger katan etkili bir dgretmenin dinleme, empatik bir yaklasim
sergileme, duyarlilik, isbirligi yapabilme ve rehberlik etme noktasinda basarili bir durus
sergileme gayretinin olmasi gerektigi 6nemli bir gercektir (Marson, 1990, akt. Gokge ve
Erdem Harbelioglu, 2019). Cogu zaman, Ogretmenin soyledigi bir soz, Ogrencinin
yasamina 151k tutmakta ve hafizasma kazinmaktadir. Cakma Ogrenci adli kitapta
baskahraman Yusuf, 6gretmeninin destegiyle “basari”nin toplumca tanimi yapilmig dar
kaliplarindan ¢ikarak, iyi ve giizel amacglar yolunda, hayallerinin pesinden kogsmasinin

basar1 hissini tattiracagini anlamaktadir.

“Ah hayaller, ah!
Ogretmenimiz hayal kurmanin bir ayricalik oldugunu sdyler. Basarili insanlar, daima giiclii
bir hayal giiciine sahip olurmus. Fakat bu kadar gii¢lii hayallerime ragmen niye basarisiz

oluyorum, oras1 arastirma gerektiren bir durum” (Borekgi, 2013, s. 6).

Bir 6gretmenin s6z ve davraniglari, 6grencinin diinyasinda biiylik bir etkiye sahiptir. Bu
sOzlerin sahip oldugu etki yapict oldugu kadar yikici da olabilmektedir. Karne Hediyesi At
Kestanesi adli kitapta bu durumu o6rneklendiren bir olay baskahraman Suphi araciligiyla

anlatilmaktadir.

“ ‘Pi sayist’ 7. smiftan sonra dgreniliyormus ama ben simdiden ismimin iginde
tasidigim icin gurur duyuyorum. ‘Insan gurur duyacak gercek seylere sahip degilse
boyle uyduruk seylerle de gurur duyar.” Hayir, bu son ciimle benim degil,
matematik O0gretmenimizin. Ciinkii Goktug, ismimdeki ‘pi’ hecesinden gurur
duydugumu ona da yetistirdi. Ogretmen de iste yukaridaki ciimleyi soyledi. Sinif

kahkahadan yikildi. Ben de giiliiyormus gibi yaptim ama kalbim fena kirilmisti
(Sertbarut, 2021, s. 5).

Ogretmenin sdyledigi bu ciimle Suphi’nin basarisizlik ve ise yaramazlik duygusunu

kuvvetlendirmektedir.

Ayni kitapta, durumun tersine bir orneklik sergileyen okul miidiirii ise mesleki dikkati ve
empatik tavr1 sayesinde Suphi’nin dilek kutusuna yazdigi mesaj1 fark ederek okuldaki
akademik basarisizligmin iginden ¢ikamayan Suphi’ye rehberlik etmekte ve cesaret
vermektedir. Bu durum, &grencinin gelecegi lizerinde, 0gretmenin yapici veya yikici

giicline isaret etmektedir. Dolayistyla en etkili 6gretmenlerin 6grencileri cesaretlendiren ve
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diistinmeye sevk edebilen 6gretmenler oldugu goriilmektedir (Eason ve Carbett, 1991, akt.
Gokge ve Erdem Harbelioglu, 2019).

Cilgin Ogretmen adli kitapta ise dgretmen, &grencinin pek ¢ok konuda farkindaligini
arttirict ve yasama bakisini etkileyici 6zellige sahip bir deger olarak yansitilmaktadir. Bu
durum, 6grencinin gelecegini kurgulamasinda 6gretmenin énemli bir yere sahip oldugunu

gostermektedir.

“- Peki siz bos zamanlarinizda neler yapiyorsunuz 6gretmenim, diye sordu Emel.

- Pek ¢ok sey, hangisini sdylesem ki, dedi. (...)

- Haydi sokaktaki kedilere bakmaya ¢ikalim birlikte, dedi. (...)

- Cevremizde her zaman bize ¢ok yakin bir hayat vardir. Kediler onlardan yalnizca
bir tanesi. Kuslar, ugurbdcekleri, kelebekler ve daha binlercesi. Yasarken hepsinin
farkinda olmaliyiz. Ciinkii biz yasarken onlarin hakkina dikkat etmemek hig

insanca bir davranis degil, dedi” (Ce, 2018, s. 52).

Ayrica bir 6gretmen, 6grencinin ailesinden sonra yakinlik kurdugu ilk yetiskin olarak
aileye 0zgii kaliplarin disinda farkli ve miimkiin baska diislinlis ve davranis sekillerini

gostermesi acisindan da 6grencinin hayatinda biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

“Neyse ki, son dersimize geldi ve bir gilizel ders anlatti. Yagmur yliziimiizi 1slattig
zaman i¢imize dogan sevingten, engin bir denize bakarken godzlerimizi kusatan
mavilikten, azicik trafik kurallarindan, sevdigimiz birine mektup yazarken
hissettigimiz muzipliklerden s6z etti. Bir keresinde en yakin arkadasina zarfin
icinde tirtil hediye etmis. Arkadasi da acilmamis bir istiridye ile karsilik vermis
hediyesine. Simdi bile cebinde tasiyordu 6gretmenimiz bu hediyeyi. Hatta cebinden
¢ikarip onu bize gosterdi” (Ce, 2018, s. 50).

Gortiiliiyor ki kutsal ve kadim bir meslek olarak 6gretmenlik, gilinlimiizde meslegini
siirdiirmekte olan tiim yetiskinlerin hayatina bir bicimde temas etmek ve onu etkilemek
anlamlarina gelmektedir. Ogretmen; rol-model olmasi, sozleri, tavirlari, durusu ve
davraniglariyla 6grencinin diinyasinda ¢ok 6zel bir yer tutmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin
sahip oldugu bu giiclin farkinda olmasinin, bireylerin ve toplumlarin geleceklerini insa

etmesi noktasinda hayati bir degerinin oldugu goriilmektedir.
4.3. Ogrencinin Yansimalar

Bu bashk altinda, incelemeye konu olan on bes eserde yer verilen “Ogrencinin

Yansimalar1” tespit edilmeye ¢alisiimistir. Kapsamli bir degerlendirme yapabilmek
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amaciyla “Farkl1 Ogrenci Tiplerinin Ele Alinis1”, “Egitim Sisteminden Etkilenen Bir Unsur
Olarak Ogrencinin Ele Almnisi”, “Akran Iliskilerinin Ogrenci Uzerindeki Etkilerinin Ele
Alinis1” ve “Ogrenci ve Ebeveyn lliskilerinin Ele Almis1” alt basliklariyla incelemelerde

bulunulmus, elde edilen bulgular elestirel soylem analiziyle ¢6ziimlenmistir.
4.3.1. Farkh Ogrenci Tiplerinin Ele Alinist

Egitim sisteminin bir unsuru olarak “0grenci” ayni zamanda okulun varlik nedeni
durumundadir. Egitim-6gretim siiregleriyle birlikte okulun temel gayesi, yasanilan
toplumun daha iyi olusuna katkida bulunacak ve toplumun degisimi ile donilistimiini
saglayacak bireylerin yetistirilmesini saglamaktir. Bu dogrultuda okullar 6grencilere; s6zel,

sayisal, elestirel, dijital becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir (Sigsman ve Turan, 2004).

Ogrenciler, okullarin en 6nemli paydaslaridir. Egitimin nihai hedeflerine ulagmasi
noktasinda &grencinin zihninde olumlu bir okul algisi olusturabilmek, kritik bir deger
tasimaktadir. Giinlimiiz 6grenci merkezli egitim anlayisinda farkli ilgi, yetenek veya
potansiyele sahip Ogrencilerin egitimden esit bir bicimde yararlanarak memnuniyet

kazanmalar1 ortak amag¢ olmaktadir (Dos, 2013).

Ogrenci igin okul pek cok anlami ifade etmektedir. Ogrenci okulda farkli sosyal iliski
bigimlerini deneyimlemekte, ailesinden bagimsiz bir “birey” olabilmenin adimlarini
atmaktadir. Okul; 6grenciye sosyal ¢evre kazandirmakta, bulundugu toplumun kiiltliriini
O0grenme ve yasadigi diinyayr anlama noktasinda ona yeni ufuklar agmaktadir. Bir¢ok
degiskenden olusan bir sitem olan okulda 6grenci; farkli 6gretmenler, dgrenciler, ders
igerikleri ve uygulamalarla karsilasarak sistem karsisinda bazen aktif bazen de pasif bir
bicimde konumlanmaktadir. Gegmisten giinlimiize gelindiginde 6grencinin pasif bir alict
degil; elestirel diisiinebilen, olaylar1 analiz ederek ¢oziimler iiretebilen aktif bir katilimei
olmas1 anlayisi 6n plana ¢ikmaktadir. Buradan hareketle incelenen kitaplarin bazilarinda
Ogrencinin, egitim sistemi karsisinda ¢aresiz ve pasif olarak konumlandirildigi goriilmekte
bazi kitaplarda da elestirel diislinebilen, hakkini savunabilen ve sorunlara ¢6ziim iiretebilen
Ogrenci tipleriyle karsilasilmaktadir. Aragtirmaya konu olan on bes eserde tespit edilen
farkli 6grenci tipleri vasitasiyla 6grencilerin bakis agisindan okulda yasanilan giicliikler

ortaya konmakta ve bu noktada 6grencilerin sergiledigi durus dikkatlere sunulmaktadir.

Ik olarak Gizemli Ogretmen adli eserde yer alan Merdo, Bilo ve Haso adli zorba &grenci
tipleriyle karsilasilmaktadir. Bu dgrenciler siiftaki diger 6grencilerin ¢ekindigi, egitim-

Ogretim ortamini olumsuz etkileyen unsurlar olmaktadir.
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“Arkamda muhtesem {i¢lii vardi. Kendi aralarinda konusamaya devam ediyorlardi. Onlara
dogru dondiigiimde ne bakiyorsun der gibi suratima baktilar. (...) Birbirlerini koruyup
kollarlardi. Okuldaki bir¢ok kisi onlardan ¢ekiniyordu. Ben de dahil” (Ozcan, 2022, s. 45-
46).

Okullarda sikca rastlanan bir saldirganlik bigimi olan “zorbalik” fiziksel, sosyal ya da
yasca Ustlin durumdaki 6grencinin kendinden giigsiiz durumdaki 6grenciye devamli olarak
rahatsiz edici, fiziksel veya sozlii olarak zarar verici davraniglarda bulunmasidir. Zorbalik
davranigi, zorbaliga maruz kalan Ogrencinin kendini okul iginde giivende ve 0Ozgiir
hissedememesine yol agmaktadir. Cocugun egitim hakkini da gasp eden bu davranig
zorbaliga ugrayan 6grencinin okuldan sogumasina ve okula devamsizlik yapmasina neden
olmaktadir (Furniss, 2000, akt. Piskin, 2002). Bir ¢ocugun giiniiniin biiyiik bir boliimiinii
okulda gecirdigi diislinlildiigiinde “zorbalik’a maruz kalmamasmin gerekliligi
anlasilmaktadir. Zorbaliga maruz kalan bir ¢cocuk kendini fiziksel ve ruhsal olarak giivende
hissedememekte ve bu durum diisiik benlik algisindan akademik basarisizliga kadar pek

cok noktada yansimalar bulmaktadir.

Uzayda Bir Yanl Okul adli kitapta ise okul, mevcut sistemin dayatmasiyla 6grencinin
kendini bask1 altinda hissettigi, kurallar vasitasiyla askeri bir sistemin ¢evreledigi bir yer
olarak yansitilmistir. Bu gidisati tersine dondiiren de elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirebilen 6grenci kahramanlar olmaktadir. Kitaptaki kahramanlardan
Yazu ve Taluta diger Ogrencilerden farkli olarak okuldaki uygulamalarin dogrulugunu
sorgulamaktadir ve elestirebilmektedir. Bu sayede baslatilan isyan hareketi giicliikle de

olsa basarili olmaktadir.

“ ‘Peki, her kafadan bir ses ¢ikmasinin sakincalarin1 kim sayacak bize?’ Bollaf
parmagini sinifa dogru uzatip bir an duraksadi. Sonunda, sag arkay isaret ederek,
‘Er 26, tahtaya gel bakalim,” dedi. (...) Taluta tahtanin 6niinde yerini alirken Bollaf,
‘Seni dinliyoruz.” dedi.(...) Bollaf sabirsizlikla elini masaya vurdu. ‘Dilini mi
yuttun?’ diye sordu. ‘Yooo!’ Taluta basimi salladi. ‘Ama bana kalirsa, herkesi
ilgilendiren konularin 6nce tartisilmasi, ardindan da kararlarin hep birlikte alinmasi
giizel bir sey. Keske bu okulda da dyle yapilsa... Tabii, bu benim goriisiim. ‘Sana
gorlisiinii sormadim!” diye araya girdi Bollaf sinirle. ‘Burada fikir jimnastigi
yapmiyoruz, ders isliyoruz. Derste de benim soziim geger. Anlasildi mi?” ”

(Geridonmez, 2022, s. 110-111)
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Elestirel diisiinme; oldukca fazla bilgi akisinin ve bireyleri ikna etmeye ¢alisan uyaranlarin
oldugu diinyada fertlerin sahip oldugu 6nemli bir gii¢ durumundadir. Elestirel diisiinme ile
bireyler gercegi sorgulama ve bulma noktasinda kendilerine objektif bir eslik¢i
edinmektedirler (Epstein, 1999, akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Dolayisiyla elestirel
diistinme becerisi kazanmanin, yogun degisim ve doniisim yasanan bu ylizyilda,
Ogrencilerin olaylar karsisinda farkindaliklt bir durus sergileyebilmeleri adina gerekli

oldugu anlagilmaktadir.

“Yazu basmi iki elinin arasma aldi. ‘Bunlari aklim almiyor. Inanamiyorum bir
tirlii! Anlattiklarin tek kelimeyle dehset verici.” diye inledi. ‘En kotiisii de ne
biliyor musun?’ dedi Taluta. ‘Ogrencilerin ¢ogu, bizlere yutturulmak istenen

yalanlara hemen kaniyor, en sagma sapan kurallara hi¢ diisiinmeden uyuyorlar’

(Geridonmez, 2022, s. 127).

Totoliter toplumlar kaliplastirilmig birtakim diisiincelerin tartisilmasina firsat vermezken
egitimin bireyi Ozgiirlestiren bir siire¢ oldugunu savunan yenilik¢i egitim yaklasimlari,
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini desteklemektedir (Patrick, 1986, akt.
Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Dolayisiyla demokratik bir toplum olusturabilmek amaciyla
okullarda elestirel diisiinme becerisini gelistirebilen 6grencilerin yetistirilmesine olanak

saglamasinin dnemli bir husus oldugu anlasilmaktadir.

Benzer bir bigimde Of Yaaa! Yine mi Odev? adli kitaptaki baskahraman Zeynep de;
sorgulayan, elestiren ve diisiincelerini ifade edebilen bir 6grenci tipi olmaktadir. Zeynep
elestirel diislinebildigi i¢in performans Odevlerine karsi ¢ikabilmektedir. Zeynep’in

performans ddevleri ile ilgili diislinceleri dikkat c¢ekicidir:

“Bir baska arkadasimin yaptig1 ev o kadar giizeldi ki, sergilenmesi i¢in baska bir tarafa
konuldu. Aslinda bu evlerin hicbirini onlar yapmamislardi, bunu 6gretmen de biliyordu

ama herkes susuyordu. Ne sagmaydi” (Giiler Karacan, 2018, s. 11).

Incelenen bir diger kitap olan Kovun Beni Bu Okuldan’dan da ise baskahraman Asiye’nin
egitim sistemi karsisinda elestirel ve farkindaligi yiiksek bir 6grenci durusu sergiledigi
goriilmektedir. Asiye; okulu, 6gretmenleri ve kurallar1 sorgulamaktadir. Kural koyucular
ile miicadelesini yaptig1 yaramazliklar ve sakalar yoluyla vermektedir. Egitim sisteminin
“bir 6rnek” Ogrenciler yetistirmek icin yuriittiigli sisteme kars1 durmaktadir. Geleneksel

egitimin pek ¢ok cevheri fark etmekten aciz oldugunu diistinmektedir.
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“(...) O giin geldiginde Asiye Durgun’un kabiliyetlerini anlamamis cahil babasi
Sermet Durgun olarak mui kitaplara ge¢mek istiyorsun sayin babacigim? Bak
Thomas Edison’un annesine... Ogretmeni ¢ Bu ¢ocugu okuldan alin, hicbir sey
anlamryor, biraz gerizekali galiba’ dediginde © Asil, higbir seyden anlamayan sensin
kart horoz!” deyip ¢ekip almis cocugunu evinde yetistirmis” (Calisan Giirbiiz, 2017,
s. 53).

Yine Cakma Ogrenci adl kitabin baskahramani Yusuf da sorgulamalar yapan bir 6grenci
tipi olarak ortaya konulmaktadir. Sorgulamalarinin anaokuluna bagladig1 5 yasindan beri
var oldugunu ifade etmektedir. Sorgulamalarinin odaginda, cocuk yasta bir kisinin
yasaminin biiylik bir boliimiinii gecirdigi okul ve okul kiiltiirii vardir. Ortaokula baslayan
Yusuf, artan yas ile birlikte cogalan ders, 6gretmen ve ddev sayisindan yakinir. Biiyiidiikce

her sey renksizlesmektedir.

“Yasimiz biiylidiik¢e kitaplariniz da obezlesiyor. Yazilar karinca kadar minicik, sayfalar
ince, oku oku bitmiyor kitaplar. Ustelik igerisine resim koymay1 da unutuyorlar” (Bérekgi,

2013, s. 19).

Oniim Arkam Sagim Solum Sinav adli kitapta ise egitim sisteminin dayattif1 “smav
gercegi” ile ylizlesmek zorunda olan 6grenci tipi hakimdir. Aslinda okul kimi 6grencilerin
sosyallesmek i¢in geldigi kimilerinin mecburiyetten dolayr devam ettigi kimi 6grencilerin
ise saglam bir gelecek ve meslek edinmek i¢in geldigi bir kurumdur. Bu noktada sinav
kaygis1 yasayan da sadece gelecegini kurmak icin okulda bulunan 6grenci gruplaridir.
Simavla sekillenen egitim sistemi, yalnizca akademik basariya odakli 6grencileri baski

altinda birakmaktadir.

“Okul ve kurs kosusturmasinin iginde ilk sinav tarihleri agiklaninca derslerle
yakindan ilgili olan herkes zombi gibi ortalikta dolagsmaya baslamisti. Fakat okula
hobi olarak gelenler, smavla yakindan uzaktan alakasi olmayanlar siiper
goriintiyorlardi. Piril piril gozleri ve neseli sesleriyle civiltilar icinde, ne cinlik

yapsak da ortalig1 karistirsak seklinde dolasiyorlard1” (Yarar, 2021, s. 22-23).

Benzer bir 6grenci tipiyle Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta da karsilasiimaktadir.
Bagkahraman Suphi, akademik basaris1 diisiik bir 6grencidir. Bu yoniiyle Suphi, egitim
sistemi i¢inde karsilagilabilecek Ogrenci tiplerinden biridir. Suphi’nin basindan gegen

maceralar, egitim sisteminin akademik basariya degil Ogrencinin kendini taniyip
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gerceklestirmesine firsat verecek bir bigimde diizenlenmesi gerektigini gozler Oniine

sermektedir.

“Ama ne yapayim, okuyorum, okuyorum bir ise yaramiyor” (Sertbarut, 2021, s. 62). Bu

serzenis pek ¢ok 6grencinin dile getirdigi bir gergeklik durumundadir.

Basarisizlar Kuliibii adli kitapta ise basarisizlik algisi ile miicadele eden pek ¢ok 6grenciyi
temsil eden Cimen isimli kahramanla karsilasilmaktadir. Cimen, kendisi gibi hissedenleri
bir araya getirmenin yollarin1 aramakta ve bir kuliip kurarak 6nemli olanin basar1 degil
deneyimleme oldugunu ispata calismaktadir. Bu noktada bagkahraman Cimen araciligiyla
basarisizlikla bas etmeye calisan 6grencilerin bakis acilarini1 degistirecek bir 6grenci tipiyle

karsilasilmaktadir.

“Benim gibi basarisiz hisseden, kendini siirekli sorgulayan bagskalar1 da var midir?
Onlara ulasabilir miydim? Belki bir araya gelirsek, kimsenin basarisizligimizi
suratimiza vurmadigi bir yerde bulusursak... Birbirimizi diglamadigimiz bir grup
kurabilirsek... Ne giizel olurdu. Basarisizlar Kuliibii’'nli kurmaya iste o ikinci
derste, arkadaglarim beni gruplarinda istemedigi giin karar verdim (...) Madem bu
kadar basarisizdim, o halde kuliibiin ismi Basarisizlar Kuliibi olmaliydi. Feslegen
Ortaokulunun siralarinda oturan, kendini yalniz hisseden ya da bir sekilde dislanan

herkes bu kuliibe katilabilecekti” (Basili, 2022, s. 28).

Gorildigh gibi bagskahraman Cimen iizerinden basarisizlik duygusunu hisseden ve bunun

i¢ ¢cekismesini yasayan dgrenciler yansitilmaktadir.

Bizim Sinif Kopya Cekmez adl kitapta okulun birbirinden farkli 6grenci tiplerini bir araya
getiren kendine 0zgii bir iklim oldugu fikri dikkatlere sunulmaktadir. Smif bu yoniiyle
farkliliklart bir araya getiren 6zgilin bir ortam olmaktadir. Kitabin bagskahramani Cagla;
akilli, arkadas canlisi, sorumluluk sahibi bir 6grencidir. Asli, hayalperest cogu zaman
olaylar1 kendi diinyasinda biiyiiten veya korkunglastiran bir yapiya sahiptir. Furkan Efe ise
iyl niyetli, yardimsever bir 6grencidir. Komik siirler, yazmaktadir. Smifin diger bir
Ogrencisi Sevval, kendi diinyasinda yasayan, verilen sorumluluklari unutan ya da ¢ogu
zaman “an”1in gerektirdiklerini fark etmeden bilingsiz tepkiler veren bir 6grenci tipidir. Bu

tiplerin hemen hepsi giindelik okul yasaminda karsilasabilecegimiz dgrencilerdir.

Benzer sekilde Bizim Swnifin Halleri adli kitapta da birbirinden farkli 6grenci tiplerinin
mevcut oldugu goriilmektedir. Kitabin girisinde, bu farkli 6grenci tipleri bagkahraman

Togancan’in goziinden belirgin 6zellikleriyle aktarilmaktadir.
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“Mertefe: Kizdirilmaya gelmez. Kod adi, Esek Arisi.

Bilgenaz: Sinif birincisi. Onun diginda tipik kiz. Aglak. Siir, miizik ve bebek hayrana.
Sakincan: Sinifin kedisi. Derste uyur, ders disinda uyuklar. Bay Miskin’in oglu” (Giines,
2022, s.9).

Yine ayni kitapta; her smifin sahip oldugu 6grenciler, 6gretmen, miifredat cercevesinde
islenen konular ile ayr1 bir atmosfer oldugu, her sinifta akisi bozan veya degistiren kendine

0zgili davranislara sahip 6grencilerin bulundugu goriilmektedir.

¢

Simdi sizlerden iste... Yavrum dinle!’

Atakcan oniline dondii. ‘Sadece silgi istemistim.’

‘Sus ve dinle! Sizden istegim, orada goriip 6grendiklerinizi de birlestirerek yeni bir
proje lizerinde ¢alismaniz. (...) Sonra projenizi asamalari ile birlikte yazacaksiniz
ve vee... cocugum duydun mu?’

Dogadan hep bdyledir. Ogretmen 6nemli bir konudan bahsederken duvarda
yiuriiyen kendi halindeki bir 6riimcekle konusmaya kalkar, hem de yanima giderek’
” (Giines, 2022, s. 22).

Aaa! Bu da Kim? adli kitapta ise 6grenci tipleri iginde dikkati en ¢ok ¢eken siiphesiz ki
baskahraman Sessiz Sakin’dir. Yaramaz, haylaz ve hareketli ¢ocuk kitab1 kahramanlarinin
aksine o, lisenge¢ ve sakinligi ile pek ¢ok maceranin i¢inde yer almaktadir. Bu kahraman,
Oziinde her ¢ocugun kendi hayatinin kahramani oldugu fikrini de dikkatlere sunmaktadir.

Yerli bir kahraman olan Sessiz Sakin tiplemesi ¢izimlerle de desteklenmistir.
Sekil 6

Yerli Bir Ogrenci Tipi Olan Sessiz Sakin’i Yansitan Bir Gorsel

Kaynak: Tugtag, (2021, s. 7).
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Arastirmaya konu olan eserler incelendiginde dijital bir ¢agda biiyiiyen yeni neslin vaktinin
biliylik bir bolimiinii ¢evrimi¢i oyunlara ayirdigr goriilmektedir. Bu noktada, sokak
oyunlarmin yerini biiyiik dlgiide dijital oyunlara devrettigi anlasilmaktadir. Ogrenci igin
pek ¢ok zarar ya da fayda iceren dijital diinyanin dgrenciler tarafindan ¢ogunlukla eglence
ve vakit gecirme maksadiyla kullanildig1 ifade edilmektedir. Cakma Ogrenci adl kitapta
bu durumun bir 6rnegi ile karsilasiimaktadir. Cocuk kahramanlarin dijital ortam icinde

genellikle bilingsizce yer aldig1 goriilmektedir.

“Bizim ¢ocuklar bilgisayar basinda savas oyunlart ile zaman 6ldiirtirken adamlar
akla hayale gelmeyen silahlar iiretiyorlar. Zekalarini, egitimlerini bu yo6nde
kullaniyorlar. (...) Hem su savas oyunlar1 dyle kotii ki, oyunda bile olsa savasa
hayir diyorum ben! (...) Bizim Mahir bilgisayar oyunlarindan nefret eder internetin
arastirma yapmak i¢in kullanilmasi gerektigini bos islerle ugrasmani kimseye

faydasi olmadigini séyler” (Borekei, 2013, s. 25).

Dijitalin hiztyla yeniden kurgulanmis giiniimiiz diinyasinda, bilgiyi hafizada biriktiren
donanimli bir birey olmanin éneminin giderek azaldig1 goriilmektedir. Zira dijital diinyanin
icinde biiyliyen yeni nesil bilgiye ulasmanin en hizli ve kolay yolunu arama motorlarina
basvurmak olarak gormektedir. Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta Suphi ve

babaannesi arasindaki diyalog bu noktada ilgi ¢ekicidir.

“ ‘Oglum, hepimizin sorumluluklar var, seninki de ders ¢aligmak.’

‘Neden ?’

‘Bilgili, kiiltiirlii bir insan ol diye.’

‘Ders ¢alismadan olunmaz mi1?’

‘Olunmaz.’

‘Olunur, internet diye bir sey var neyi bilmem gerekiyorsa oraya bakiyorum ben.

2

Hem de resimli videolu gosteriyorlar, anlamazsam bastan bir daha izliyorum’

(Sertbarut, 2021, s. 61-62).

Gorsel ve isitsel uyaranlarla dolu igerikler, ¢cevrimici oyunlar dijital bir diinyanin iginde
dogan yeni nesil 68rencilerin glinlilk yasamimin vazgeg¢ilmez bir parcasi haline geldigi

goriilmektedir. Yine ayni kitaptaki baskahraman Suphi de bu 6grencilerden biridir.

“Sinav Oncesi biraz hafiflemek, kafa dagitmak i¢in kendimi bilgisayar oyunlarina
gomdiim. Belki de kambur durusunda bunun da etkisi vardir ama insan oyun

karsisinda baston yutmus gibi oturamiyor. Aslinda oyunlar zihnimi de gelistiriyor,

106



bir yandan oynarken bir yandan ne yapsam da Tiirk¢eden yliksek puan alsam diye

diistine biliyorum” (Sertbarut, 2021, s. 77).

Onceki yiizyila kiyasla dijitallesmis durumda olan diinyamizin nesilleri de birbirinden
ayirdigr goriilmektedir. Dijital iginde dogan, bu yoniiyle farklr diislince ve davranis tarzina
sahip olan kusaklar i¢in “dijital yerli” tabiri kullanilirken dijital icinde dogmayip sonradan
mevcut degisikliklere uymaya c¢alisan nesil “dijital gogmen” olarak adlandirilmaktadir
(Prensky, 2001, akt. Inan Kaya, 2021). Bununla birlikte dijital kullaniminin egitim
alaninda da tesvik edildigi goriilmektedir ancak bu mecranin faydali kullaniminin dijital
okuryazarlik gerektirdigi onemli bir gergekliktir. Bu noktada var olan eksiklikler, ¢cocuk
yastaki Ogrencileri ugsuz bucaksiz sanal diinyada korumasiz bir duruma getirmektedir.
Dolayistyla dijital diinyanin sundugu imkanlardan istenilen olgiide faydalanilamadig:

goriilmektedir.

Genel itibariyle, arastirmaya konu olan eserler incelendiginde okulun birbirinden farkl
Ozelliklere sahip 6grencileri barindiran toplumun kii¢iik bir 6rnegi oldugu anlagilmaktadir.
Okullarda 6grencilerin akran zorbaligi, akademik basar1 beklentisi veya siki disiplin
kurallar1 gibi zorlayicit birtakim unsurlarla karsi karsiya kaldigi tespit edilmektedir.
Bununla birlikte 6grenci unsurunun sistem karsisinda pasif bir alicidan &te aktif bir
deneyimleyici olmaya dogru evrildigi de anlasilmaktadir. Bu noktada, elestirel diisiinme
becerilerinin 6grencilerin en 6nemli destekleyicisi oldugu tespit edilmektedir. Tiim bu
verilerden hareketle egitimin nihai amacinin 6grenciyi belirlenen bir kaliba sokmak degil
bireyin dogustan getirdigi Ozelliklerle egitim-6gretim stlireglerini birlestirerek kendini
gerceklestirmesine ve bdylelikle topluma kazandirilmasina olanak saglamak oldugu

¢ikarimina ulasilmaktadir.
4.3.2. Egitim Sisteminden Etkilenen Bir Unsur Olarak Ogrencinin Ele Alinig

Bir iilkenin ihtiya¢ duydugu ve yetistirmek istedigi insan profiline ulagsabilmek amaciyla
egitim sistemleri meydana getirilmektedir. Egitim sistemleri; okullar araciligiyla sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, politik alanlarda {ilkenin istedigi ve bekledigi insan giicline ulagmay1
hedeflemektedir (Tosun, 2018). Bu dogrultuda egitim sistemleri olusturulmakta, birtakim
felsefi temellere dayandirilarak insa edilmekte, ¢agin gereklerine ayak uydurma noktasinda

ise temel felsefesinden sapmadan egitim sistemleri giincellenmektedir.

Ulkemizin egitim sistemi incelendiginde, gegmisten giiniimiize Tiirk egitim sistemi

tizerinde radikal degisikliklerin yapildig1 ve yapilmaya devam edildigi goriilmektedir.
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Egitimin her daim degisen ve doniisen bir silire¢ oldugu bilinmekle beraber Tiirk egitim
sisteminde birbirini desteklemeyen, farkli uygulamalarin deneniyor olmasi 6ziinde egitim
sistemimizin dayandig1 ortak bir felsefi anlayisin olmadigina isaret etmektedir. Bununla
birlikte, Tiirk egitim sisteminin idealizm, natiiralizm, pragmatizm, ilerlemecilik gibi felsefi
akimlarin karmasik etkisiyle meydana getirildigi, kendine 6zgii bir felsefi anlayisinin
olusmamasindan &tiirii  ¢ogunlukla siyasi ve ideolojik etkenlerle sekillendirildigi

goriilmektedir (Marim, 2021).

Ayrica Tiirk egitim sisteminde “islevselci” bir anlayisla birtakim teori ve uygulamalara yer
verildigi anlasilmaktadir (Turan vd., 2015, akt. Yildirnm Tasti, 2023). Merkezi egitim
sisteminin ve merkezi siavlarin var olmasi bu gergegin bir 6rnegi durumundadir. Ne var
ki coktan se¢meli sorularla, eleme mantigina dayali “merkezi sinavlar” farkli ilgi ve
becerilere sahip Ogrencileri bagsart siralamasina tabi tutmakta bu durum, Tiirk egitim
sisteminin elestirel kuramcilar tarafindan elestirilen bir yoniinii olusturmaktadir (Yildirim

Tast1, 2023).

Tiirk egitim sisteminin mevcut durumu dogrultusunda, incelemeye konu olan on bes eserde
egitim sisteminden etkilenen bir unsur olarak Ogrencinin yansitilist mercek altina
almmistir. 11k olarak, bir kdy okulunda gecen olaylarin anlatildig1 Gizemli Ogretmen adli
eserde tasrada yasayan ¢ocuklarin egitim alma noktasindaki tek imkanlar1 olan okula, uzun

bir miiddet 6gretmen tayin edilememesi magduriyetiyle karsilasilmaktadir.

“Evet 6gretmenim. Sizden once Can Ogretmen vardi. Fakat gitmesi gerekti. O gittikten
sonra ¢ok uzun siire kimse gelmedi. Artik imidimizi kesmistik. Sonra bir haber... Siz ¢ikip

geldiniz. Bize nese getirdiniz. yi ki geldiniz” (Ozcan, 2022, s. 82).

Yine merkezden uzak bolgelerde var olan birlestirilmis sinif gercegi hem 6grenciyi hem de
O0gretmeni zorlayan bir unsur olarak yansitilmaktadir. Birlestirilmis sinif; 6gretmen, derslik
veya Ogrenci sayisinin yetersizligi nedeniyle farkli yas gruplarindaki 6grencilerin bir
Ogretmen yonetiminde ayni sinifta egitim-0gretim gérmesi esasina dayanmaktadir (Cinar,
2004). Genellikle koy ve kasaba okullarinda karsilagilan bu uygulama; 6grencilerin
egitimden gerekli dlgiide faydalanamamasi, farkli yas gruplarindaki 6grencilerin ayni sinif
atmosferini paylagsmasi nedeniyle akran zorbaligiyla daha sik karsilasilmasi gibi sonuglar
dogurmaktadir. Yine ayni kitapta bu durumun bir 6rnegiyle karsilasilmaktadir. “Herkes

yerine oturmus, defterlerini ve kalemlerini ¢ikarmisti. En arkada Merdo’nun grubu vardi.
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Ben 6n siranin hemen arkasina oturmustum. Simifin sagdaki siralar1 bizden daha kiigiik

cocuklara ayrilmist1” (Ozcan, 2022, s. 47).

Tiirk egitim sisteminin elestirildigi temel noktalardan biri merkezi sinavlarin varligidir. Bu
durumun 6grenci cephesindeki yansimalar1 Oniim Arkam Sagim Solum Sinav adh kitapta
etkili bir bigimde ifade edilmistir. Bagskahraman Sinan, sinav gercegine dayali egitim
sisteminin baskist altinda 6grenim goérmeye devam eden pek cok 6grenciden biridir. Tek
hedefi siavlar1 gecerek iyi bir gelecege sahip olma yolunda ilerlemektir. Boyle bir egitim
sistemi, 6grenciye gerekli yasam becerilerini kazandirmaktan uzak ve yalnizca akademik

basar1 odakli olmaktadir.

“Bu kelime dyle islemisti ki icime, oyunlarimda bile dilimin siirgmesine sebep
oldugunu bilirim. Heniiz ilkokuldayken bir saklamba¢ oyunu sirasinda “Oniim
Arkam Sagim Solum Sinav” dedigim giin tim sinifin maskarasi olmustum. Ancak
durumun ciddi anlamda umutsuz oldugunu anlayan tek bir biiyiigiim bile ¢ikmadi.
Zaten niye ¢iksind1 ki? Onlar da vaktiyle benim gectigim bu yollardan gegmis sinav
insanlar1 degiller miydi? Dolayisiyla onlardan yardim beklemek anlamsizdi”

(Yarar, 2021, s. 6).

Okullar arasi kalite farkinin olmasi; eleme mantigr hakim olan, farkli becerileri 6lgmekte
son derece zayif durumda olan “test sinavlar’” n1 6n plana ¢ikartmaktadir. Test sinavlari
seklinde gerceklestirilen merkezi sinavlar, Tiirk egitim sisteminin akademik egitim {izerine

kurulu oldugunu gostermektedir (Marim, 2021).

Merkezi simavlar iizerine kurulmus egitim sisteminin elestirisinin yapildig1 kitapta Sinan,
matematik sinavi esnasinda uyuyakalmakta, Ogrencileri yaristiran bu diizen, Sinan’in
riyasinda gordigii olaylar ve kisiler iizerinden tenkit edilmektedir. Bir tren dolusu
sinavzede 6grencinin ¢iktigi yolculukta, bir masada “kizmabirader” oynayan 6grencilerin

konusmalar1 bu noktada dikkat ¢ekicidir.

“(...) Acilir kapanir masanin tiizerindeki zar, trenin sallantisiyla yere diislince
iceride oturanlarin dikkatleri dagildi. Bakislarini bana dogru ¢evirdiler. (...)

‘Sizi izleyebilir miyim?’ diye sordum.

‘Sessiz kalmaya soz verirsen izleyebilirsin.” dedi sar1 sacli olan kiz. (...)
‘Dikkatimizi dagitmani istemiyoruz.” dedi diger sar1 sacli kiz.

‘lyi ama ders calismiyorsunuz ki, bu sadece bir sans oyunu. Bunun icin dikkatli

olmaniza gerek yok.” dedim sasirdigimi belli ederek.
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‘Biitliin sans oyunlar1 dikkatli olmay1 gerektirir. Ayni smavlar gibi...” dedi surati
cillerle kapli olan ¢ocuk. Bagini tekrar oyuna g¢evirdi.

‘Ne demek istedigini anlamadim. Sinavlarla sans oyunlarinin ilgisi oldugunu
sanmiyorum.’ dedim.

O ana kadar agzin1 agmayan mavi gozlii ¢ocuk bana dogru bakti.

‘Firsat esitligi yoksa elbette sansina giivenmek zorundasin.” diyerek oyununa geri

dondi” (Yarar, 2021, s. 51-52).

Farkli ilgi ve becerilere sahip Ogrenci tiplerini, sinirli bir siirede ayni sorulara maruz

birakan “sinavlar’in sans oyunlarina benzetildigi goriilmektedir.

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta da benzer sekilde akademik basariya dayanan
egitim sisteminin ¢ocugun zekasini ya da basarisin1 6lgmede her daim yetkili ve yeterli tek

mercii olmadigr ifade edilmistir.

“(...) Iste ben de cezaevi mahk(imlar1 gibi ileri geri yiiriirken Goktug yaklasti.
‘Paran1 m1 kaybettin?’

‘Y000, ne paras1?’

“Yerde bir sey artyorsun sandim.’

Dogru, bir sey artyorum aslinda. ‘Formiil artyorum,’ dedim.

Goktug gicik gicik giildii.

‘Ne formiilii, matematikle ilgili bir sey mi kesfettin?’

‘Dalga gecme, kesif kim, ben kim!”

‘Oyle deme, biitiin mucitler okulda tembelmis. Edison’un 6gretmeni bile bu ¢ocuk
beyinsiz demis, bilmiyor musun?’

Biliyordum, hatta Einstein’ a da 6gretmenleri, ‘Bu ¢ocuk hem asosyal hem de akl

cok yavasg calisiyor.” gibi laflar etmisler” (Sertbarut, 2021, s. 10).

Egitimin yalnizca akademik basariya indirgenmesi, bu sartin saglanmamasi durumunda
ogrencinin eksiklik algisina kapilmasina sebep olmaktadir. Bu “sézde” eksikligi giderme
noktasinda genellikle 6zel kurumlarin actifi okullar ¢ogunlukla ekonomik kaygilar
gitmektedir. Bu durumun bir benzerine Uzayda Bir Yatuli Okul adli Kkitapta
rastlanilmaktadir. Kitapta insan geniyle dogan Yazu’nun var olan egitim sisteminde
basarisiz bir 6grenci olmasi kendisi gibi insan geni tasiyanlarin bulundugu bir okula
gitmesine sebep olmaktadir. Bu okul; modern bir egitim sistemini vaat etmesine ragmen

durum, gercek bundan ¢ok farkli olacaktir. Okulun gercek olmaktan uzak vaatleri el
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ilanlarma yansimis durumdadir. Giliniimiizde de bu tarz uygulamalarin pek ¢ok Ornegi

goriilmektedir.
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Akademik basariya dayandirilarak 6gretmen- 6grenci arasindaki hiyerarsik iliski aginin
kurulmasinin ve Ogrencinin sistem karsisinda pasif bir anlayisla nesne olarak
konumlanmasinin 6niline gegmek, elestirel pedagoji anlayisinin egitim-6gretim alaninda
uygulanmasiyla miimkiin olabilecektir. Elestirel pedagoji, her tiirli ayrimin ve ayristirict
diistincelerin karsisinda durarak ¢ogulcu ve biitiinlestirici bir anlayisla her bireyin sahip
oldugu potansiyeli kesfetmesine, demokratik bir toplumda yasamasina olanak saglama
idealindedir. Elestirel pedagojinin idealine ulasabilmesi noktasinda egitim sisteminin bu

anlay1s dogrultusunda insa edilmesi biiyiik bir énem tasimaktadir (Inal, 2010).

Yine egitim sisteminde elestirilere sebep olan uygulamalardan biri de performans
gorevleridir. Bu konu Of Yaaa! Yine mi Odev? adh kitapta ele alinmaktadir. Kitapta,
belirlenen konuya iliskin 0grenci performansin1 O6lgmeyi hedefleyen “performans
gorevleri”nin amacindan saptig1 ve velilerin hiinerlerini gosterdigi bir uygulamaya
donistiigii ifade edilmektedir. Bu noktada, veli destegiyle ortaya ¢ikan “saheser 6devler”in

diger 6grencilerde basarisizlik algist olusturduguna dikkat ¢ekilmektedir.

“Benim performans odevleri ile aramin kotii olmasi, ¢ok eskilere dayaniyor.
Sanirim ikinci smif Ogrencisiydim. Bu performans 6devi meseleleri iste o
zamanlarda baslamist1. (...) Ayse Ogretmenim, bir giin kapidan igeri girip :

-Cocuklar, simdi size bir performans 6devi verecegim, dedi. (...)
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-Hayalinizdeki evi yapmanizi istiyorum, dedi.

(...)

Eve gelene kadar hayal kurdum. Ben nasil bir ev hayal ediyordum acaba? (...) Eve
geldigimde anneme 6dev konusunu sdyledim (...) Cok iziilmiistim. Annem
hayalimdeki evi bile sormamist1 daha. Zaman yaklasiyordu ama hi¢ kimse benimle
ilgilenmiyordu. Okuldaki arkadaslarim ise haril haril hayallerindeki evleri nasil
yaptiklarini anlatiyordu. (...) Hatta Derya diye bir arkadasimin babasi kizinin ev
hayalini yazdirmis, bir i¢ mimara vermis, yaptirmisti. Benim hayallerim ise suya
diismiistii” (Giiler Karacan, 2018, s. 4-7).

Performans 6devleri, 6grencinin 6grenme deneyimlerine katki sunmak amaciyla planlansa

da uygulamada bu durumun amacina ulagsmadig: goriilmektedir.

“Milli Egitim Bakanligi performans gorevlerini 2005 yilinda, yaparak ve yasayarak
O0grenmeyi temel alan yeni egitim programi kapsaminda ilkégretim okullarinda
uygulamaya baslamistir. Aradan gegen sekiz yilda performans gorevlerinin ilk ve
ortaokullarda etkililigi konusunda yapilan bir¢ok aragtirmada ilkokullarda
performans gorevlerinin sagladigi faydalardan cok getirdigi olumsuz sonuglar
vurgulanmigtir.  Arastirmalarda  performans  gorevleri  verilirken;  0grenci
seviyesinin, ortam ve sartlarin dikkate alinmadigi, performans gorevlerini velilerin
yaptigi, Ogrencilerin performans gorevlerini arastirirken en ¢ok internetten
faydalandigi bu yilizden 6grencilerde internet bagimliligi gelistigi gibi sorunlar

belirtilmistir” (Ciftgi, 2010, Coskun vd,, 2009, akt. Seyhan, 2017, s. 61).

Performans 6devlerinin uygulanmasinda yasanan sikintilarin gzlenmesi neticesinde 2014

yilinda, ilgili yonetmelikle, performans gorevleri ilkdgretim okullarindan kaldirilmistir.

Incelemeye konu olan bir baska kitap durumundaki Cakma Ogrenci ise mevcut egitim
sisteminin, 6grencinin kazanimlar1 edinmesi mantigiyla ilerledigini dolayisiyla okullarin

Ogrenciyi ozgiirlestirmedigini aksine robotlastirdigini ifade etmektedir.

“Hayat bes yasindayken baslar. Soguk bir eyliil giinii, anneniz sizi oyuncaklarinizin
basindan alir ve elinizden simsik1 tutup anaokuluna goétiiriir. Sonra da 6gretmenlikle
annelik arasinda kimlik bunalimi yasayan birine birakir ve gider. Burada oturmayi,
kalkmay1 ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmay1 6grenmeniz hedeflenmistir. Tipki
yapmas1 gerekenlerin ¢iplerine yiiklendigi bir robot gibi, gelismeniz gozlemlenir”

(Borekgi, 2013, s. 23).
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Bu haliyle Tirk egitim sisteminin kabiliyetleri gelistirmeye olanak vermedigi
vurgulanmaktadir. Halbuki elestirel pedagojiye gore egitim, bireyin kendini kesfetmesine

olanak tanimalidir ancak gliniimiiz egitim sisteminde bu noktada eksiklikler mevcuttur.

“Ama bu egitim sistemi igerisinde kabiliyetlerimin fark edilmesi ¢ok gii¢. Su hale
bakin. Kaginci sinif olduk ama hala uzay bilimi dersimiz yok. Hala iilkemiz bu
konuda ¢ok geri. Hep yabancilar uzayla ilgili biiyiik isler yapiyor, bu durum da
benim kanima dokunuyor valla” (Borekgi, 2013, s. 23-24).

Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor adli kitapta ise diger kitaplarin aksine demokratik bir
egitim anlayis1 sergilenmektedir. Ogrenciler, okulu ilgilendiren tiim karar mekanizmalarina
dahil edilmis durumdadir. Miidiir secimi bunun bir 6rnegidir. Temsilci 6grenciler, diger
Ogrencilerin nabzini tutmaktadir ve Ogrenciye hitap eden bir miidiir aranmaktadir.
Ogrenciler diisiincelerini ifade edebilmekte ve savunabilmektedir. Bu dogrultuda segici
kurulda yer alan Kerem ve Esin, miidiir adayr Bora Bey’e mizah konusunda sorular

sormaktadir.

“ “Ne tiir kitaplar okursunuz?’ dedi Kerem.

‘Bana keyif veren her kitab1 okurum. Tiir ayrimi1 yapmam,’ dedi Bora Bey.

‘Mizah kitaplar1 da okur musunuz?’

‘Elime gectikee...’

‘Neden boyle bir seye ihtiya¢ duyuyorsunuz?’

(...) ‘Gulmenin kafami daha ¢ok calistirdigini diistiniirim de ondan’ ” (Atilla,

2021, s. 58-59).

Egitimdeki uygulamalari demokratik siireglerle iliskilendiren bu anlayis elestirel
pedagojiye uygundur. Elestirel kuramin egitimi ele almasiyla ortaya c¢ikan elestirel
pedagoji, geleneksel egitim anlayisinin tersine egitim siireglerinde sorgulama ve tartisma
unsurlarinin 6n planda tutulmasiyla 6gretmenlerin rehberliginde “okullarin” demokratik
toplum temellerinin atildig1 bir yap1 olmasi gerektigini savunmaktadir (Giroux, 2009, akt.
Kesik ve Bayram, 2015). Demokratik bir ortam olarak okullarda ve siniflarda yonetilenler;
yonetimin aldig1 kararlar1 onceden bilme, tartisma, istek veya sikayetlerini bildirme
hakkina sahiptir. Okulunda, sinifinda demokratik yasama bi¢imini edinmis bir &grenci

yetiskin oldugunda da bu tavrin1 devam ettirebilecektir (Basar, 2016).
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“ ‘Biz goreve secildigimizde okulumuzda bir sorusturma yaptik. Arkadaslara, nasil
bir miidiir istediklerini sorduk. Biiyiik ¢ogunluk ayni noktada birlesti. Okulumuz
sakaci bir miidiir istiyor. Kendisiyle dalga gecebilen, neseli, keyifli, esprili...’

(...) ‘Boyle bir miidiir olacaginiza s6z verebilir misiniz?

(...) ‘Olmaya caligirim.’

(...) ‘Ya olamazsaniz?’

‘Siz 6gretirsiniz. Buna inantyorum’ ” (Atilla, 2021, s. 62-64).

Kitapta yer verilen bu olayla egitim anlayisinin ciddi, dar ve sinirlayict kaliplardan

cikarildigr goriilmektedir.

Genel anlamda akademik egitimi 6n planda tutan Tiirk egitim sisteminde, farkli beceri ve
degerlerin kazandirilmasi “akademik egitim”in yalnizca bir pargasi olarak diisiiniilmekte
cogunlukla pratikten uzak, ezberci bir anlayisla olusturulan miifredat ¢ercevesinde, egitim-
Ogretim siireclerinin  gergeklestirildigi  goriilmektedir (Basdemir, 2012). Bu durum
incelenen kitaplara da yansimig durumdadir. Kitaplarda yer verilen kahramanlarin ¢ogunun
Tiirk egitim sistemindeki eksik veya aksak yonlerden kaynaklanan magduriyetler yasadigi
goriilmektedir. Ote yandan yasadigimiz yiizyilda okullarin farkli potansiyellere sahip
Ogrenciler icin O6grenmeyi kolaylastirma, elestirel diisiinebilme, problem ¢6zebilme,
yaratict diisiinme becerilerini kazandirma gibi gorevlerinin oldugu bilinmektedir.
Boylelikle okullar, 6grenciler i¢in yasamdan bir kesit olma Ozelligine sahip olacaktir
(Marim, 2021). Elestirel bir gozle bakildiginda bugiiniin kiiresellesen diinyasinda
“egitim”in bireyin kendisini ve ¢evresini taniyip anlamasini; erdem ve degerleri bilip
aktarmasin1 saglamak yerine piyasanin ihtiya¢ duydugu iiretici ve tiiketici giiciinii
yetistiren bir sistem olmaya dogru evrildigi de bir gergekliktir olmaktadir (Cinar, 2009). Bu
noktada elestirel pedagoji, kritik bir 6nem tagimaktadir. Zira, geleneksel anlayistan siyrilan
egitim sisteminin kar odakli anlayislarin bir hedefi olmasinin 6niline gegmek ve egitim
sistemini bireyin kendini gerceklestirmesine firsat verecek sekilde diizenlemek boylelikle

miimkiin olabilecektir.
4.3.3. Akran Iliskilerinin Ogrenci Uzerindeki Etkilerinin Ele Alnist

Egitim- 6gretim siireclerinin gerceklesmesini saglayan unsurlarin basinda okul, 6gretmen
ve Ogrenci gelmektedir. Ogrenmeye zemin olan okul mekam iginde, bir dgretmen ve
Ogrencinin vaktini en ¢ok gecirdigi konum ise sinif olmaktadir. Bu yoniiyle “sinif, giiniin

onemli bir boliimiinii birlikte gegiren insanlari barindirmaktadir” (Basar, 2016, s. 84).
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Ayrica smif ortami; Ogretmen, Ogrenci, mekdn unsurlarinin birlesimiyle olusan ve
toplumsal- kiiltiirel 6gelerin etkilesimiyle ortaya ¢ikan bir atmosfer durumundadir (Can ve
Baksi, 2014).

Sosyal bir ortam olan okul ve smifta 6grenciler dogal bir bi¢imde akran iligkileri
kurmaktadir. Ogrencilerin giiniiniin biiyiikk bir béliimiinii okul ve sinifta gegirdigi
diistiniildiigiinde ise bu iliskilerin niteligi onem kazanmaktadir. Genel olarak akran
iliskileri, birbirine yakin yaslara veya benzer gelisim seviyesine sahip kisiler arasinda ayni1
sosyal ortami paylagsmaktan dogan ve karsiliklilik gostererek siiregelen etkilesim bigimi
olmaktadir (Giilay, 2009b). Akran iliskilerinin yapisina bakildiginda bu iliskileri
sekillendiren pek ¢ok unsurun oldugu goriilmektedir. Bireysel ozellikler, ortam, kisiler
arasindaki giic dengesi gibi degiskenlerin etkisiyle akran iliskilerinin sekillendigi

anlasilmaktadir (Song, 2006, akt. Giilay, 2009).

Gelecegin bir ferdi olan ¢ocugun yasaminda onemli bir yer tutan arkadaslik, cesitli
asamalardan olugsmaktadir. Arkadas baslangicta oyun oynanan kisi durumundadir ve ona
giiven duymak oOnemlidir. Ikinci asamada arkadashgin siirdiiriilebilmesinde benzer
davramslarim ve birlikte eglenebilmenin énemli oldugu anlasilmaktadir. Ugiincii asamada
birbirine yardim edebilmenin yakinlagsmay1 artirdigi goriilmektedir. Dordiincii asamada
yasanmigliklarin biriktirilmesi neticesinde arkadaslik disaridan degerlendirilebilen bir
stire¢ olmaktadir. Besinci asamada ise arkadaslar arasinda birbirlerinin kisisel gelisimlerine

faydasi oldugu diistincesi gelismektedir (Hortagsu, 2002).

Olumlu akran iligkilerinin ¢cocugun kimlik gelisimine pek ¢ok faydasi olmaktadir. Akranlar
ile kurulan sosyal iligkiler sayesinde ¢ocuklarin duygusal diinyas1 zenginlesebilmektedir.
Arkadaslik iliskileri ¢ocuklarin sosyallesmesinde, toplumsal becerileri edinmesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir (Hortagsu, 2002). Ayrica olumlu akran iliskileri bireylerin olumlu
davraniglar gelistirmesini ya da olumsuz davranislarini torpiilemesini saglarken; olumsuz
akran iligkileri bireylerde ruhsal veya fiziksel zararlara yol agabilmektedir. Bu noktadan
yola ¢ikilarak aragtirmaya konu olan on bes eser incelenmis, eserlerde yer verilen akran
iligkileri tizerinden degerlendirmeler yapilmistir. Boylelikle okul mekani iginde kurulan

akran iliskilerinin ¢ocugun diinyasindaki yeri tespit edilmeye calisilmistir.

Gizemli Ogretmen adli eserde akran iliskilerinin bir 6grencinin egitim hayatinda olumlu ve
olumsuz olabilecek bir degere sahip oldugu anlagilmaktadir. Eserde; Merdo, Bilo ve Haso

licliisii hassas ve ¢ekingen bir 6grenci olan Iso igin olumsuz bir etki yaparken Zeynep,
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Iso’nun kendini ifade edebilmesinde olumlu bir etkiye sahip olmaktadir. Bu durum akran

iligkilerinin 6nemini gozler dniine sermektedir.

“Ben de hayallerimi sinif arkadaglarimla paylagmak istedigimde, o an heyecandan
konusamadigim i¢in umursanmamis ve alay edilmistim. Giinlerce bununla
ylizlesmedigim i¢in kendime kizmistim. Belki de yerime ge¢mek yerine tahtada
kalip konusmaya devam etsem her sey daha iyi olabilirdi. Denememistim ve

denemekten kagmistim” (Ozcan, 2022, s. 15).

Akran iligkilerinin yardimlagma, vakit gegirme, empati kurma gibi olumlu yansimalari
goriilebilirken zorbalik, kiskancglik, catisma gibi olumsuz yansimalarinin da goriilebildigi
bir gergekliktir (Gifford vd., 2003, akt. Ciftci, 2018). Gizemli Ogretmen adli eserde bu
durumun somut bir Ornegiyle karsilasiimaktadir. “ilk defa sesimi bu kadar
¢ikartabilmistim. 11k defa yanhs oldugunu diisiindiigiim bir durumu dile getirebilmistim.
Zeynep desteklemeseydi kendimde bu cesareti bulabilir miydim, bilmiyorum” (Ozcan,
2022, s. 93).

Saglikli akran iligkilerine sahip olmak; cocuklarin 6zgiiven duygusunu olumlu ydnde
etkilerken sagliksiz akran iligkileri ¢ocugun giiven duygusunu zedelemekte ve sosyal

iliskiler igindeki gelgitlerden olumsuz yonde etkilenmesine sebep olmaktadir (Burton

2001, akt. Beyazkiirk vd., 2013).

“Bugiin bir seyi daha fark ettim, yillarca ¢gikaramadigim sesimin bir anda nasil
yiikseldigini. Zeynep iyi bir dosttu. Onun sayesinde kendimi yalniz ve eskiden
oldugu gibi dislanmis hissetmiyordum. Beni ger¢ekten dinliyordu.(...) Bana
susmak i¢in bir sebebim olmadigini fark ettirdi. Ona bir dmiir boyunca minnet
duyacagim” (Ozcan, 2022, s. 96-97).

Uzayda Bir Yatuli Okul adli kitapta ise baskahraman Yazu'nun Ozel-Gen Yiiksek
Okulunda gordiigii uygulamalar karsisinda yasadigi hayal kirikligi ve korkuyu
atlatmasinda simif arkadasi Taluta’nin biiyiik etkisi oldugu goriilmektedir. Bu durum,

olumsuzluklarla miicadelede akran desteginin 6nemini gostermektedir.
“Sevgili Yazu,
Diin gece soylemeye firsatim olmadi, ama gorevi istlenmene ¢ok sevindim. Sana

giiveniyorum. (...) Korkma, basaracaksin! Zamani gelince tim kalbimle seni

diisinecegim! ” (Geridonmez, 2022, s. 163)
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Benzer bir 6rnekle Of Yaa! Yine mi Odev? adli kitapta da karsilasilmaktadir. Performans
O0devlerinin kaldirilmas1 konusunda ¢alismalar yapmak isteyen Zeynep; bu konuyu
arkadaslan ile paylasmakta, arkadaslarindan gordiigii destek neticesinde cesaretlenmekte

ve mutlu olmaktadir.

“Arkadaslarimi gergekten de seviyorum. (...) Su performans odevlerinden kurtulma

konusunda da hepsi beni destekliyor. Nasil bir yol izleyecegimize birlikte karar verecegiz”

(Giiler Karacan, 2018, s. 90-91).

Basarisizlar Kuliibii adli kitapta ise Ogrencideki basari ya da basarisizlik hissinin
pekismesinde akran baskisinin 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Akran baskisi,
okulda veya diger sosyal ortamlarda akranin etkisi ile belirli bir diislince ya da davranisa
uyma egilimi olarak degerlendirilmektedir (Csikszentmihalyi ve Larson 1984, akt. Aktug,
2006). Akranlarin birbirleri tizerinde olumlu ya da olumsuz olabilecek sekilde akran

baskisi kurabilmeleri miimkiin olmaktadir.

“Smif arkadaglarim arasinda basarilariyla dikkat ¢ekenler vardi. Mete sinifin en
popililer 6grencisiydi, satrangta onu yenebilecek birisi heniiz ¢ikmamisti. Kardesi
Ece de okulun voleybol takiminda kaptandi. Hemen 6nde oturan Irmak yaptigi doga
temali resimle 6dil kazanmisti. Cok iyl resim yapiyordu. Epey havali goriinen
Yagmur vardi. Kaykayini elinden hi¢ birakmazdi. Arka sira arkadasgim Kalben ise
simdiden dort dil biliyordu. Farkli dillerden kitaplar okuyordu. Kendimi daha da
basarisiz hissetmek i¢in bu sinifa diismiis gibiydim” (Basili, 2022, s. 19).

Arkadaslar, bir 6grencinin hayatinin pek ¢ok noktasinda destek¢i konumda olabildigi gibi
bazen de ufuk agic1 bir érneklik sergileyebilmektedir. Oniim Arkam Sagim Solum Sinav
adli kitabin bagkahraman1 Sinan; okuldaki pek ¢ok arkadasi gibi okul, kurs, 6dev ve sinav
pesinde kosarken donemin ortasinda siifa katilan Gozde ile tamigsmaktadir. Ailesinin
gorevinden dolayr yurt disinda egitim gormiis olan Gozde; Sinan ve arkadaglarindan
oldukca farkli bir bakis agisina sahiptir. Yasadigi diinyaya bilingli ve sagduyulu bir
bicimde yaklasan Gozde; doga yiiriiyiislerine katilmakta, ailesiyle dagcilik yapmakta ve
dogal yasami gozlemlemektedir. Arkadasi Gozde sayesinde Sinan, siavlari gegmek sarti
olmadan da basarili ve mutlu bir birey olunabilecegini fark etmektedir. Hayvanlarin kobay
olarak kullanilmasini engellemek adina diizenlenen bir afis yarismasina hazirlanan Gozde

ile Sinan’1n sohbetleri bu noktada dikkat ¢ekicidir.
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“ “Iste bu kozmetiklerin zararlarinin tespiti icin hayvanlar kobay olarak kullaniliyor.
(...) Bunlar1 ger¢gekten bilmedigini séyleme ne olur?’

‘Gergekten bilmiyordum. Ben hep test ¢cozmekle mesguliim.’

‘Evet, farkindayim. Biitiin sinif deliler gibi test ¢oziiyor. Geldigim iilkede kimsenin
test kitab1 yoktu.’

‘Bu nasil olur?’

‘Bir ara sana uzun uzun anlatirirm. Ama hi¢ ¢alismiyorum sanma. Her y1l bes farkl
projede yer aldim. Bu projeleri yetistirmek i¢in kiitliphanede bile uyuyakaldigim
bile uyuyakaldigimi bilirim” ” (Yarar, 2021, s. 62).

Akran baskist kavramiin, genellikle olumsuz algilanmasina ragmen akranlar iizerinde
olumlu etkilerinin de mevcut oldugu anlasilmaktadir. Olumlu akran baskisi; sanatsal,
sportif ya da sosyal yardimlagsma faaliyetlerine katilmak gibi akranlarin birbirlerini olumlu
yonde etkilemelerini saglayacak 6nemli bir gii¢ olarak da karsimiza ¢ikmaktadir ( Resourc
Guidie 1996, Foreman 2001, Lingren 2001, akt. Aktug, 2006). Dolayistyla Oniim Arkam

Sagim Solum Sinav adli kitapta da bu durumun bir 6rnegine rastlandig1 goriilmektedir.

Sonug¢ olarak okul ve sinif i¢inde edinilen yasantilarin, 6grencilerin birtakim sosyal
becerileri kazanmasinda; bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin saglamasinda ve en
nihayetinde saglikli birer yetigkin olabilmeleri noktasinda 6nem tasidigir goriilmektedir
(Santrock, 2001, akt. Yondem ve Totan, 2007). Bu yasantilarin odak noktasini olusturan
unsurlardan biri olan akran iligkilerinin de ¢cocugun diinyasinda hassas bir konumda oldugu
anlasilmaktadir. Eserlerin geneli degerlendirildiginde, Ogrencinin yasaminda “akran
iliskileri”nin 6nemli bir yere sahip oldugu gercegi ile karsilagiimaktadir. Akran kisinin,
bazen 0grencinin hayatini zorlastirict bazen de kolaylastiric1 ya da ufuk agici niteliklere
sahip olabildigi goriilmektedir. Bunun yani sira kitaplardaki kahramanlar araciligiyla
“akran iliskileri”nin bir ¢ocugun yasaminda fiziksel veya ruhsal zararlara yol agabilecegi
gibi ¢ocugun yasamimi renklendiren ya da kisisel gelisimine katki sunan bir unsur

olabilecegi de dikkatlere sunulmaktadir.
4.3.4. Ogrenci ve Ebeveyn Iliskilerinin Ele Alinist

Bir ¢ocugun hayata bakisini, karakterini bigimlendiren dnemli unsurlarin basinda siiphesiz
ki ebeveynler gelmektedir. Cocugun bireysellesme siirecinde etkili olan ebeveynler, onun

egitim hayatinin sekillenmesinde de dnemli bir role sahip olmaktadir.
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Anne ve babanin sergiledigi tutum ve davranis, ¢ocugun ruhsal gelisimini etkiledigi gibi
cevresine uyumunu da kolaylastirict ya da zorlastirici bir nitelik tasimaktadir. Aile,

¢ocugun kendi karakterini olusturmasinda destek alacagi 6nemli bir rol model olmaktadir

(Humphreys, 1998).

Her aile kendine 6zgli bir atmosfere sahiptir ve bu noktada ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmek
amactyla farkli tutumlar i¢inde olduklar1 gézlemlenmektedir. Bu tutumlar, Yavuzer (2013)
tarafindan alti baglikta incelenmistir. Yavuzer(2013)’e gore ebeveynler; otoriter-baskici,
serbest-gevsek ve asir1 hosgoriilii, ilgisiz-ihmalkar, dengesiz-kararsiz, asir1 koruyucu,
demokratik-yetkili tutum seklinde smiflanabilecek farkli tutumlara sahip olabilmektedir.
Ebeveynlerin sergiledikleri bu tutumlar i¢inde yer alan “demokratik-yetkili tutum”un ise
arastirmacilar tarafindan en ¢ok desteklenen tutum oldugu goriilmektedir. Zira bu tutumda
anne ve babalar c¢ocuga her sartta sevgi ve saygi gostermekte, ¢ocugun gelisim
Ozelliklerine gore koyulan smirlar iginde o6zgiirce secimler yapmasini ve sorumluluklar
almasini desteklemekte, ¢ocugun fizyolojik ve psikolojik olarak saglikli gelisimini

saglamaktadir (Akt. Yildiz, 2004).

Cocugun yasaminin ayrilmaz bir parcast olan aile, 6grenme yasantilarinin ilk merkezi
sayilabilecek ortam olarak kabul edilmektedir. Ayrica bilingli ebeveynlerle gerceklestirilen
etkilesimler neticesinde elde edilen 6grenme deneyimleri, ¢ocugun okulda edinecegi
O0grenmelerin de zeminini olusturdugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla ailenin, ¢ocugun
egitim yasantilarinin olumlu temellendirilmesinde kritik bir 6neme sahip oldugu
anlagilmaktadir (Tavil ve Karasu, 2013). Arastirmanin bu bdliimiinde, okul kiiltliriini
tamamlayan unsurlardan “Ggrenci’nin ebeveynler ile iliskilerinin incelenen Kkitaplara

yansimalari ele alinmaktadir.

Arastirmaya konu olan kitaplarin biiyiik bir bdliimiinde, ebeveyn- 6grenci iliskisinde
dikkati en ¢ok ¢eken unsur, ebeveynlerin 6grencinin akademik basarisina odakli bir tutum
gostermekte oldugudur. Halbuki pek ¢ok farkli tanimi1 yapilabilecek olan “basar1” kavrami
bireyin kendisi ile barisik ve gevresi ile uyumlu bir bigimde, belirlemis oldugu hedefler
dogrultusunda vardigi noktadan ya da elde ettigi sonuglardan memnun olma halidir
olmaktadir (Dam, 2008). Dolayisiyla bir ¢ocugun basarisin1 sadece “akademik basar1” ile
sinirlandirmak ¢ocuk egitiminde ebeveynler tarafindan sik¢a yapilan bir hata olarak
goriilmektedir. Cocugun ders disinda yaptig1 faaliyetleri, bireysel ve sosyal hayatinda
kaydettigi gelismeleri de ¢ocugun basarisi olarak degerlendirmek gerektigi acik bir ger¢ek
olmaktadir (Oktay, 1995).
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Bu bakis acisiyla ilk olarak Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitap incelendiginde
ogrencinin, basarililik ve basarisizlik algisia kapilmasinda ailenin biiyiik bir role sahip
oldugu goriilmektedir. Bagkahraman Suphi’nin annesi ve babasi i¢in bagarinin tek
gostergesi “karne” belgesi olmaktadir. Bu durum da Suphi agisindan basarisiz bir kimlik

algilamasina neden olmaktadir.

“Peki bu higbir ise yaramayan seyi, bizimkiler neden bana karne hediyesi olarak
veriyor? Nedeni sorunun iginde, ‘Iste sen bu kadar faydasizsin, yenmez

b

yutulmazsin, tatsizsin, tekmeyi hak ediyorsun.” falan, demek istiyorlar. Karne
zamani yaklasinca eve yakin bir park var, Kurtulus Parki, babam oraya gidiyor.
Cimlere diismiis atkestanelerinden bir torba toplayip eve getiriyor. Annemle birlikte
hi¢ tisenmeden giizel bir hediye paketi hazirliyorlar kurdeleyle bile siisliiyorlar

paketi goren iginde harika bir hediye var zannedebilir” (Sertbarut, 2021, s. 8).

Ebeveynler, cocuklarinin akademik basarilarini arttirmak ig¢in onlara bazen destek
olabilmekte bazen de baski yapabilmektedir. Cocuklarinin basarilarini kiiglimsemek, onlari
baskalariyla kiyas etmek, cocugun potansiyelinin iizerinde bir calisma gdstermesini

istemek ebeveyn baskisinin 6nemli gostergeleri arasinda olmaktadir (Kapikiran, 2016).

Ogrencinin ebeveyn baskisina maruz kaldigi durumlardan biri de merkezi smavlar
olmaktadir. Bu baskinin 6grencinin diinyasindaki yansimalar1 “Oniim Arkam Sagim Solum
Siav” adli kitapta carpict bir bicimde ele alinmaktadir. Baskahraman Sinan’in smav
kaygisin tetikleyen ve sinav gercegini hayatlarinin merkezine oturtan kisi annesi Leman
Hanim’dir. Sinan’in bu sebeple kaldirabileceginden fazla kaygi ile yiikli oldugu

anlasilmaktadir.

“Tepemdeki Ortiiniin tizerinde ne yapiyorlardi bilmiyorum ama konusmalarindan bu
iki insanin anlamsiz bir isin pesinde olduklar1 apacgik ortadaydi. Aslinda annem ne
giizel aciklamisti sorunu. Ben okula gitmezken daha hayat dolu bir ¢cocukmusum.
Okul hayati, daha dogrusu simdiye kadar girip ¢ikmak zorunda kaldigim sinavlar
belli ki beni yormus. Belki de beynimdeki o incecik damarlardan biri kisa devre
yapmistt. Bunu tam olarak bilmiyorum ama yliziimde gordiiklerini sdyledikleri o
durgunluk kesinlikle konu komsunun nazari ile ilgili bir sey degildi. Hayret bunu

nasil fark edemiyordu annem” (Yarar, 2021, s. 17).

Okul basarisizligina sebep olan Onemli faktorler arasinda, ailelerin ¢ocuklar

kapasitelerinin {izerinde zorlamalar1 yer almaktadir. Ilkokulu bitirerek ¢ocukluk dénemine
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veda eden Ogrenciler, smavlari gecmek amaciyla aileler tarafindan kurs-test-sinav
kosturmacasina stiriiklenmektedir. Sinavlari kazanmaya odakli bir yasam, 6grencide kaygi
ve giiven eksikligine yol agmaktadir. Olas1 bir basarisizlik hélinde ise 6grencinin gelecegi

bu durumdan olumsuz etkilenmektedir (Biiylikkaragoz, 1990).

Ayni kitapta, ebeveyn baskisini net bir bi¢imde sergileyen Sinan’in ailesinin karsina
arkadas1 Gozde’nin ailesi yerlestirilmekte ve ¢ocuga kars sergilenen bu tutumun yanlishgi

Gozde ve ailesi tizerinden ifade edilmektedir.

“Isterseniz bu konuya soyle yaklasalim Leman Hanim. Eger benim ¢ocugum sirf
beni mutlu etmek icin {iniversite okuyacaksa bunu onaylamam. Ama kendi ilgi
alan1 olan bir boliimii hedefleyip bunu kazanabilmek i¢in canla bagla c¢aligirsa o
zaman yaninda olurum. ihtiyaci olan her konuda onu desteklerim. Once bu arzuyu
cocuklarin  yakalamasina izin vermeliyiz. Onlart meraklart konusunda

desteklemeliyiz” (Yarar, 2021, s. 78).

Bu noktada var olan egitim sisteminin ve bu dogrultuda ailelerin smav dayatmasi
elestirilmekte, okulda ve ailede Ogrencilerin ilgilerini kesfetmesi noktasinda firsatlar

sunulmasinin énemliligi ifade edilmektedir.

Ebeveynlerin miikemmel ¢ocuk yetistirme gayeleri, ¢ocugun hata yapmasina izin
vermemelerine ve onun kendi yasam deneyimlerini edinmesine engel olmaktadir.
Dolayistyla bu durum ¢ocugun 6zgiivenini ve yagam becerilerini gelistirmesine olumsuz
etki yapmaktadir. Bunun bir 6rnegine Basarisizlar Kuliibii adli kitapta rastlanmaktadir.
Kitabin bagkahramani Cimen’in babas1 bagarili bir is insan1 olarak yansitilmaktadir. Baba,
basar1 odakli bir insan oldugu i¢in Cimen’in yasam i¢inde yaptig1 en ufak hatalar bile onun
tahammiil edemeyecegi davranislar olmaktadir. Bu noktada; anne, baba, 6gretmen, arkadas
gibi figiirlerin 6grencinin kendisini basarisizlik ile etiketlemesinde 6nemli bir role sahip

oldugu bu figiirlerin yapic1 ya da yikici etkiye sahip olabildigi goriilmektedir.

“Birlikte yasarken onu en ¢ok zorlayan seyler sakarliklarim. Aksam yemeklerinden
sonra masay1 toplarken tabaklar1 devirmem, diiz yolda yiiriirken takilip diigmem,
kamp yaptigimiz giinlerde iz siiremeyip kaybolmam (...) Kisacasi elimi neye
uzatsam babami icten ige sinirlendiren koca bir basarisizlikla karsilagirim. (...)
Babam c¢alisma disipliniyle 6n plana ¢ikan, kafasina koydugunu basaran ve ¢evresi

tarafindan sevilen biri” (Basili, 2022, s. 11).
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Kitaptaki baba figiirlinlin aksine arastirmalar, destekleyici bir tutuma sahip ailelerde
ogrenci basarisinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Celenk, 2003). Bu nedenle
cocugun davraniglart ve olast hatalar1 karsisinda destekleyici bir tavir almak Onem

kazanmaktadir.

Yine aym kitapta baskahraman Cimen, babasimnin basar1 merkezli nasihatlerinden
hoslanmasa da ertesi giin okulda yapacagi sunum i¢in babasmna danigmak zorunda

kalmaktadir. Cimen, topluluk karsisinda konugmakta zorlanmaktadir.

“ ‘Sey ... Odevime yardim edebilir misin baba? Yarin bir sunum yapmam
gerekiyor.’

‘Ah, gel bakalim.” Bana dondii, elimdeki not kagidim1 aldi. ‘Bakalim sunumun
catisini nasil planlamigsin?’

‘(...) Sunum sonras1 sorular iizerine ¢alisma yaptin m1? ’

Yakalanmistim. Sunumu bitirmeye o kadar odaklanmistim ki arkadaslarimin soru
sorabilecegi aklima gelmemisti.

‘Hayir baba.” dedim. ‘Heniiz hazirlanmadim.’

‘O zaman bir de bu gozle bakmalisin. Uzgiiniim evlat, su an sunumdan gecerli not
alacagini sanmryorum.’

Iste, yine basarisiz olmustum” (Basili, 2022, s. 13-15).

Benzer bir durum Cakma Ogrenci adl kitapta da ele alinmaktadir. Cocugunun her daim
egitimli ve basarili bir birey olmasini arzu eden anne ve babalarin kendilerine bu konuda
formiller sunan kitaplar1 okudugu gercegi yansitilmaktadir. Cocugun hata yapma
thtimalini yok etmeyi amaglayan bu anlayis ilizerinden anne ve babalarin diisledikleri

“miilkemmel ¢ocuk” yetistirme hayali elestirilmektedir.

“Basarisiz insan demisken, tabii bu durum kisiye gore degisir. Babam i¢in ben tam
bir hayal kirikligtyim. Ne babamin kafasindaki miikemmel 6grenciyim ne de
annemin...

Ustelik zavalli annecigimin aksama kadar sikilmadan okudugu ‘gocugunu dogru
egit’ kitaplarindaki formiillerin ise yaramadigi bir vakayim. Oysa ben dogustan

egitimliyim, bunu bir anlasalar!” (Borekei, 2013, s. 6)

Bir ¢ocugun aile i¢inde edindigi yasantilar, tiim hayati boyunca sergileyecegi insan
iliskileri bigimlerini belirlemektedir. Yasam i¢inde yaptigi hatalardan dolayr kabul

gormeyen cocuk, olumsuz benlik algisina kapilmakta hayatinin geri kalan kisminda
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kendini yetersiz ya da basarisiz hissedebilmektedir. Bu durumun yanlishig1r Basarisiz
Kuliibii adli  kitapta vurgulanmakta ve sonugtan ¢ok deneyimlemenin G&nemi

vurgulanmaktadir.

“Hayatim bagkalarinin yaninda susmakla gegiyor. Babam topluluga kars1 iyi bir
konusmact olmami istiyor. O, iyi bir konugsmaci ama ben degilim. Konusurken
kizarmam, sesimi kontrol edememem, kalabaligin i¢inde kendimi yalniz
hissetmem... Bunlar bir siire 6nce beni rahatsiz eden seylerdi. Basarisiz hissettigim
her an kendimi suclamaya devam ettim. Ama simdi kendime deneme sansi
vermenin ne kadar 6nemli oldugunu anladim. Arkadaglarim, ailem, ¢evremdeki
insanlardan gordiigiim destekle yaptim bunu. Her zaman basarili olamam. Basarisiz
olacagim zamanlar da gelecek. Ama vazge¢cmeden devam edecegim” (Basili, 2022,

5. 141-142).

Oh Ne Ald Memleket adli kitapta ise ebeveynlerin ¢ocugu kendi kumandasinda hareket
eden bir varlik olarak gordiigii baskahraman Emre tarafindan dile getirilmektedir. Herhangi
bir segme hakki olmayan ¢ocugun, ebeveynlerinin komutasinda davranan bir robot gibi

goriildigi ifade edilmektedir.

“Bana en basta deselerdi; diinyada annen baban var, sana bakacaklar ama onlarin
her dedigini yapmak zorundasin, sonra diinyada merak edilecek, kesfedilecek,
karistirilacak bir siirli sey var ama sen okula gitmek zorundasin, vallahi de billahi
de gelmezdim diinyaya. Boyle hayat m1 olur yaaa?” (Yasar, 2020, s. 18)

“ ‘Bana bak, delirtme beni Emre, otur su sofraya, yap kahvaltini.’

‘Ne bu? Siit mii? Al bak ictim, bir kerede igtim. Al, yumurta m1 da yedim. Oh ne
ala memleket!’

‘Emreeee!’

‘Ekmek de yedim, bal da. Al, agzim1 da sildim. Doydum. Mutlu musun simdi?’ ”
(Yasar, 2020, s. 20)

Bu durumun tam tersine ¢ocuk; ebeveynler tarafindan yonetilemedigi takdirde onu istendik
yonde bi¢imlendirecek olan okullara emanet edilebilmektedir. Bu noktada yatili okullar
cogu ebeveynin bu bakis agisiyla tercih ettigi kurumlar olabilmektedir. Kovun Beni Bu
Okuldan adli kitabin kahramani Asiye, ailesi tarafindan istenilmedigi i¢in yatili bir okula

verildigini diistinmektedir. Kahramanin birinci simifa giden bir erkek kardesi de vardir.
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Aile ¢ogu zaman iki kardesi karsilastirir ve ailesi Asiye’yi “cocuk masumiyetinin diginda”

yaramaz ve ugrasilmaz bulmaktadir.

“Hakan yaramaz bir ¢ocuk sayilmaz. En azindan annemlere gore. Gegenlerde
babamin ‘Hakan ¢ocuksa Asiye neydi? Asiye cocuktuysa Hakan ne?’ dedigini
duydum kapidan. Ne kadar ayip! Hi¢ pedagoji falan okumadiklar1 ¢ok belli! Her
cocugun farkli karakteri huyu suyu olur diyor uzmanlar; bunlar1 da ben mi
ogretecegim size? Hem belki ben ileride kulagimi kesen {inlii bir ressam olup adimi

diinya tarihine yazdiracagim” (Calisan Giirbiiz, 2017, s. 52).

Ebeveynlerin goziinde okul, bazen bas edilemeyen ¢ocuklarin kontrol altinda tutuldugu bir
merkez bazen de yogun is temposu ile c¢alisan anne ve babalar i¢in bakict bir kurum
olmaktadir. Ayrica giiniimiizde okul, ebeveynlerin ¢ocuklarina vakit ayirip gotiiremedigi
pek cok etkinligin de saglayicisi olmaktadir. Bu durumun bir 6rne§ine Bizim Sinifin

Halleri adl kitapta rastlanmaktadir.

“Boracan’in pesinden annesi de sinifa girdi. (...) Boracan’in elini tutup 6niinde diz
coktil. ‘Bebegim,’ dedi, ‘bebegim 6ziir dilerim ama gitmek zorundayim.’

‘Hani 6glene kadar kalacaktin?’ dedi Boracan ayagini yere vurup.

‘Oyle mi demistim? Evet dyleydi ama toplant1 acil diyorlar. Aksam almaya gelirim,
s6z’ 7 (Glines, 2022, s. 73).

Ozetle, incelenen kitaplar aracilifiyla ebeveynin “cocuk yasami”nin ayrilmaz bir pargasi
oldugu ve ¢ocugun hayatinin tiim noktalarina temas eden Onemli bir giic oldugu
anlasilmaktadir. Cocugun kisilik yapisinin sekillenmesinde aile etkisinin ¢evre ve okul gibi
faktorlerin etkisinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Hangi eksiklige sahip olursa olsun
aileyi kuran ebeveynlerin, cocugun karakterine etki eden ve onun maddi- manevi
ithtiyaglarin1 temin eden en 6nemli merci oldugu kanaatine varilmaktadir (Biiyiikkaragdz,
1990). Dolayisiyla ¢ocugun egitim yasaminda ve gelecekteki hayatinda ebeveynlerinin

etkisinin olumlu ya da olumsuz olabilecegini sdylemek miimkiin goriinmektedir.
4.4. Egitim-Ogretim Siireclerinin Yansimalari

Bu baslik altinda, incelemeye konu olan on bes eserde yer verilen “Egitim- Ogretim
Siireclerinin ~ Yansimalar1” tespit edilmeye calisilmistir. Kapsamli degerlendirme
yapabilmek amaciyla “Geleneksel Egitim-Ogretim Siireclerinin Yansimalar1”, “Yenilik¢i
Egitim-Ogretim Siireclerinin Yansimalar1”, “Smav ve Odev Uygulamalarinin Egitim-

Ogretim Siireclerine Yansimalar:” ve “Etik Degerlerin Egitim-Ogretim Siireglerindeki
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Uygulamalara Yansimalar1” alt basliklartyla incelemelerde bulunulmus, elde edilen

bulgular elestirel sdylem analiziyle ¢oziimlenmistir.
4.4.1. Geleneksel Egitim-Ogretim Siireclerinin Yansimalar

Gegmisten giliniimiize her toplum, kendi gelecegini tasarlama noktasinda “egitim” e 6zel
bir 6nem atfetmistir. Toplumlarin insa etmeye calistiklar1 egitim sistemleri, belirli
felsefelere dayandirilarak olusturulmustur. Egitim felsefelerinin olusturulmasi noktasindaki
dayanak ise toplumlarin kiiltiir ve inanislar1 dogrultusunda yetistirmek istedikleri “iyi

insan”’a ulasabilirligi saglamak olmustur (Tozlu, 2012).

Bu noktada, tarihte toplumlar1 6nemli 6lclide etkileyen, belirli felsefi akimlar zemininde
ortaya konan egitim anlayislarindan biri geleneksel egitim olmaktadir. Geleneksel egitim;
bireyden ¢ok toplumu merkeze alan, glincelden ziyade ge¢misi 6n planda tutan, disiplin ve

otorite gibi degerleri yiicelten bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Onur, 1994).

Icinde yasadigimiz 21. yiizyilda devam eden egitim- ogretim siireclerinde, geleneksel
egitimin izlerini gérmek miimkiin olmaktadir. Geleneksel egitim; felsefi altyapisini
daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerinden almaktadir. Her iki felsefenin de etkilerinin
oldugu geleneksel egitimde ogrenci pasif, 6gretmen ise aktif durumdadir. Bu sistemde
bilginin aktarimi 0nem tasimakta, otorite figiirleriyle dis disiplini saglama 6n planda

tutulmaktadir (Tuncel, 2004).

Egitim sistemimizin gilincellendigi Cumhuriyet Dénemi ile birlikte Mustafa Kemal
Atatiirk’tin altin1 ¢izdigi; bilimsel, uygulamali, laik ve karma bir egitim sistemi anlayiginin
temellendirilmesi amaci ile yola ¢ikilmistir (Adem, 1993, akt. Onur, 1994). Ancak ifade
edilen bu esaslar biiyiik oranda tasar1 asamasinda kalmustir. Ulkemizdeki uygulamaya
bakildiginda; bilimselligin gerektirdigi sorgulama ve yaraticilik unsurlarindan uzak,
elestiriye kapali, sabit dogrularin benimsetildigi ve teorik bilgiye dayali bir egitim
sisteminin uzun yillar siirdiirildiigii goriilmektedir. Bu durum egitimde cagdaslagsmanin

hedeflendigi bir donemde, geleneksel anlayisin devam ettigini gostermektedir.

Geleneksel anlayisa dayali bir egitim sisteminde; 0gretmen merkezli egitim- Ogretim
siiregleri planlanmaktadir. Ogrencilere bilgi yiiklemesi yapilmakta, bilissel siirecler ancak
“bilme ve kavrama” diizeyinde kalmaktadir (Duruhan, 2004). Dolayisiyla geleneksel
egitim, giiniimiiz toplumunda ihtiya¢ duyulan problem ¢6zme, analiz ve sentez yapma ya

da elestirel diisiinebilme gibi becerilerin gelismesine olumsuz etki yapmaktadir.
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Aslinda her toplum c¢agina ayak uydurma gayesiyle egitim sistemini giincelleme yolunda
caba sarf etmektedir. Ne var ki bu giincellemeler, egitim sisteminin giivenirligini ve
saglamligmi olumsuz etkileyebilecegi gerekgesi ile de siklikla kagimilan bir durumu
olusturmaktadir. Bu sebeple egitimdeki reformlar, ¢ogu zaman tartigma asamasinda

kalmakta uygulama noktasinda aksamalar ya da kesintiler yasanmaktadir (Onur, 1994).

Incelemeye konu olan eserlerden biri olan “Uzayda Bir Yatili Okul” adl kitapta geleneksel
egitimin uygulamalarinin “Ozel-Gen Yiiksek Okulu” iizerinden elestirildigi goriilmektedir.
Bu doneme ait renksiz okul kiyafetlerine ve “tek tip” 6grenci goriiniimii de gonderme

yapilmaktadir.

“Terzi, ‘Gri mi dediniz? Yoksa bu bir saka m1?’ diye sordu. (...) Fifili Hanim’a
uzun uzun, Negezeg’te zindanlar kaldirildigindan, tiim hapishaneler sanat miizesine
donistiiriildiigiinden beri, kimsenin gri renge ragbet etmedigini anlatti.
‘Anlayacaginiz, artik zindanlar kalmadigina, tek tip elbiseler de dikilmedigine gore,
diikkanimda da gri kumas bulundurmuyorum. Bana beton yiginlarini, acili
gozyaglarint ve kasvetli havalar c¢agristinyor. Eski kotli zamanlari yani”

(Geridonmez, 2022, s. 49).

Yine Ozel-Gen Yiiksek Okulunda, o6grencilerin yalnizca numaralart ile ¢agrildig
goriilmektedir. Bu durum, askeri diizende yapilan bir egitim sistemini ¢agristirmaktadir.
Bireyi bir numaradan ibaret kilan ve biricikligini yok eden bu yaklasim geleneksel egitim

anlayisina uygundur.

“Bundan boyle sana Er 97 diyecegiz, diye karsilik verdi Hayin Baskan. ‘Ben adimla
cagrilmay1 tercih ederim.’” dedi Yazu. Bu anlamsiz s6z oyunlarindan sikilmaya baslamist.
Hayin Bagkan’in yiizindeki giilimseme donuverdi. ‘Sana neyi tercih ettigini sormadim.’

diye ¢ikist1” (Geridonmez, 2022, s. 89).

Geleneksel egitimde, okul i¢i yasam alanlarinda disiplin 6n planda olmaktadir. Bu
dogrultuda kati kurallarin hakim oldugu goriilmektedir. Yine ayni kitapta bu durumun bir

ornegiyle karsilagilmaktadir.

“Yazu’nun goziine c¢arpan ilk sey, iki uzun sira halinde dizilen masalarda oturan
ogrencilerin, kizlar ve erkekler olarak ayrilmalariydi. Erkekler tipki kendi gibi keldi.
Kizlarinsa, baslarinin iki yanindan tuhaf kuyruklar sarkiyordu” (Geridonmez, 2022, s. 90).

Of Yaaa! Yine mi Odev? adl kitapta ise geleneksel egitimde sik¢a bagvurulan diiz anlatim

yontemiyle islenen derslerin 6grenciler agisindan sikici oldugu vurgulanmaktadir. Derste,
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sabit bir bicimde oturarak sadece dinleyen olmak o6grencilerin dikkatinin bir siire sonra

dagilmasina sebep olmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde bu durumun bir 6rnegi yasanmustir.

“Aslinda sadece ben degil, sinifin biiyiikk boliimii uykuya daliyordu tarih ile ilgili
boliimlerde. Daha heyecanli bir seyler olmaliydi bu derste. Mesela, tiyatrocular
anlatmaliyd1 dersi, kostiimler giymis kisiler karsimiza gecip, o savasi canlandirmaliydilar.

Yoksa bu uyku meselesi asilacak gibi degildi” (Giiler Karacan, 2018, s. 64-65).

Incelenen diger bir eser olan Oniim Arkam Sagim Solum Simav adli Kitapta da okulun
Ogrenciyi pasiflestiren bir anlayisa sahip oldugu ifade edilmektedir. Sinif i¢cinde 6gretmen
anlatan ve aktaran, dgrenci ise dinleyen kisi konumundadir. Ogrencinin miifredat alip
almadig1 ise smavlar ile sorguya cekilmektedir. Bireyin kendini kesfedip yasamla
uyumlanmasini saglamaktan olduk¢a uzak bir egitim anlayis1 mevcuttur. Yine ayn kitapta
yer verilen “merkezi sinav gercegi” dgrencilerin korkulu riiyas: olarak yansitilmaktadir. Bu
noktada geleneksel egitimin izlerini tasiyan “sinav sonuglarina dayali bir yerlestirme”
yerine 0grencinin yetenek ve gelisime bagl bir yerlestirme daha anlamli goriinmektedir.
Boylelikle egitim; ¢ocugun bedensel ve ruhsal gelisimini olumsuz etkilemek yerine,
destekleyici bir isleve sahip olabilecektir. Ayrica bir iilkenin egitim sisteminde 6grencinin
egilim ve becerilerine gore se¢imler yapip egitim-6gretim silireglerine devam edebilmesi
onun gelecekteki mutlulugu ve basarisi i¢in kritik bir dneme sahiptir. Dolayisiyla bu
durumun kapsamli bir yapisal diizenleme ile 6grencinin ve toplumun lehine ¢dziilmesi

gerekmektedir (Ulug, 1998).

“Sanirim ilk defa ilkokul birinci siniftayken o6gretmenimizden duymustum bu
sOzciigii. (...) Aslinda aklimdan ¢ikmamasi i¢in hem okulda hem de evde onunla
yasamaya mecbur tutuldum. Hatta uzun bir siire ‘sinav’ sozciiglinlin es anlamlisinin
‘korku’ olmas1 gerektigini savundum. Bolim sonu degerlendirme sinavlari, iinite
sonu sinavlari, seviye tespit sinavlari, merkezi sinavlara hazirlik sinavlari,

bursluluk, yatililik sinavlart derken harap oldum” (Yarar, 2021, s. 5).

Geleneksel egitimin okullarda olusturmak istedigi kontrol mekanizmasi, 6z disiplinden
ziyade dis kaynakli olmaktadir. Cogunlukla 6gretmenler ve okul miidirii araciligiyla
ogrencilerin kontrollii davranmalar1 saglanmak istenmektedir. Bu durumun bir drnegiyle

Kovun Beni Bu Okuldan adli kitapta karsilasilmaktadir.

“Aslinda Selma Hoca’nin neden bu kadar sert mizacl oldugunu merak ediyorum.

Yiiziine bakan, o glizelim gozleri, dupduru yiizii ve yumusacik sesiyle bir melekle
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kars1 karstya oldugunu zanneder. Fakat konusmaya baslayinca, 6zellikle de kurallar
ve gorevler s6z konusuysa, Selma Hoca Nazi askerlerine doniisiiyor” (Calisan

Giirbiiz, 2017, s. 92).

Kitapta ciddi duruslu, kural ve yonetmeliklerle Ogrenciyi disipline eden geleneksel
O0gretmen tipine yer verildigi goriilmektedir. Bu durumun karsisinda korkan ve sinen
geleneksel 0grenci tipinin yerini ise durumu elestirebilen ya da mizaha alabilen 6grenci

tipinin aldig1 dikkatleri gekmektedir.

Sonug itibariyle egitim - gelencksel ya da cagdas- hangi ¢izgide olursa olsun, insana
dontik, amach ve kasith bir eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle egitim-
Ogretim siireclerinin toplumun yapisindan etkilendigi ve yine var oldugu toplumu etkiledigi
goriilmekte dolayisiyla egitimin muhakkak suretle sosyal bir boyutunun oldugu
anlagilmaktadir (Kaygisiz, 1997). Bu noktada, geleneksel anlayisin egitim- Ogretim
siirecleri yoluyla uzun yillar egitim sistemine etki ettigi, kendine has yOntem ve
uygulamalar ile toplumun yapisini sekillendirdigi goriilmektedir. Giiniimiize gelindiginde
ise bu etkinin nispeten azaldigini1 sdylemek miimkiin olmaktadir. Teknolojik gelismelerin
ve bireyselligin dnem kazandigi bu donemde geleneksel anlayistan uzaklasildigi bunun
yerine degisimin, yaraticiligin ve elestirel diisiinme becerilerinin 6nem kazandigi
goriilmektedir. Buna mukabil sinav, 6dev, okul kurallari, otoriter 6gretmen tutumlari,
anlatim yontem ve teknikleri gibi unsurlarda geleneksel anlayisin izlerine rastlamak
miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla egitim siireglerinde, gelenckselden moderne giden bir
cizgide oldugumuz ve bunun da eserlere yansimakta oldugunu sdylemek isabetli

olmaktadir.
4.4.2. Yenilik¢i Egitim-Ogretim Siireclerinin Yansimalar

Egitim, insanin diinyaya gozlerini actigi ailede baslamakta, toplum ve okul yasam ile
devam etmektedir (Akbasli, 2007). insan yasaminin énemli bir pargasi olan “egitim” hem
toplumun yapisindan etkilenmekte hem de var oldugu toplumu etkilemektedir. Dolayisiyla
egitim anlayisi, sabit bir kavram olmayip yeniliklerden etkilenen farkli donemlerde farkli

Ozellikler gosterebilen bir yapida olmaktadir.

Herhangi bir alanda yenilik oldukc¢a beraberinde degisim ve doniisiimiin de ger¢eklesecegi
acik bir gergeklik durumundadir. Gegmisten giiniimiize bilgi ve teknolojide yasanan
gelismeler, toplumlarin ihtiyaclarimin degismesine neden olmaktadir. Bu durum da

toplumun her alaninda yasanacak bir degisimi zorunlu kilmaktadir (Arslan vd., 2019).
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Ayni1 zamanda “yenilik¢ilik” kiiresel yarisin aracglarindan biri olmakta ve ¢agi yakalamak
isteyen tilkelerin bu rekabette geri kalmamak adina takip ettigi bir hareket olmaktadir

(Bayrake1 ve Eraslan, 2014).

Egitimde yenilik¢ilik; egitim-6gretimin tiim unsurlarina esit derecede Onem veren,
yaraticilig1 6n planda tutan, modern 6gretim yontem ve tekniklerini takip eden, yonetim ve
denetimde giinceli yakalamay1 hedefleyen ve daima varilan sonuglar1 kontrol edip mevcut

ihtiyaglara gore diizenlemeler yapan bir anlayis olarak ifade edilmektedir (Ozkan, 2009).

Toplumlarin gelismesi ve kalkinmasi yarisinda en etkili yol, yenilik¢i bakist benimsemis
bireyler yetistirmektir. Bu noktada okulun kritik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.
Zira yenilik¢i bir anlayisla inga edilmis bir egitim sitemi, okullar araciligiyla bu anlayis
benimseyen bireylerin yetistirilmesini saglayacaktir. Dolayisiyla bu konuda basarili
olabilmek adma egitim sisteminin en onemli unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin de
yenilik¢i bir anlayis1 benimsemesi gerekmektedir. Ogretmenin yenilik¢i bir egitim
anlayigina sahip olmasini gerektiren {li¢ temel gerekce tespit edilmektedir. Bunlardan ilki
her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de giincel kalabilme gerekliligidir. Bir
digeri, 6gretmenlerin yasadigimiz kiiresel diinyada yenilenen egitim yontem ve tekniklerini
farkindalikli bir bakis agisiyla ele alabilmesi ihtiyacidir. Son olarak, okullarin dolayisiyla
Ogretmenlerin yenilik ve degisimin Onclisii olarak goriilmesi bu nedenle orneklik
olusturmasinin beklenmesi olmaktadir (Thurling, Evers ve Vermeulen, 2015, akt. Tura ve
Akbasli, 2021).

Yenilik¢i egitim anlayisina gore okul yoneticisi ve 6grenci kavramlarinda da degisiklikler
gbze carpmaktadir. Okul miidiiriiniin baskici, sert ve otoriter konumdan yenilige agik,
esnek ve demokratik konuma; O6grencinin bilgi alici, pasif konumdan sorgulayan,

inceleyen, arastiran ve ¢ozim iireten aktif konuma tasindigi goriilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmaya konu olan on bes kitap incelenmis, kitaplarda yer alan olay,
durum veya kahramanlar aracilifiyla ortaya konulan yenilik¢i egitim- 6gretim stireclerinin

yansimalar tespit edilmeye caligiimigtir.

Ilk olarak Toto’nun Sinifi adli kitapta geleneksel egitimden yenilik¢i egitime gegiste
yasanan zorluklar elestirel bir bicimde dile getirilmektedir. Kitapta O6gretmenin aktif
oldugu bir ders anlayisindan 6grencinin etkin oldugu bir ders anlayisina gecilmekte bu

siiregte yasanan endige ve uyum problemleri yansitilmaktadir.
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“Egitim sistemi ters-yiiz oluyordu. Bay Togo bir ay siiren Uyum Programini
basariyla bitirmis diin gece donmiistii evine.

[k dersini yeni moda anlayisla sunacagi igin eli ayagima dolaniyordu.

Eee kolay mi1? On bes yil bu tencke, bu bardak demisken simdi o ‘sessiz film’
oynayacak, 6grencisi konusacak.

Bay Togo sinifina giivensin mi giivenmesin mi kestiremiyordu. Cocuklarin topu
biilbiil kesilip sakimaya diinden hazirdi. Bay Togo sozii biitlinliyle 6grencisine
biraktiginda sinifin gelecegi hali hayal bile etmek istemiyordu” (Ak, 2014, s. 53-
54).

21. ylizyillda geleneksel yaklasimin yerini yenilik¢i yaklagimin almasiyla 6gretmenin
taniminda degisikliklerin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Geleneksel anlayista
Ogretmen; O6grencilere bilgiyi aktarip 6greten kisi konumunda iken giiniimiizde 6grenmenin
yollarim1 kesfettiren ve Ogrenciye yaratici, elestirel diistinme becerilerini kazandiran kisi

durumunda olmaktadir (Alacapinar, 2016).

Hazir bilgiyi kolayca edinme iizerine kurulu ezberci geleneksel sistemden, bilgiyi
Ogrencinin edinmesine dayali yenilik¢i sisteme gecis ilk etapta kolay olmamakta bu
noktada yasanan zorluklar yine ayni kitapta 6gretmen Bay Togo ve Ogrencileri {izerinden

ifade edilmektedir.

13

‘Cocuklar size sevingli haberler getirdim! Bundan sonra dersleri siz
anlatacaksiniz.’

Eski bir motordan ¢ikabilecek bezgin, mutsuz homurdanmalar1 hi¢ beklemiyordu.
‘Hayir, bagka okula gitmiyorum. Artik ezberci egitimden kurtuluyoruz. Temel
bilgileri benden alacaksiniz... Kim hangi konuda caligmak isterse kiitiiphaneye
gidecek, arastiracak, sinifimiza bilgi verecek. Agir cantalara, siskin dosyalara

paydos’ ” (Ak, 2014, s. 54).

Modern egitimde 6gretmenler, yenilik¢i yontem ve teknikleri benimseyerek 6grencilerinin
var olan potansiyellerini kesfetmelerine imkan tanimaktadir. Yenilik¢i egitim pek ¢ok
farkli teknik, icerik ve ara¢ sunarak Ogrencinin yaraticiligmi gelistirmesini tesvik
etmektedir. Dolayisiyla 21. yiizyilda 6gretmenlerin bu yaklasimdan faydalanmasi gerekli
ve 6nemli goriinmektedir (Zhu, Wang, Cai ve Engels, 2013, akt. Tura ve Akbasl, 2021).

Aragtirmaya konu olan bir diger kitap, Gizemli Ogretmen incelendiginde ise bagkahraman

Mustafa Ogretmen’in yenilik¢i yaklasima sahip bir durus sergiledigi goriilmektedir.
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Mustafa Ogretmen dersin islenisinde farkli teknikler kullanmakta, siifi yenileyip ve
o0grenmeyi tesvik edici bir bigimde donatmakta, ¢evreye duyarl bir birey olarak rol model
olmakta, egitimi bir hak olarak gozetmektedir. Bu durum, onun geleneksel bir 6gretmen

olmadigin1 gostermektedir.

“Bu zamana kadar okulumuzda farkli gretmenlerimiz olmustu. Mustafa Ogretmen’in ders
anlatis sekli kesinlikle digerlerinden farkliydi. Bazen konular1 oyunlastiriyordu.
Oyunlastirdig1 konular1 daha iyi kavradigimi fark etmistim. Bazen bir siir dizesi bazense

bir tekerlemeydi yolumuza 151k tutan” (Ozcan, 2022, s. 89-90).

Yenilike¢i bir 6gretmen, akademik ve mesleki olarak kendini gelistiren, 68rencilerin ilgi ve
yeteneklerini kesfetmesi noktasinda farkli yontem ve tekniklerden faydalanan, gelisen
egitim teknolojilerini takip ederek dersinin kapsaminda teknolojiyi bir arag¢ olarak

kullanabilen bir profile sahip olmaktadir (Ritchhart, 2004, akt. Ozgiir, 2013).

Of Yaaa! Yine mi Odev? adl kitapta ise okul, geleneksel yontemle ders anlatildiginda
sikic bir yer, 6grenciyi aktif kilan veya farkli duyulara hitap eden yontem ve tekniklere yer
verildiginde ise keyif alman bir ortama déniismektedir. Ulkii Ogretmen, sosyal bilgiler
dersinde canlandirma yonteminden faydalanmakta, 6grencilerde derse karsi dikkat ve ilgi

uyanmasini saglamaktadir.

“Buglin sizlere Malazgirt Savasi’n1 anlatacaktim ama hep sikayet ettiginizi bildigim
icin farkli bir yontem denemeye karar verdim. Tiirklere Anadolu’yu kazandiran,
Selguklu- Bizans savasidir Malazgirt Savasi, diyerek kenara ¢ekildi. O abla ve abi
birdenbire anlatmaya basladilar. Sanki bir tiyatro oyunu canlandirir gibiydiler (...)
Ne giizel bir ders olmustu. Malazgirt Savasi’ni1 daha 6nce kag kere dinlemistim ama
hatirlayamiyordum. Anadolu’nun kapilar1 Tiirklere agildi soziinii ise bir daha hig
unutmayacaktim. Ciinkii Ulkii Ogretmenimin kapiyr acip kapamasi aklimda
kalmist1 (...) Teneffiise ¢iktigimizda bile hala dans ediyor ve ‘Anadolu’nun kapisi
Tiirklere agild1’ sarkisini sdyliiyorduk! Okul ne giizel bir yerdi” (Giiler Karacan,
2018, s. 65-70).

Yenilik¢i okullar, 6gretme- Ogrenme siireclerinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarinm
dikkate almakta proje tabanli 6grenmeler ile 6grencileri arastirma ve incelemeye yoneltip
esnek Ogrenmelere imkan tanimakta ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin

gelismesini saglamaktadir (Yilmaz, 2016).
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21. yiizyilda yenilik¢i 68renci; bir yandan teknolojiyi iyi bir bi¢imde kullanirken bir
yandan da temel dil becerileriyle kendini ifade etme giicline sahip, grup calismalariyla is
birligi yapabilen 6zgiin, yaratici ve elestirel diisiinebilen bir profile sahiptir (Numanoglu,
1999). Bu dogrultuda, incelenen kitaplarda Ogrencilerden beklenen beceri ve

sorumluluklarin farklilagtigimi gérmek miimkiindiir.

Bizim Smifin Halleri adli kitapta 6gretmen Bayan Sinirbasan’in gezilen sehir ¢opliigii ve
geri doniisiim tesisinden hareketle 6grencilere bir proje ddevi verdigi goriilmektedir. Bu
tiirden sosyal sorumluluk projeleri 21. yiizy1l 6grencilerinin kazanmasi beklenen inceleme,
arastirma ve sorunlara ¢0zlim iiretme becerisini gelistirmeye yonelik hedefleri acikga

ortaya koymaktadir.

“Evet ¢ocuklar, bugiin 6nemli bir konuya giris yaptik aslinda. Geri doniisiim, daha
temiz bir diinya i¢in olmazsa olmaz. Sehir ¢opliigiinde yapilanlar1 gordiiniiz. (...)
Rehber agabeyin dediklerini hatirlayin ve doniisiim konusunda bagka neler

yapilabilir arastirin. Kendi projenizi gelistirin” (Giines, 2022, s. 21-22).

Benzer bir 6rnege Basarisizlar Kuliibii adli kitapta da rastlanmaktadir. Sosyal sorumluluk
projeleri, modern egitim anlayisini yansitan, 6grenciyi ¢ok yonlii gelistiren ve okulun

penceresini hayata acan uygulamalardan biri olarak yansitilmaktadir.

“Tek tek sunumlarinizi dinledim. Ve evet giizel sunumlar vardi. Bu bende farkl bir
fikir uyandirdi. Bakalim, toplu olarak nasilsiniz? Farkli gruplar kurmanizi ve grup
halinde bir sosyal sorumluluk projesi yliriitmenizi istiyorum. Detaylar1 yarinki
dersimizde soyleyecegim. Simdi kimlerle grup olacaginiza karar verebilirsiniz”

(Basil1, 2022, 5.26).

Yenilik¢i egitim anlayisinin 6n planda tuttugu yaraticilik becerilerinin gelismesinde
“drama” caligmalar1 onemli bir yer tutmaktadir. Drama tekni8iyle 6grencilerin hayat
icindeki birbirinden farkli durum ve oluslar fark etmeleri saglanmaktadir. Ayn1 zamanda
yasamin tamaminin farkli halleri kapsayan bir oyundan ibaret oldugunun anlasilmasini
hedeflemektedir. Bu durum ilgili bir Ornege Bizim Swmifin Hdlleri adli kitapta

rastlanmaktadir.

“ ‘Bu oyunun amaci ne? Yani 6grenip de ne yapacaksiniz?’ dedi Atakcan.
Ogretmen, ‘Cok acik,” dedi. ‘Boylelikle kendinizi rahat ifade edebileceksiniz.

Rolden role gireceksiniz ve sonunda goreceksiniz ki, aslinda her sey bir oyun.’
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Her sey bir oyun diyen dgretmene ilk kez rastliyorduk’ ” (Giines, 2022, s. 102-103).

Yenilik¢i yaklagima gore okul, yasama doniik bir yerdir. Bizim Swnifin Halleri adli kitapta
da bu durum agik¢a goriilmektedir. Geri donilisiim tesisini ziyaret, yazar sdylesisi, yaslt
bakimevi ziyareti, drama etkinlikleri, televizyon kanali ziyareti, orman banyosu gibi
etkinliklerle sonu¢ degil deneyim ve siire¢ odakli bir anlayisla hareket edildigi
goriilmektedir. Akademik basar1 ise okul yasaminin sadece bir parcast olarak
yansitilmaktadir. Bu durumu 6ziimseyemeyen o0gretmen veya ebeveynler ise etkinliklere
sonu¢ odakli yaklagmakta, dolayisiyla 6gretmen ve ebeveynler igin etkinlikler kisa vadede

hedefine ulagamamais gibi goriinebilmektedir.

Okulda yenilik¢i bir yaklasimin benimsenmesinde okul yoneticilerinin 6nemli bir pay1
vardir. Farkliliklar1 ve degisimi degerli bulan, yeniliklere agik ve bu konuda istekli bir
yoneticinin olusturdugu atmosfer biitiin okulu etkilemektedir. Bir kurum olarak okulda,
yenilik¢i bir anlayisin gelismesi boylelikle miimkiin olmaktadir (Boydak Ozan ve
Karabatak, 2013). Bu baglamda Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor adli kitapta okul, her
yoniiyle demokratik ve yeniliklere acgik bir ortam olarak yansitilmaktadir. Bunun en 6nemli
gostergelerinden biri okul miidiiriinii; yonetici, 6gretmen ve 6grencilerden olusan bir
kurulun se¢gmesidir. Midiir adaylarindan biri olan Bora Bey, bagkahraman Esin’in
babasidir. Bora Bey, kendini gelistirmis biridir. Bora Bey’in hedefleri ¢agdas bir egitim

anlayigin1 yansitmaktadir.

“ ‘Gorliyoruz ki egitim teknolojileri alaninda yiiksek lisans yapmigsimiz.” diyerek
giris yapt1 adam.

‘Evet, dogrudur efendim.’

“Yeniliklerle araniz iyi o halde?’

‘Her gelismeyi yakindan izlerim.’

‘Herhangi bir hedefiniz var mi? Bizim okulda yapmayr planladiginiz? Onu
soruyorum.’

‘Evet, var. Derin 6grenmeden robotik egitime kadar birgok hayalim var. Siz de

yardim ederseniz diinya ¢apinda bir okul oluruz’ ” (Atilla, 2021, s. 52).

Egitim; planl, hedefe doniik, yenilikleri takip eden bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bunun
yaninda kitabin basligina ve kapagina da yansimis olan mizah kavraminin, zihni c¢alistiran

bir unsur olarak egitimin i¢inde var olmasi gerektigi ifade edilmektedir.
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Sekil 8

“Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor” Adh Kitabin On Kapak Gorseli

GULMEYI BILEN
MUDUR ARANIYOR

== o

Kaynak: Atilla, (2021).

Yenilik¢i okullar; yeni diisiincelere agik olan ve bunu hayata geciren, yeni uygulamalarda
oncli olan, risk alabilen, sorunlarin ¢oziimiinde farkli yollar deneyebilen Orgiitlerdir
(Naktiyok, 2007, akt. Kart ve Parlar, 2022). Yenilikg¢iligi bir tutum olarak benimsemis
okullarda gelisim, degisim ve 6grenme her daim devam eden bir siire¢ olmakta bu yolla

varilan sonuglar da diizenli olarak kontrol edilmektedir.

Benzer bir bicimde Oh Ne Ald Memleket adh kitapta okul ydnetiminin tek basina ortaya
konan bir otorite figlirliigii degil yoneticiler, 6gretmen ve dgrenciler arasinda paylasilan bir
sorumluluk oldugu okula yeni atanan miidiir $.’nin agzindan mizahi bir dille ifade

edilmektedir.

“ ‘Pisuunk! Ben niye tek basima miidiirlik yapiyormusum? Okulda siiriisiine
bereket 6grenci var! Onlarca 6gretmen var ama miidiir bir tane. Oh ne ala memleket
valla, herkes isleri boliisiiyor ben tek basimayim. Bana ne, o zaman ben de yapmam
midiirlik! Yapacaksam da birlikte yapariz! Yapariz degil mi, yapmazsaniz bak

valla aglarim!” dedi ve cidden aglamaya basladi’ ” (Yasar, 2020, s. 153-154).

Gortiltiyor ki 21. yiizyilin ilk ¢eyreginde okul; 6grencinin demokratik kosullarda kendini
ozgirce ifade edebildigi goérev ve sorumluluklart paylasabildigi, bir birey olarak
etrafindakilere saygi duyup etrafindakilerden saygi gorebildigi, yasamin tiim celigkilerinin

mevcut haliyle var oldugu bir yer olmaktadir (Sahin, 2004). Bunun yani sira artik
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Ogrencilerin 6grenme yasantilarinin yalnizca bir kismimin okul catis1 altinda gerceklestigi
de kabul edilmektedir. Dolayistyla egitim- 6gretim esnek ve siirdiiriilebilir bir siire¢ olarak
goriilmektedir (Tore, 2019). Ogrenciye ders disinda da katk: saglayacak sosyal sorumluluk

projeleri, okul etkinlikleri ve okul gezileri bu anlayis1 yansitan igaretler olmaktadir.

Ozetle “egitim”in ¢agin degisen kosullarina uygun bir bicimde gelisip doniistiigii kabul
edilen bir gercekliktir. Bugiin gelinen noktada yenilige agik bir egitim sistemi, okul
yonetimi, 6gretmen ve 0grenciler asil hedef olarak goriilmektedir. Bunun miimkiin olmasi
icin okullarin sahip oldugu tiim imkanlar ile giinceli takip eden, sorgulayan, arastiran ve

uygulayan organizasyonlar olmasi gerektigi kabul edilmektedir.
4.4.3. Sinav ve Odev Uygulamalarimin Egitim-Ogretim Siireclerine Yansimalart

Egitim- Ogretim siireglerinde uygulanan bir programin basarili olup olmadiginin
gozlenerek Olciilmesi, ileriye doniik hedeflerin gergeklestirilmesi noktasinda biiyiikk bir
onem tagimaktadir. Egitimde planlamalarin saglam bir bigimde yapilabilmesi, mevcut
eksiklik veya aksakliklarin tespit edilip giderilmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirme
siireclerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Bell ve Cowie, 2001, akt. Karabacak, 2010). Olgme ve
degerlendirme ¢aligmalari, egitim siirecinin bir par¢asit durumundadir ve egitimin niteligini

belirlemek noktasinda kritik bir rol iistlenmektedir (Bektas ve Akdeniz Kudubes, 2014).

Olgme ve degerlendirmenin en yaygin araglarindan biri sinavlardir. Sinavlar, 6grencilere
egitim-0gretim siireclerinde belirli araliklarla uygulanan ve ogrencilerin basarilarini
O0lcmeyi amaglayan degerlendirmelerdir (Capulcuoglu ve Giindiiz, 2013). Tiirk egitim
sisteminde Ogrenci basarisi yerel ve merkezi 6l¢me sinavlariyla tespit edilmektedir. Yerel
smavlar, O6gretmenlerin egitim-6gretim yili icinde okullarda yaptiklar1 smavlardan
olusmaktayken merkezi smavlar; bir kademeden diger bir kademeye gegisteki smavlari
ifade etmektedir (Cepni vd., 2003). Bu sinavlar 6grencilerin gelecek yasamlarinda sahip
olacagi sosyal, ekonomik, akademik diizeye etki etmektedir. Bu sebeple sinavlar, 6grenci
ve ebeveynler tarafindan énemsenmektedir. Toplum tarafindan sinav kavramina yiiklenen

bu anlamlar “siav kaygis1” gercegini de beraberinde getirmektedir.

Sinavlara bagli olarak ortaya ¢ikan sinav kaygisi, sinavdan once fiziksel veya psikolojik
belirtilerle kendini gdsteren sinav sirasinda ise dgrencinin becerisine olumsuz etki eden
kuvvetli bir duygu olmaktadir (Capulcuoglu ve Giindiiz, 2013). Sinav kaygisin1 yasayan
birey, degerlendirmeye tabi tutuldugu smav vb. durumlarda kendini tehlike altinda

gormekte, korku ve endise duygusuna kapilmaktadir (Oner, 1990).
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Ulkemizde dgrencilerin sinav kavramiyla ilkdgretim diizeyinde tanistigi, ortadgretim ve
yiiksekdgretime geciste ise yerel ya da merkezi sinavlarda alinan puanlarin esas alindigi
bilinmektedir. Dolayisiyla sinav kaygisi, ¢ocuk yasta ortaya ¢ikmakta ve fark edilmezse
ileri yaslarda da devam edebilmektedir. Sinav kaygisi, Ogrencinin kisisel gelisim
siireclerini de olumsuz etkilemekte, kaygiyr Onleme noktasinda adimlar atilmazsa

Ogrencinin olumsuz bir benlik algisina kapilmasina sebep olmaktadir (Aydin ve Bulgan,

2017).

Gliniimiiz toplumuna bakildiginda okulun, 6gretmenin, dgrencinin ve velinin taniminin
degistigi goriilmektedir. Okul, sadece akademik bilginin verildigi ve 6lgiildiigi bir yer
olmamakla birlikte yasamimn 6nemli bir pargasi olmak durumundadir. Okul, toplumdan
etkilenen ayn1 zamanda da topluma yon veren bir merkez konumundadir (Calik ve Sezgin,
2005). Dolayistyla okulda gergeklesen egitim-0gretim siireclerinin 6nemli bir unsuru
durumundaki smavlar; yalnizca bilgiyi 6lgmek, Ogrencileri bagar1 siralamasina sokmak
amactyla yapildiginda “sistem” 6grenciyi gelistirme ve 6grenmeyi tesvik etme noktasinda
zayif kalmaktadir. Halbuki modern egitim sistemlerinde sinav, 6grenmeye katki saglayan

bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda sinavlar, 6grencinin kendisini tanimasina ve

gelistirmesine firsat veren bir uygulama olarak degerlendirilmektedir (Tirniikli, 2001).

Smavlarin  yan1 sira  ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde oOgrencilerin
eksikliklerinin tespit edilmesi ya da Ogrencilerin daha fazla uygulama yapmalariin
saglanmas1 amaciyla “ev odevleri” 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilan bir yontem
olmaktadir. Ev 6devleri; 6grencilere, 6gretmenleri tarafindan okul disindaki zamanlarda
tamamlamalar1 amaciyla verilen sorumluluk ve gorevler olmaktadir. Odevler, dgrencilere
egitsel ya da egitsel olmayan hedefler dogrultusunda verilebilmektedir. Ogrenilen konuya
yonelik uygulama, tekrar etme, pekistirme igeren Odevler egitsel kapsamda olurken;
olanaklar nedeniyle okul i¢inde gergeklestirilemeyen arastirma, gelistirme, iiriin ortaya
koymaya dayali 6devler, dogrudan egitsel olmayan ddevler olarak nitelendirilmektedir. Ev
Odevlerinin egitsel olmayan amagclarindan biri de okul ve aile arasinda iligki kurabilmektir.
Ev o6devleri; okul, 6grenci, ebeveyn iligski aginda birlestirici bir unsur olabilirken verilen

Odevlerin zorlayict olmas1 durumunda 6grencileri, ebeveynlerinin baskisina maruz birakan

bir unsur da olabilmektedir (Cooper, 2007, akt. Alpayar, 2020).

Ogrenciye verilen ddevler yeterince agiklanmadiginda ve sonrasinda 6gretmen tarafindan
kontrol edilmediginde 6grencide O6deve karst bir isteksizlik olustugu ve genellikle bu

Odevin yiikiinden kurtulmak adina 6devi bagkasina yaptirma ya da alint1 yapma gibi yollara
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basvuruldugu goriilmektedir (Dinger ve Ulutas, 2003, akt. Ocal, 2009). Ayrica egitim-
Ogretim siirecinde bir ddevle ilgili planlama, gozlemleme, degerlendirip geri bildirim
verme gorevi 0gretmene aittir. Bir 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisi, mesleki deneyimi,
tutumu, kullandig1 yontem ve teknikler verdigi odevi belirleyen faktorler arasinda

olmaktadir (Gokdag Baltaoglu vd., 2017, akt. Kog¢ Akran, 2021).

Kalabalik sinif ortamlarinda 6grencilerin 6grenme deneyimlerini arttirmak icin ev ddevi
vermek ideal bir yol olmaktadir. Ancak bu 6devlerin 6grenciye uygunlugu, dgrenmeyi
Olgcebilmesi, miktart gibi 6zellikleri 6nem tasimaktadir. Genel itibariyle 6grencilerin evde
bulundugu zaman diliminin okula oranla fazla oldugu géz oniinde bulunduruldugunda ev
Odevinin pek ¢ok noktada bir gereklilik arz ettigi de anlasilmaktadir. Bu sebeple 6grencinin
bireysel 6grenme siirecine katki saglayan, diisiinme becerilerini gelistirmesine olanak

tantyan ve sorumluluk duygusunu gelistiren 6devler vermek dénemli goriinmektedir (Ocal,

2009).

Bu bakis agisiyla arastirma konu olan on bes kitap incelenmis, smav ve Odev

uygulamalarinin egitim- 6gretim siireglerine yansimalart mercek altina alinmugtur.

Ik olarak Uzayda Bir Yatili Okul adli eser incelendiginde, sinavlar aracihigiyla okulun
Ogrenciyi akademik basar1 dogrultusunda degerlendiren bir Olgme mekan1 olarak

yansitildigr goriilmektedir.

“Kiiglik uzayl, sikintiyla tarih kitabinin kapagini agti. Smifta kalip kalmayacagi yarinki
sinava bagli olmasa, simdi o da arkadaslariyla birlikte top pesinde kosturacakti”
(Geridonmez, 2022, s. 13). Siavlar 6grenciyi tanimak ve 6grencinin kendisini tanimasina
aracilik etmekten uzaktir. Ogrencinin gelecegi hakkinda hiikiim veren énemli bir uygulama

oldugu goriilmektedir.

“Kendime harika bir okul buldum. Liitfen yatili okumama izin verin! Zaten tarih yazilis1 da
berbat gecti. Diisiinebiliyor musunuz, orada sinifta kalmak yokmus! Kimse kotii not
almiyormus! Hanko Dede, torunu Taluta’nin o okula gittiginden beri ¢ok basarilt oldugunu

sOyledi” (Geridénmez, 2022, s. 35).

Smav sonucunda Ogrenciye sunulan ‘“basar1” veya “basarisizlik” degerlendirmesi,
Ogrenciyi kisilik olusturmada olumsuz etkileyen bir unsur olmaktadir. Ayrica 6grencilerin
kendi aralarinda kiyaslama ve siralama yapmalarina da neden olmaktadir. Bu noktada
sinav ve notla degerlendirme gercegi egitim- 6gretim siireglerini olumsuz etkileyebilecek

bir durum olusturmaktadir. “Nedense, akli yine tarih yazilisina takildi. Koskoca sinifta
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karnesine zayif gelecek tek cocuk kendisiydi. Eger tatil kursunun sonundaki smnavdan da
gecemezse, smifi tekrar etmek zorunda kalacak, arkadaslarina rezil olacakt1” (Geridonmez,

2022, s. 44).

Benzer sekilde “Oniim Arkam Sagim Solum Smav” adli kitap da pek ¢ok &grencinin
korkulu riiyas1 olan “smav gercegi” lizerine kurulmustur. Baskahraman Sinan, ilkokul
yillarindan itibaren “sinav” sézciligliniin korkutucu etkisi altinda 6grenim goérmiistiir. Bu

sOzciik, ona daima endise hissettirmistir.

“Sanirim ilk defa ilkokul birinci smiftayken 6gretmenimizden duymustum bu
sOzcligii. Kim bilir nasil anlattiysa sinavla ilgili gergekleri, o giinden bu yana hig
aklimdan ¢ikmadi. Aslinda aklimdan ¢ikmamasi i¢in hem okulda hem de evde
onunla yasamaya mecbur tutuldum. Hatta uzun bir slire “smav” sdzcliglinlin es

anlamlisinin “korku” olmasi gerektigini savundum” (Yarar, 2021, s. 5).

Yasadigimiz ylizyilda 6grenciler, zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii okulda gecirmektedir.
Ogrenciler, bir meslek sahibi olana kadar egitim- 6gretim siiregleri iginde yer almakta pek
cok asamada okul i¢i ya da merkezi sinavlarla karsilagsmaktadir. Zorunlu egitimin on iki yil
oldugu iilkemizde bu yogun gegen siire¢ Ogrencileri fiziksel ya da ruhsal gelisim

noktasinda olumsuz etkileyebilmektedir (Ozdemir, 2015).

Yine aymi kitaptaki bagkahraman, 8. simif 6grencisi olan Sinan, okulda oldugu gibi okul
sonrasinda gittigi kursta da smavlara tabi tutulmaktadir. Hatta oradaki sinavlar tiim
ogrencileri net bir bicimde basar1 sirasina koymayr hedeflediginden daha acimasiz bir

uygulama olarak goriilmektedir.

“Aklima birden okuldan sonra gittigim kursta yapilan smav geldi. Verdigimiz
yamitlara gore kursa katilanlar1 iyiden kotiiye dogru siralayacaklardi. lyi ki okulda
bu tip bir smmiflandirmaya maruz kalmiyorduk. Okullarda da benzer bir uygulama
olsaydi kendimi kotii hissederdim. Dogrusunu sdylemek gerekirse yan siniftaki
diinyalar giizeli Yasemin’in ders durumumla ilgili gergekleri bilmesi utang verici

olurdu” (Yarar, 2021, s. 9-10).

Egitimde amag bireyleri akademik olgiitlere gore siiflandirmak degil onlarin psikososyal
yoniinli gelistirmek bdylelikle egitimin kalitesini arttirmak olmalidir (Yilman, 1994). Bu
noktada, 6grencileri degerlendirmek i¢in yapilan smavlarin niteligi ve niceligi de biiyiik
onem tasimaktadir. Sinavlar, egitim-6gretim siireglerinin anlami degil yalnizca bir pargasi

olarak goriilmelidir.
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Ogrencilerin egitim miifredatindan sorumlu tutuldugu sinavlar, onlar1 her daim masa
basinda kaygili bir bicimde ¢aligmaya yoneltmektedir. Pek ¢ok 6grencinin maruz kaldigi

bu durum kitabin kapaginda da yer almigtir.
Sekil 9

“Oniim Arkam Sagim Solum Smav” Adl Kitabin On Kapak Gorseli

Naehhary USaranr
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Kaynak: Yarar, (2021).

Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta da sinavlar karsisinda yogun bir kaygi yasayan

“Suphi” adli kahramanin macerasina yer verildigi goriilmektedir.

“Aslinda tembel bir ¢cocuk sayilmazdim, ¢alismasina ¢alistyordum ama siavlarda
ne oluyorsa kafam duruyor. Ogretmen ya bildigim bir soruyu anlasilmaz bir ciimle
haline getirip soruyor ya daha fazla heyecanlandi§im i¢in cevaplar kafamdan ugup

gidiyor. Cevaplarin kanatlar1 m1 var? Benimkiler dyle iste, ozgiir takiliyorlar”

(Sertbarut, 2021, s. 7).

Sinavlardan yiiksek not alma miicadelesi veren Suphi’nin her tesebbiisii olumsuz
sonuglanmaktadir. Ogretmenin sinav notlarmni agikladig1 o gergin anlar ise kitapta yer alan
bir gorsel ile etkili bir bicimde yansitilmistir. Bu noktada Suphi’nin miicadelesi yalnizca
ailesi ve ¢evresine karsi kendini basarili bir 6grenci olarak yansitacagi “yiiksek notlar”
almay1 saglamaktir. Basarinin yalnizca sinavlarda alinan puan ile dl¢iilmesi cagdas egitim

anlayisina uygun bir tavir olmamaktadir.
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Sekil 10

Sinavdan Alman Puanmin Ogrencideki Yansimasini Ifade Eden Gorsel

-

kéynak: Sertbarut, (2021, s. 54).

Of Yaaa! Yine mi Odev? adli kitapta ise egitim-dgretim siireglerinde dgrenciyi zorlayan bir
unsur olarak “performans Odevleri” on plana ¢ikmaktadir. Bir donemin gergegi olan
“performans gorevleri” bagskahraman Zeynep araciligiyla elestirilmekte ve kaldirilmasi igin
verilen miicadele anlatilmaktadir. MEB tarafindan 6nce okulda ve ders i¢inde yapilmasi 6n
goriilen sonrasinda da amacina ulagmadigindan kaldirilan “performans o6devleri’nin

Ogrencilerin becerisini agan bir degerlendirme oldugu ifade edilmektedir.

“Yine performans ddevi yine garip garip istekler... Olaylar daha sabah basladi. Her
sene ayni seyleri yasamak, performans ddevleri pesinde kosup, sonra da iyi not
alamamak, aligkanlik halini aldi. Neden yaptigimiz1 bilmedigimiz bir siirii tuhaf
O0dev. Annem ‘CoOpten baska bir sey degil.” diyor. Hakli aslinda, 6dev bittikten

sonra mutlaka atiliyor ve ¢op oluyor” (Giiler Karacan, 2018, s. 4).

Ev 6devinin 6grenciye faydali olabilmesi i¢in 6grencinin ilgi ve ihtiyacina yonelik olmasi,
Ogrenciyl okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerinde gelistirmeye yoneltmesi ve
boylelikle 6grencinin kendisini ifade etme giiciine katki saglamasi gerekmektedir (Kaplan,
2006). Ayn1 zamanda ev odevleri, cocugun ilgi ve merak duygusunu tetiklemediginde
Ogrenciler tarafindan ¢ogunlukla sikici bulunmakta dolayisiyla 68renciye bir fayda

saglayamamaktadir (Yildirim, 2008, akt. Ocal, 2009).

Zeynep’in elestirdigi uygulamalardan biri de performans 6devlerinin grup ¢alismasi

seklinde istenmesidir. Bu durum, 6grenciler agisindan bir araya gelmenin zorlugu veya
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grup arkadasmin verilen odevi olumsuz etkileyebilmesi gibi sorunlara sebep

olabilmektedir.

“Hemen birlikte grup olacagimiz kisilerin listesini okumaya basladi. Bu grup caligsmasi
olay1 da yeni ¢cikmisti. Tek basimiza is yapmak daha kolay degil miydi? Neden bir
arkadagimizin olmasi gerekiyordu? Evlerimiz birbirine yakin miydi ki! Nasil bir araya

gelecektik?” (Giiler Karacan, 2018, s. 21)

Ogrenciler igin bir stres kaynagi olan sinav ve ddev uygulamalari, bagkahraman Zeynep’in

maceralari lizerinden kitapta yer almaktadir.

“Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e performans 6devleri kafamin i¢inde doniip duruyordu. O
giin eve geldigimde, dogru diiriist bir sey yemedim. (...) Saat ¢ok ge¢ oldu. Bir o
yana doniiyorum, bir bu yana. (...) Sabah olacak diye ¢cok korkuyorum. Performans

odevi i¢in iki haftamiz var” (Giiler Karacan, 2018, s. 24-26).

Ogrenci i¢in korkulu bir riiya haline gelen “performans gorevleri” kitabm kapak ¢izimine

yansimis durumdadir.
Sekil 11

“Of Yaaa! Yine mi Odev?” Adl Kitabin On Kapak Gorseli

& £ FE o anan?® =
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~ CGColer Karacan
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Geriye doniik olarak bakildiginda 27.8.2003 tarihli 25212 sayili Resmi Gazete’ de

yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 {lkégretim Kurumlar1 Y&netmeliginin 4. maddesinin 1.
fikrasinin (m) bendinde “proje 6devi” ve aymi yonetmeligin 4. maddesinin 1. fikrasina
2007 tarihinde eklenen (6) bendi ile “performans gorevleri” tanimlamalar1 getirildigi

goriilmektedir. Sonraki yillarda ise performans gorevlerinin, amacma ulasmadig:
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gerekcesiyle 26 Temmuz 2014 tarihinde yiiriirliige giren yonetmelikle kaldirildig: tespit

edilmektedir.

Ogrencilerin becerilerini asan ve bu sebeple korkulu riiyalar1 haline gelen ddevlerin yani
sira hayata doniik, 6grencinin farkindaligini arttirici 6devlerin ise 6grenciye katki sagladigi
goriilmektedir. Zeynep’in Tiirkge Ogretmeni, sokakta yabanci sdzciiklerin kullanildig
tabelalarin fotograflanmasini isteyerek dgrencilerde “ana dil bilinci” noktasinda farkindalik
olusturmaktadir. Babasi ile beraber sokaklar1 dolasan Zeynep, diikkan sahipleri ile
konusarak tabelalardaki yabanci sozclikleri Tiirkge sozciiklerle degistirmek konusunda
esnaflar ikna etmektedir. “Sokaktaki tabelalara bakiyoruz ve Tiirk¢e olmayan kelimelerin
fotograflarini ¢ekiyoruz. Ama o da ne? Sokaktaki tabelalarda Tiirk¢e kelime yok ki! Hepsi
yabanci kelimelerle dolu...” (Giiler Karacan, 2018, s. 54). Goruldigi gibi bu yolla ev
Odevleri, Ogrencilerin okulda Ogrendiklerini zihninde yeniden yapilandirmasinda,
Oziimsemesinde ve bu bilgileri gereken yerde ya da kosulda yeniden kullanabilmesinde
aktif bir rol oynamaktadir (Albayrak vd., 2004). Ayrica 6devin okul dis1 bir etkinlik olmasi
sebebiyle ebeveynlere dnemli bir sorumluluk diismektedir. Odevin saglikli bir bigimde
yapilabilmesi i¢in gerekli ortamin saglanmasinda ve bdylelikle Odevin amacina

ulagmasinda ebeveynlerin destek saglamasi 6nem tasimaktadir (Baynazoglu, 2019).

Ozetle egitim- dgretim siireglerinde dgretmenler tarafindan sikc¢a kullanilan ev ddevlerinin;
Ogrencilere tekrar etme, arastirma, uygulama gibi imkanlar sundugu ve boylelikle pek ¢ok
noktada katki sagladigi goriilmektedir (Cooper, 2007 akt. Alpayar, 2020). Elbette bu
durumun ger¢eklesmesinde 6devin sahip oldugu o6zelliklerin biliyiik bir 6nem tasidigi
anlasilmaktadir. Aksi taktirde verilen ddevler 6grenci i¢in; bikma, okuldan soguma, kopya

cekme, ebeveyn baskisina maruz kalma gibi durumlara sebep olabilmektedir.

Tiirk egitim sisteminde 6zel bir 6nem atfedilen “sinav” unsuru ise 6grencilerin bir Gteki
kademeye gecebilmek ve daha iyi bir egitim alabilmek i¢in basarmak zorunda olduklar1 bir
uygulama olarak goriinmektedir. Sinavlar, 6gretmenler ve egitim sistemi agisindan da
kazanimlara ulasabilirligi denetleyen boylelikle sistemin degerlendirmesini saglayan
onemli bir ara¢ durumundadir. Elbette, sinavlar bu goézle degerlendirildiginde o6zellikle
ogrenciler i¢in bir kaygi ve stres kaynagi olmaktadir. Siirecte esas olan dgrencinin egitim-
Ogretim siirecleriyle kendisini tanimasi ve egitim yasamlarinda ileriye doniik amaglar
edinebilmesi olmalidir. Bu bakis agisiyla yaklasilirsa 6grenci, 6grendigi icerikleri kendi
gelecegi icin kullanabilmek adina, 6grenmeye ve yeterligini 6lgmeye yonelik bir istek de

duyabileceklerdir. En nihayetinde smavlar, &grencinin kendini gelistirip gelisimini
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degerlendirebilecegi ve rotasini ¢izebilecegi bir veri durumunda olabilecektir. Amag
sadece sinavlar1 kazanmak degil 6lgme degerlendirme siiregleri vasitasiyla gelecegine
giden vyolda kendisi icin gerekli bilgileri edinip dogru giizergahta ilerleyebilmek

secenegine sahip olmaktadir.
4.4.4. Etik Degerlerin Egitim-Ogretim Siireclerindeki Uygulamalara Yanstmalar

Egitim, bireyi yalmzca zihinsel degil duygusal ve psiko-motor olarak da gelistirmeyi
amaglayan bir siiregtir. Bu yonlerden birinin aksamasi bireyin kendini ve kendinden yola
cikarak etrafin1 anlamasinda, anlamlandirmasinda eksikligin olusmasina yol agmaktadir
(Martorella, 1996, Engle ve Ochoa, 1988, akt. Doganay ve Sari, 2004). Bu noktada
glinlimiliz egitim- &gretim sliregleri incelendiginde zihinsel gelisime odaklanmanin
onemsendigi goriilmektedir. Bu durumun gerceklesmesinde akademik basarinin kolay
Olgiilebilir olmasi ve bu basarinin dl¢lim sonuglarina gore egitim yagsamina devam

edilebilmesi imkaninin sunulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Doganay ve Sar1, 2004).

Halbuki bir yasam merkezi durumundaki okulda, egitim- 0gretim siirecleriyle 6grencilere
akademik egitim kadar kiymetli olan etik degerlerin de kazandirilmasi gerekmektedir.
Gelecegin yetigskini olarak goriilen cocuklarin topluma ne sekilde yon verecegi ve

toplumda nasil bir durus sergileyecegi bu degerlerin kazanilmasi ile ilgili olmaktadir.

Genel olarak etik, iyiyi ve kotliyli ayirarak yasam boyu benimsenecek ya da istenmeyecek
tutum ve davranislarin arastirilmasi ve anlasilmasi siirecidir (inal, 2006). Etik; fayda, zarar,
iyi, kotii, hak, gorev, erdem, oOzgiirlik gibi kavramlar hakkinda ahlaksal hiikiimler
vermekten ¢ok bu kavramlar1 ¢éziimleyen ve elestirel bir bakisla ele alan bir yaklagima

sahip olmaktadir (Ozlem, 2006).

Okullarda etik degerlerin ele alinmasi noktasinda agik veya oOrtiikk programlara yansitilan
“degerler egitimi’nin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Degerler egitimi, egitim-6gretim
icindeki tiim 6grencilerin milli ve evrensel degerleri benimseyip olumlu karakter 6zellikleri

edinebilmesini amaglayan bir siiregtir (Altan, 2016).

Dolayistyla milli ve evrensel degerlerin, nesiller boyu aktarilip ve yasatilmasinda okullarda
verilen egitim biiyiik bir Onem tasimaktadir (Sener, 2013). Yasamin bir pargasi
durumundaki okulda insani degerler 6n plana cikarilmakta, erdemler yiiceltilerek giiniin

getirisi olan sorun ve durumlar karsisinda etik davranmanin 6nemi vurgulanmaktadir.
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Bu bakis agisiyla arastirmaya konu olan eserler incelenmis, etik degerlerin egitim-6gretim
siireclerine yansimalar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Etik sorunlarin olusmasina yol agan

tutum ve davranislar incelenerek dikkatlere sunulmustur.

Bilindigi gibi egitimde agik programlarda belirtilen amaglarla, ortiik program cergevesinde
gerceklesen yasantilarin uyumlu olmasi gerekmektedir. Giilmeyi Bilen Miidiir Araniyor
adli kitapta bu anlayisa uygun bir olayla karsilasilmaktadir. Kitap, toplumun kiigiik bir
Ornegi olan okulda, etik degerlerin korunmasi gerektigini pek ¢ok noktada on plana
cikarmaktadir. Bu noktalardan biri de miidiir adaylar1 icinde okulun 6grencilerinden biri
olan Esin’in babasimin yer almasidir. Esin, miidiirii belirleyecek “segici kurul” da yer
almaktadir ve babasinin miidiir aday1r olmasinin kurulun tarafsizligina aykiri olacagini

disiinmektedirler.

“ “‘Soyle ki,” dedi babasi, ‘okulunuza miidiir olmak isteyenlerden biri de benim.
Bugiin bagvurumu yaptim. Belki de ilk basvuru benimki. Fakat segici kurula
ogrencilerin de alinacagi hi¢ aklima gelmemisti. Senin orada olman ise koskocaman
bir rastlant1.’

‘Gergekten mi?” dedi Esin. ‘Harika bir siirpriz! Ne var ki bunda?’

Annesi 6teden atildi.

‘Cok sey var kizim,” dedi. ‘Boyle durumlarda, sec¢ici kurul iiyelerinin yakinlari
basvuru yapamaz. Yapmamalilar da zaten. Diislinsene, segenlerden biri sensin,
secileceklerden biri baban. Bdyle durumlarda insan tarafsiz olabilir mi?” ” ( Atilla,

2021, s. 24-25)

Baskahraman Esin, babasinin miidiir aday1 olabilmesi i¢in segici kuruldan ayrilmak
istemektedir ancak okul yoneticisi Akin Bey bunu kabul etmemekte, durum karsisinda
farkli bir ¢6ziim yolu sunmaktadir. Boylelikle adaletten taviz vermeden her iki tarafindan
stirece katilmasini saglamaktadir. Okul ortaminda, etik degerlerin gozetilerek uygulamalara

yansitildigini anlagilmaktadir.

“ ‘Diyorum ki... gdriismelere katil, soru sor, yorum yap, ama...” Akin Bey derin bir soluk

(3

aldi, Esin’e dikkatle bakti ve son noktayr koydu.
dersin?’ (Atilla, 2021, s. 38)

...higbir aday i¢in oy kullanma. Ne

Gorildiigii gibi 6grencilerin; okulu demokratik bir ortam olarak algilamasinda, okula karsi
aidiyet duygusu gelistirmesinde okul yoneticilerinin pay:r biiyiiktiir. Okul yoneticilerinin

liderliginde ve 6rnekliginde benimsenen ve ortaya konan etik degerler, okulu paylasan tiim
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bireylerin sosyal, duyussal, ahlaki bakimdan gelismesine katki saglamaktadir (Katilmas,
2010).

Okul yoneticilerinin ~ yaninda  Ogretmenler de etik degerlerin  6grencilere
kazandirilmasindan sorumludur. Etik kurallar ¢ercevesinde ortaya konan milli ve evrensel
degerlerin 6grencilere aktarilabilmesi noktasinda 6gretmenlerin bu degerleri icsellestirmis
olmasinin payt biyiiktiir. Bu dogrultuda, ogrencilerin duyussal tutum ve becerileri
kazanmasinda Ogretmenlerin rol- model olmasi 6nemli goriinmektedir (Ziimriitkal ve

Arslantas, 2021).

Cilgin Ogretmen adlh kitapta pek cok degerin dgretmen aracilifiyla ogrencilere fark
ettirildigi goriilmektedir. Bu degerlerden biri de “bilginin kutsalligi”dir. Hayat1 anlamak ve
anlamlandirmak noktasinda “bilgi” Onem tasimaktadir. Bilgiyi yiicelten bir tutum

sergilenmektedir.

“Glines nasil bize giizel ve ¢irkin olan seyleri oldugu gibi gosteriyorsa, sahip
oldugumuz bilgiler de bize dogruyu ve yanlis1 dylece gosterirler. Ne kadar ¢ok sey
Ogrenir ve bilirsek, dogruyu ve yanlig1 birbirinden o kadar kolay ayirt edebiliriz.
Iste bu yiizden, bu yil ¢cok ¢alismaniz gerekiyor. Ciinkii bu y1l gecen yildan bir yas
daha biiyiiksiiniiz, dedi” (Ce, 2018, s. 10).

Aym zamanda Cilgin Ogretmen grencilerin i¢ seslerini duyumsamasini istemektedir.
Ogretmen her daim vicdanin sesiyle, adil ve sagduyulu davranmanin Onemini

vurgulamaktadir.

“I¢imizde her zaman bize giizel seyler sdyleyen bir ses vardir, dedi gretmenimiz.
Uzgiin oldugumuz zamanlarda bizi teselli eder. Mutlu oldugumuz zamanlarda da
sarkilar soyler. Iyi ve nazik davranmamizi, her zaman dogru sozlii olmamizi
ogiitler. Kizgm oldugumuz anlarda bile bu iyi sese kulak vermeli ve onu
dinlemeliyiz yoksa davraniglarimiz yiiziinden daha sonra pismanlik duyabiliriz.
Bunun i¢in bir sey sdylemeden ve yapmadan Once iyice diisiinmemiz gerekir, dedi”

(Ce, 2018, s. 15).

Kitabin ilk basim tarihinin 2006 yili oldugu goérilmektedir. Bu yillarda “6gretmen”in
egitim-6gretim siirecinde basrolde yer aldigi fark edilmektedir. “Bilgi” ve bilginin bir
kaynagi olarak “0gretmen” yiiceltilen unsurlar olmaktadir. Bu durumun ilerleyen yillarda

degistigi goriilmektedir. Gliniimiizde bilgi edinmenin sekli degismis, dijital diinya, bilgiyi

kisilere ihtiya¢ duydugu anda saglayan hizli ve ulasimi kolay bir kaynak durumuna
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gelmistir. Bu noktada bilgiyi kullanmanin 6nemi ortaya ¢ikmis, 6gretmen ise bu siiregte bir
rehber olarak konumlandirilmistir. Dolayisiyla her iki unsurun da kutsal degerler olmaktan

uzaklastig1 anlagilmaktadir.

Gegmisten glinlimiize etik konusunu giindeme getiren durumlardan biri de 6grencilerin
simavlardan yeterli puanlar1 alabilmek amaciyla kopya ¢ekmeye tesebbiis etmesi
olmaktadir. Kopya ¢ekmek, eylemin niteligi itibariyle etik bir sorun olmaktadir. Kimsenin
gormeyecegi diislincesiyle hareket eden 6grenci, gelecekteki yasaminda da ayni tavirla
hareket edebilecek, birtakim su¢ veya sorunlu davranislar sergileyebilecektir (Selguk,
1995). Dolayisiyla, bu davranisa neden olan durumlar tespit etmek ve ¢Oziim iiretmek

Oonemli goriinmektedir.

Oniim Arkam Sagim Solum Sinav adli kitapta bu durumun bir érnegine rastlanmaktadir.
Basarili olmanin ya da sinifi gegmenin “sinav” ile miimkiin oldugu bir sistemde, sinavlari
gayr1 resmi yollardan gegmeyi deneyen 6grencilerin de var olmasit miimkiin olmaktadir.
Kitapta bu durum, okulun dikkat c¢eken Ogrencilerden “Yasemin” {izerinden ifade
edilmektedir. Yasemin ve arkadasi sinavlari kopya ¢ekerek gegmektedir. Yasemin bu
konuda gittikce ustalagsmakta ve farkli taktikler denemektedir. Sinan, kopyanin bir tiir
hirsizlik oldugunu diisiinmekle birlikte gegmis yillarda ¢alisamadigi bir derste kopya
cekmeyi denemis basaramayinca bunun kotli de olsa bir beceri oldugunu diislinmiistiir.
Yasemin, son kopya ¢ekme girisiminde sinav sorularini ¢alip fotokopi ¢ektirmeye caligmig
yakalaninca sucu o sirada nobetci olan Sinan’a atmustir. Bu mesele, disiplin kurulu
ogretmenlerinden Giines Hoca’nin duyarliligi ve Sinan’in kendini ifade edebilme gayreti

ile ¢oziilmiis, Yasemin’in hak ettigi cezay1 almasiyla sonuglanmustir.

“Yiriirken aklima Yasemin geldi. Ne kadar biiyiik bir yanlis yapmisti. Kopya olayini dyle
biiyiitmiistii ki Tanju Hoca’nin odasindan sinav kagitlarimi ¢alip karsidaki kirtasiye de

¢ogaltmig, durum anlasilinca da sugu benim iizerime ytkmist1” (Yarar, 2021, s. 141).

Kopya ¢ekme davranisi yalnizca etik degerlere sahip olmamak, anlamini tagimamaktadir.
Bagarmin smavdan alinan notlarla degerlendirilmesi, siavlarin yalnizca bilgi ve ezbere
dontik olmasi, 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, ebeveyn baskisi gibi durumlar 6grenciyi
kopya ¢ekmeye iten sebepler arasinda olmaktadir (Akdag ve Giines, 2002; Lupton vd.,
2000; Oksal ve Bilgin 1999; Moring, 1999).

“Yasemin’in soru hirsizlig1 ise her sey gibi zamanla unutuldu. Devam eden tek sey

simavlar. Hi¢ durmadan girip ¢iktigimiz, gelecegimizi sekillendirmek igin
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cabaladigimiz bu sinavlar bitecek gibi goriinmiiyor. Sinav yapilmayan bir okul
olsaydi, Yasemin gibi kisiler daha farkli davranirlar miydi acaba? Belki de her
seyin sorumlusu bu sinavlardi. Smavsiz okul olabilir miydi, bilmiyorum” (Yarar,

2021, s. 150).

Bu noktada kopya cekmenin sadece etik bir sorun olmadigmin alti ¢izilmektedir.

Ogrencileri kopya gekmeye iten unsurun smavlarm kendisi oldugu ifade edilmektedir.

Benzer sekilde Karne Hediyesi At Kestanesi adli kitapta da “sinav yontemi” ile bagar1 ve
basarisizlik durumunun 6lglildiigii bu sistemde, sinavi gegebilmek adina, kopya ¢ekme
yoluna bagvuran 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Bagkahraman Suphi bunlardan biridir.
Suphi, baslangicta isteksiz olsa da amaci sadece yiiksek not almak oldugu icin kopya
cekmeye karar vermektedir. Ogrencinin basari elde etmesinin tek kosulu smavdan alinan
puanlar oldugunda kendini basarisiz hisseden 6grenci i¢in kopya ¢ekmeyi denemek 6nemli

bir segenek durumuna gelmektedir.

“ ‘Ben kopyadan bahsediyorum Suphi!’ Tiiylerim diken diken oldu. Kopya ¢ekmek
ha! Insan buna nasil cesaret eder? Diyelim ki o cesareti gosterdim, ya
yakalanirsam? Hem 6gretmenin goziinden diiserim hem siniftakiler haftalarca alay
eder. Gergi 6gretmenin goziine girmis degilim ki diiseyim. Arkadaslarin alaylarina

gelince onlar zaten hicbir sey yapmasan bile alay edebilir” (Sertbarut, 2021, s.11).

Gortliiyor ki “smnav” gercegi Ogrencinin kisisel gelisimini ve gelecegini her yoniiyle
etkilemeye devam etmektedir. Ogrencilerin akademik basarisin1 ve becerilerini 6lgmeyi
hedefleyen sinavlar, onlarin yasaminda derin izler birakmakta, hesaba katilmayan

sorunlara yol agmaktadir.

Tutum ve davranmisin oldugu her yerde etik degerlere uygunlugun da arastirmasi
yapilabilmektedir. Dolayisiyla toplumun kiigiik bir kesiti olan okulda yer alan uygulamalar
ve gergeklesen olaylar, etik degerlere uygunlugun sorgulanmasini gerektirebilmektedir.
Etik olmayan davranislar karsisinda incelemeler yapip yonetmelik dogrultusunda kararlar

alabilen okul birlesenlerinden biri de disiplin kurulu olmaktadir.

Kovun Beni Bu Okuldan adli kitapta bu konuyu 6rnekleyen bir olayla karsilasilmaktadir.
Asiye, asi ruhuyla kimi zaman okuldaki 6gretmenlerine ve miidiiriine kimi zaman da evde
annesine ve babasina kars1 bir 6zgiirliik miicadelesi iginde olan bir kahramandir. Okulun
dayatmaci ve =zorlayict kurallarma bagskaldirmak amaciyla okula gelen miifettise

sOylediklerinin gergek olmadigi arastirilinca Asiye, okul disiplin kurulundan uzaklastirma
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cezasi almaktadir. Bununla birlikte evde gecirdigi bir hafta, onun asil ait oldugu yerin okul
oldugunu anlamasina vesile olmaktadir. Kurallar1 olsa da okul, onun her daim 6zgiirliik
miicadelesini verecegi ve kendine has 6zellikleriyle varligini ortaya koydugu biricik yer

olacaktir.

“ ‘Buyrun Sermet Bey. Asiye’nin okuldan uzaklastirilma cezasi. Oniimiizdeki
pazartesi onu getirmeyin liitfen. Ve lizgliniim ama bu ceza siciline de islenecek.’

Babam, ‘Hocam, affedilme sans1 yok mu?’ diye araya girdi kedi gibi miyavlayarak.
Ne diyorsun baba yaa? Korilin istedigi bir goz Allah verdi iki goz arti giines
gozIligii! Birak da uzaklastirsinlar beni okuldan. Biraz uzaklagsmak ikimize de iyi
gelir, iliskimizi gozden gegiririz. He he he! Cok zevzegim biliyorum ama

giilmemek i¢in kendimi zor tutuyorum” (Calisan Giirbiiz, 2017, s. 114).

Ozetle, egitimin var olusu itibariyle iyiye ve dogruya ulasma amaci tastyan etik bir eylem
alan1 oldugu gériilmektedir (Inal, 2021). Bununla birlikte incelenen kitaplardan hareketle
egitimde ve dolayisiyla okulda, ¢ogunlukla biligsel hedeflerin 6n planda tutuldugu,
duyussal hedeflerin ikinci planda kaldigi goriilmektedir. Bunun pek c¢ok sebebi oldugu
anlasilmaktadir: egitimde basarinin akademik Ol¢iitlerle degerlendirilmesi, duyussal
hedefleri belirlemenin ve 06lgme - degerlendirmenin zorlugu, duyussal hedefleri
kazandirmanin zaman ve yoOntem- teknik bakimdan zorlayiciligi bunlardan bazilaridir
(Bacanli, 1999). Bununla birlikte, agik programlarda belirtilen milli ve evrensel deger
kazanimlarinin ortiik programlarla desteklenmesi gerektigi anlagilmaktadir. Etik degerlerin
Ogrencilere benimsetilmesinde, bu degerleri 6ziimsemis okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
rol model olmak bakimindan biiylik bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yasamin
kendisi olarak degerlendirilen “okul”’da gergeklesen olay, durum veya uygulamalarin etik
degerler siizgecinden gecirilerek anlagilmasiin Onemliligi dikkatlere sunulmaktadir.
Boylelikle ¢ocugun biligsel gelisiminin yani sira yasam ig¢in gerekli duyussal gelisim
yolunu da kat etmesinin saglanacagi ve netice itibariyle bu siirecin grencinin kendini

gerceklestirmesine katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Cocuk edebiyat1 kitaplarinda okul ve 6gretmen algist ilizerine elestirel sOylem analizi
gerceklestiren bu calisma bes boliim ve “kaynak¢a”dan olusmaktadir. Birinci boliimde
problem durumu ortaya konularak arastirmanin amaci, Oonemi ve sinirliliklart ifade
edilmistir. Ikinci béliimde konuya kuramsal bir ¢er¢eveden yaklasilarak arastirmanin
bilimsel dayanaklarin1 olusturacak “Tarihsel Siirecte Cocuk Edebiyati”, “Modern
Cocukluk Fikrinin Gelisiminde Okumanm ve Okulun Rolii”, “Cocuk Edebiyatinin
Evreleri, Cocuga Gorelik ve Cocuk Gergekligi Kavramlar1” ele alinmis, “ Elestirel
Pedagoji” ve “Elestirel Séylem Analizi” gibi temel meseleler detaylandirilmigtir. Uglincii
boliimde ise arastirmanin yontemi konusunda bilgilendirmeler yer almistir. Arastirmanin
verilerinin elde edildigi dordiincii boliimde ise 2000- 2022 yilinda yayimlanan ve okulu
merkezde tutan on bes ¢ocuk kitab1 okul, 6gretmen, 68renci ve egitim-0gretim siireglerinin
yansimalart noktasinda incelenmis, tespit edilen bulgular elestirel sOylem analizi ile
¢Oziimlenmistir. Besinci bolimde de arastirma bulgulart dogrultusunda elde edilen

sonuglar tartisilmis ve oneriler sunulmustur.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan on bes ¢ocuk kitabina yansiyan “okul” algisini tespit
edebilmek amaciyla dort alt baslik kapsaminda incelemelerde bulunulmustur. Bu alt
basgliklardan biri olan “Bir Mekan Olarak Okulun Yansimalar1” degerlendirildiginde
oncelikle okulun ikinci bir yuva olarak goriildiigii anlasilmaktadir. Bu noktada okul,
aidiyet duygusunun hissedildigi ve cocugun kendini giivende hissettigi bir yer olmaktadir.
Ayrica okul binalarmin ve smiflarin mimarisinin 6grenme motivasyonunu artirmak
hususunda 6nemli bir etkiye sahip oldugu anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda okulun g¢evreyle
giiclii iliskiler kurdugu goriilmekte bu yoniiyle ¢evresinden etkilenen ve c¢evresini de
etkileyen sosyal bir organizasyon merkezi oldugu kanaatine varilmaktadir. Ogrencilerin
gbziinde kurallarla cevrelenen ve akademik basariya odakli bir okul, sikici bir mekan
olarak nitelendirilirken; yasama doniik, farkli etkinlikleri biinyesinde toplayan okullar ise
Ogrencinin merak ve heyecan duygusunu giidiileyen, devam etme istegi duyulan mekanlar
olarak ifade edilmektedir. Bununla birlikte okulun, ¢ocugun arkadas edinmesini saglayan

bir yandan da akran egitimine firsat tantyan bir mekan olarak yansitildig1 goriilmektedir.

Eserlerin geneline bakildiginda toplu bir yagam alani olarak okul; kurallarla ¢evrili, basar1

ve basarisizlik kavramlarini 6lgmeye odakli, ciddiyetin hakim oldugu bir ortam olarak
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degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle okul, 6grencinin renkli diinyasina hitap etmekten uzak
goriinmektedir. Dijital sahanin renkli dleminden kopup gelen ¢ocuklar igin okul, oldukca
sinirlayict ve sikici bir mekan olmaktadir. iste bu noktada “6gretmen” akis1 degistirebilen,
kritik bir rol iistlenmektedir. Ozgiirliik¢ii yaklasima sahip bir dgretmen, Ogrencilerin
diinyasinda bambagka kapilar acarak “okul”u 6grencinin diinyaya bakacagi pencereleri
kesfettiren bir mekan haline getirme giicline sahip goriinmektedir. Eserlerin pek ¢ogunda
bu giiclin 6gretmene verildigi goriiliirken bazilarinda bu bakis acisini kazandiranin okul

yonetimi oldugu anlasilmaktadir.

“Okul Fikrinin Eserlerde Ele Alinis1” alt baghgi incelendiginde ilk olarak okul, ¢ocuk ile
yetigkin farkinin altin1 ¢izen ve onlarin diinyalarin1 birbirinden ayiran bir unsur olarak
dikkati ¢ekmektedir. “Okul”un ¢ocugun c¢ocuklugunu yasamasini saglayan ve ¢ocugun
haklarini koruyan bir kurum olarak var oldugu goriilmektedir. Egitim, ¢ocugun gelecekteki
yasamini kurgulamasi i¢in sahip olmasi gereken bir hak olarak tanimlanmaktadir. Bunun
yaninda okul, baslangicta “hayatin provasi”nin yapildig1 yer olarak goriilmektedir. Bu
dogrultuda okulda kazanilan bilgiler 6nem tasimaktadir. Bilgiyi sunan kisiler olarak da
“ogretmenler”’e 0zel bir 6nem atfedilmektedir. Gilinlimiizde bu anlayisin degistigi, okulun
hayatin “ta kendisi” olma 6zelliginin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Dolayisiyla “okul”un
artik bilgi, duygu ve diislince paylasiminin aktif bir bicimde gergeklestigi sosyal bir
etkilesim alan1 olarak degerlendirildigi anlasilmaktadir. Ote yandan okulun zamanla
egemen ideolojinin bir araci haline geldigi goriilmektedir. Bu yoniiyle okul, ideolojik bir
kontrol araci olabilmektedir. Okulun diplomalar yoluyla bireylere statii saglayan bir
merkez durumuna gelmesi, bu yolla toplumda so6z sahibi olmasi “okul” kavramini
tartigmali bir hale getirmektedir. Ayrica okullarin 6lgme ve degerlendirme noktasinda
nesnel olma cabasi kisisel yaraticilifin Oniine ge¢cmekte, “okul”u hiir diisiinceyi ve

yetenekleri korelten bir kurum olma durumuna getirdigi goriilmektedir.

Incelenen eserlerde sahip oldugu insan kaynaklariyla devamli surette yenilenen “okul”’un
hantal egitim sistemi nedeniyle degisen ihtiyaglara cevap veremedigi ve yaraticiligin
Oniinde biiylik bir engel teskil ettigi de vurgulanmaktadir. Egitim sistemi dogrultusunda
hizmet veren okullarin, cagin 6grenci ve Ogretmenlerine hayéallerini gerceklestirmek
noktasinda bir sigrama tahtasi olamadig1 elestirilen bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul, 6grencinin 6zgiirligiini kisitlayan ve onu pasiflestiren bir yer olarak
yansitilmaktadir. Bu noktada dongiiyii kirabilecek olanin ise elestirel bakis agisina sahip

ogretmen ve o6grenciler oldugu dikkatlere sunulmaktadir.
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“Okul fikri” ne ilisgkin en Onemli elestirilerden biri de okulun akademik basariya
odaklanmasi olmaktadir. Bu durum, basar1 duygusunu tek bir Olgiite indirgemektedir.
Oysaki egitimin temel gayesinin bireyin kendini gerceklestirme yolcuguna eslik etmek
oldugu ifade edilmektedir. Boylelikle farkli bicimlerde gelisen toplumun doniismeye de
acik hale gelebileceginin alt1 ¢izilmektedir. Toplum doniistimiiniin merkezi durumundaki
okullarin demokratik olma g¢abalarinin demokratik bir toplum olabilmenin de en Snemli

garantisi oldugu vurgulanmaktadir.

“Ogrenciyi Bicimlendiren veya Ozgiirlestiren Bir Sistem Olarak Okulun Yansimalar1” alt
bashigr altinda ise okulun ozellikle kirsal kesimde yasayan ya da ekonomik olarak
dezavantajli durumda olan ¢ocuklar i¢in 6zgiirlestirici ve hayallere kavugsma noktasinda
kritik 6neme sahip bir yer oldugu fikri yansitilmaktadir. Egitimin ¢ocuklara firsat esitligi

sundugu, cocugun pozitif bir ayrimciliga sahip olmasina imkan tanidig1 ifade edilmektedir.

Ote yandan okulun hayat: anlama ve anlamlandirma noktasinda ¢ocuga rehberlik eden, bu
dogrultuda gocugu bigimlendiren bir merkez oldugunun alti ¢izilmektedir. Ozellikle son
birka¢ yila kiyasla 2000’1li yillarin baslarina kadar egitim-6gretim siireclerinde edinilen
bilgilerin 6nemli oldugu, bilginin kutsallastirildigi goriilmektedir. Bu noktada elestirel
diisiincenin getirdigi sorgulamalar géze ¢arpmamaktadir. Giinlimiizde ise bu anlayisin
degismekte oldugu fark edilmektedir, egitim- dgretim siireglerindeki tiim uygulamalarin
varlik sebebine iligkin elestirilere yer verildigi goriilmektedir. Elestirel bakis agisi,
cogunlukla Ogrencilerin goziinden dikkatlere sunulmakta, hayati daima sorgulayan ve
hedeflerine ulasma noktasinda deneyimi On planda tutan bir anlayis sergilendigi

goriilmektedir.

Eserlerin pek ¢cogunda okulun hayattan kopuk, 6grenciyi pasiflestiren ve robotlastiran bir
yer oldugu fikri yansitilmaktadir. Cocuklar1 okul binalarina, siif ve siralarina sabitleyen;
kurallarla sinirlayan ve farkliliklar1 torpiileyerek onlari siradanlagtiran okul anlayisi
elestirilmektedir. Ayrica okulun 6lgme- degerlendirme siiregleriyle cocugun hayallerini ve
basarilarint sayilara indirgedigi, bu durumun cocugun Ozgiirlesmesinde ve kendini
gerceklestirmesinde biiylik bir engel teskil ettigi ifade edilmektedir. Amag¢ toplumun
insanlar yoluyla gelismesini saglamak ise bunun yolunun 6grenciyi yalnizca akademik

egitimle bicimlendirmek anlamina gelmediginin alt1 ¢izilmektedir.

Okulun demokratik bir yasam olarak sekillendirildigi durumda ise ¢ocugu 6zgiirlestiren,

cocugun sahip oldugu potansiyelin ortaya ¢ikmasina firsat veren bir ortam olabildigi ifade

151



edilmektedir. Bu durumun saglanmasinda elestirel diisiinceye sahip okul yoneticileri ve

Ogrencilerin varliginin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Incelenen kitaplarda “Tiiketim Kiiltiiriiniin Bir Parcas1 Olarak Okulun Yansimalari” ele
alindiginda ise okulun kitleleri bir araya getirme 6zelligiyle tiikketim kiiltiiriiniin odaginda
olan bir yer oldugu tespit edilmektedir. “Ogretmenler Giinii” ya da “Anneler Giinii” gibi
pek cok 6zel giin kutlamalarinin okullar aracilifiyla tiiketim kiiltiiriine dogrudan hizmet
ettigi anlagilmaktadir. Ayrica okul kantinlerinin popiiler kiiltiiriin yiyecek ve i¢eceklerine
ulasma noktasinda 6dnemli bir kaynak oldugu ifade edilmektedir. Tiiketim kiiltiirli i¢inde
dogan c¢ocuklarin tiikketme aligkanliklarinin 6nemli 6l¢iide devam ettirildigi bir mekan
durumunda olan okullarin bu yoniiyle elestirildigi gortilmektedir. Okulun popiiler kiiltiire
kars1 klasik kiiltiirii asilayan bir kurum olarak var olmaya calisirken bir yandan da popiiler
kiiltiiriin tagtyiciligin1 yapmasi dnemli bir ¢atigma olarak yansitilmaktadir. Gelinen noktada
klasik ve yerel Kkiiltiirin popiiler kiiltiir karsisinda giin gectikge Onemsizlestigi

vurgulanmaktadir.

Arastirmanin bir diger 6nemli unsuru olan “6gretmen” algisini tespit edebilmek amaciyla,
belirlenen on bes ¢ocuk kitabi iizerinde, {i¢ alt baslik altinda incelemelerde bulunulmustur.
Bu alt basliklardan biri “Okul Kiiltiiriiniin En Temel Unsuru Olarak Ogretmenin Ele
Almigr’dir. Eserlerin tlimiinde 6gretmenin okul kiiltiiriinii ayakta tutan en 6nemli varlik
oldugu ifade edilmektedir. Eserlerin bir bolimiinde “6gretmen” &grencinin bilgi
edinebilmesi ve birey olarak yetismesinde onemli role sahip kutsal bir varlik olarak
yansitilirken giliniimiize yaklastikca bu durumun degismekte oldugu; egitim-6gretim
stireclerinde “0grenci” unsurunun daha fazla 6n plana ¢iktig1 “6gretmen”in ise 6grencinin
gelisim ve oOgrenme siireclerine rehberlik eden kisi olarak konumlandirildig:
anlagilmaktadir. Dolayisiyla egitim- Ogretim siireclerinin merkezine oturtulmus bir

“Ogretmen” anlayisindan “6grenci” merkezli bir anlayisa gecildigi goriilmektedir.

Incelenen kitaplarda “dgretmen” unsurunun egitim-dgretim siireglerinin basat unsuru
olarak ifade edildigi goriilmektedir. Okulun ruhu olarak degerlendirilen 6gretmenlerin
ogrenci iizerinde dnemli etkilerinin oldugu tespit edilmektedir. Ogretmenlerin dgrenciler
icin rol-model durumda olduklari ve onlarin yasaminda ufuk agici bir 6zellige sahip
olduklan fark edilmektedir. Ebeveynden sonra ¢ocugun gelisimi iizerinde en etkili kisi
konumunda olan 6gretmenlerin ikinci anne ve baba olarak degerlendirildigi goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenin mesleki kimliginin insan olma kimliginden daha fazla 6ne ¢iktig

anlasilmaktadir.
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Eserlerin pek ¢ogunda “6gretmen” miifredatin uygulayicist ve egitim- 6gretim siireclerinin
¢iktist durumundaki dgrencileri kontrol eden kisi olarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin
basarisini 6l¢en ve degerlendiren bir kontrol mekanizmasi olarak “6gretmen” sahip oldugu
“smav notu verme” yetkisine dayanarak korkulan bir unsur ya da bir otorite figiirii olarak
yansitilmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenin ¢ogu zaman kalip davraniglara sahip oldugu,
kural koyucu ve denetleyici bir tutum sergiledigi ifade edilmektedir. Bu durum karsisinda
Ogrencilerin yakindigi, okula ve Ogretmene karsi olumsuz tavirlar gelistirdigi tespit

edilmektedir.

Demokratik bir okul yapisi s6z konusu oldugunda “6gretmen” okul kiiltiiriinii olusturan
parcalardan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu durumun O6gretmenin is yikiinii
hafiflettigi anlagilmakta, 6grencinin 6grenmelerinden sorumlu tek kisi olmasinin da oniine
gectigi  goriilmektedir. Bu bakis agisiyla Ogretmen, O6grencinin bilgiye ulagmasinda
rehberlik eden ve bunu yaparken de 6grenciyi aktif kilmay1 gézetme misyonunu iistlenen
kisi konumunda olmaktadir. Dolayisiyla “6gretmen” artik otorite figiirii olmaktan
uzaklasmis durumdadir. Bunun yani sira 21. yiizyilin 6grenci merkezli egitim anlayisinda,
ogretmene diisen gelistirme ve rehberlik etme gorevinin okul kiiltiiriiniin devamliliginin
saglanmas1 noktasinda biiyiik bir 6nem arz ettigi ifade edilmektedir. Mesleki yeterlilik,
alan bilgisi ve genel kiiltiir gibi pek ¢ok yonden donanimli olmasi beklenen “6gretmen”in
egitim- 6gretim siireclerindeki islevi degisse de sahip oldugu 6nemi korumaya devam ettigi

goriilmektedir.

Ogretmenin yansimalarii ortaya koyan “Farkli Ogretmen Tiplerinin Ele Aliis1” alt
basligr dogrultusunda ise incelenen kitaplarda pek ¢ok farkli 6gretmen tipinin yer aldig:
tespit edilmektedir. Farkli 6gretmen tiplerinin sergilenmesinin temelinde, 6gretmenlerin
benimsedigi farkli mesleki yaklagimlarin ve farkli yetenek ile donanimlarin oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmen unsurunun nitelikli bir egitimin belirleyicisi olmaya devam
ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerine rol model olarak kisilik ve degerlerinin

bicimlenmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu dikkatlere sunulmaktadir.

Yenilik¢i yaklasima sahip Ogretmenlerin derslerde 6grenciyi aktif kilarak derslerin
eglenceli bir bi¢imde ge¢cmesini sagladigr ve bu yoniiyle okulu sevdiren bir kisi olarak
yansitildig1 tespit edilmektedir. Ogretmenlerin okuldaki yasantilar yoluyla dgrencilerine
hayata dair durus ve disiiniis bi¢imi kazandirdiginin ve c¢evresine duyarli gozlerle
bakmasini sagladiginin alt1 ¢izilmektedir. Geleneksel 6gretmen tipinin yer aldig1 kitaplarda

ise 6gretmenin sorgulamaksizin miifredatin uygulayicist durumunda oldugu goriilmektedir.
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Bunun yan1 sira pek ¢cok 6gretmenin “akademik 6gretmen” tipinde oldugu fark ettirilmekte,
bu tipte 6gretmenlerin gorevinin 6grencileri sinava hazirlamak oldugunun alt1 ¢izilerek bu
durum elestirilmektedir. Bu tip dgretmenlerin “sinav notu” nu bir tehdit unsuru olarak

kullandiklar1 ve bu yolla 6grenci tizerinde otorite kurmaya calistiklari tespit edilmektedir.

Kitaplarin bir boliimiinde, 6gretmenlerin ders icinde ve ders disinda diizenin
saglanmasindan ve okul kurallarinin uygulanmasindan sorumlu kisi olarak yansitildig:
goriilmektedir. Bu otoriter tavir, Ogrencilerin gdziinden dikkatlere sunularak
elestirilmektedir. Bu durumun aksine 6gretmenin demokratik tavri benimsemesi ve her
durumda 6grenciyi kazanmay1 dncelemesi egitim- 6gretim siireglerinin saglikli bir sekilde
yiirlimesini saglayan 6nemli bir nokta olarak degerlendirilmektedir. Ayrica dgretmenin
ogrenciye olumlu doniitler vermesinin, hata yapmanin 6grenme siirecinin bir pargast
oldugunu vurgulamasinin “6grenci’nin olumlu benlik algis1 olusturmasina katkida
bulunacagmin alt1 ¢izilmektedir. Ogrencilerine empatiyle yaklasan, onlar1 seven ve onlarin
kalplerinde sevgiyle hakimiyet kuran &gretmenlerin, dgrencilerin okulu sevmesinde ve
okula devam istegi duymasinda Oonemli bir roliiniin oldugu ifade edilmektedir. Yine
incelenen kitaplarda, 6grenciyi aktif kilmak amaciyla okulu bol etkinlikli bir yer durumuna
getiren Ogretmen tiplerine de yer verilmektedir. Bu 6gretmenlerin yenilik¢i bir tavirla
ogrenciyi aktif kilmaya c¢alistigt ancak icerikte geleneksel tutumlar sergiledigi

goriilmektedir.

Incelenen kitap dogrultusunda egitim- 6gretim siireglerindeki uygulamalara elestirel gdzle
bakabilen, sorgulayan ve 6grencilerine de bu bakis agisin1 kazandiran 6gretmenin gliniimiiz
diinyasinin ihtiyaglarina cevap verebilecek Ogretmen tipi oldugunun alti ¢izilmektedir.
Cocuklar1 gozetleyen, denetleyen degil onlarla birlikte deneyimleyen 6gretmen olmanin
bilgi ve teknoloji ¢aginda oOnemsendigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla geleneksel
anlayistan siyrilan, yenilikleri takip ederek Ogrenci odakli bir yaklagimla mesleki
yeterliligini ve sahip oldugu donanimi birlestirebilen 6gretmen tiplerinin olumlu bir okul

algisinin olugmasinda 6nemli bir rol oynayacagi kanaatine varilmaktadir.

Arastirmaya konu olan kitaplar iizerinde “Ogrencinin Gelecegine iz Birakan Bir Deger
Olarak Ogretmenin Ele Alinig1” alt bashg degerlendirildiginde oncelikle 6gretmenin
ogrencilere rol model olma o6zelliginin &n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenin
sOyledigi bir soziin O6grencinin yasamina 11k tuttugu ya da hafizasina kazindigi
anlasilmaktadir. Bunun yaninda §gretmenin empatik bir yaklagim sergilemesinin, sefkatli

olusunun, duyarli davranislarinin 6grenci lizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu fark
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edilmektedir. Buna kars1 6gretmen tutumlarinin 6grencinin gelecekteki yasami iizerinde
yikic1 etkisinin olabilecegine de dikkat c¢ekilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin olumlu
benlik algis1 olusturmasinda ve yasama dair bakis acist olusturmasinda 6gretmenlerin

yapict ya da yikici bir etkiye sahip olabildikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenin anne ve babadan sonra ¢ocugun yasamindaki en 6nemli rehber durumunda
oldugu fark edilmektedir. Ogrencinin yasam igindeki pek ¢ok diisiince ve kavrama dair
bakis agis1 gelistirmesinde ve bu dogrultuda gelecegini kurgulamasinda “Ggretmen” in
kritik bir 6nem tagidig1 goriilmektedir. Ayrica 6grenci, 0gretmen sayesinde ailesine 0zgii
kaliplarin disinda farkli ve miimkiin bagka diisliniis ve davramis sekillerini gérmekte
boylelikle 6gretmenin bu noktada ufuk agici bir rol {istlendigi de tespit edilmektedir. Genel
anlamda “6gretmen” in Ogrencinin diinyasinda c¢ok ozel bir yere sahip oldugu ve
Ogretmenin sahip oldugu bu giiciin farkinda olmasinin toplumlarin geleceginin insa

edilmesi hususunda hayati bir 6neminin oldugu tespit edilmektedir.

Okul mekan: i¢inde Ogretmen unsurunun etkilesim i¢inde oldugu, egitim-6gretim
stireglerinin varlik sebebi durumundaki “0grenci” unsuru ise dort alt bashik altinda
incelemeye alinmistir. Bu dogrultuda arastirmaya konu olan eserlerde “Farkli Ogrenci
Tiplerinin Ele Almis1” degerlendirildiginde okul biinyesinde birbirinden farkli 6grenci
tiplerinin oldugu dolayisiyla her snifin kendine 6zgii bir atmosfere sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Okullarda 6grencilerin akran zorbaligi, akademik basar1 beklentisi veya
stk1 disiplin kurallar1 gibi zorlayicit birtakim unsurlarla kars1 karsiya kaldigi tespit
edilmektedir. Incelenen kitaplarin bir béliimiinde dgrencinin, egitim sistemi karsisinda
caresiz ve pasif olarak konumlandirildigr goriilmekte birgok kitapta ise elestirel
diistinebilen, hakkini1 savunabilen ve sorunlara ¢oziim {iretebilen 6grenci tipleriyle
karsilagilmaktadir. Elestirel diisiinen 6grencilerin sorgulamalarinin odaginda okulun varlik
sebebi, kurallar ve simavlar oldugu goriilmektedir. Ogrenci unsurunun sistem karsisinda

pasif bir alic1 olmaktan &te aktif bir deneyimleyici olmaya dogru evrildigi anlagilmaktadir.

Ogrenci profilindeki en 6nemli degisikliklerden biri de dijital diinyanin 6grencinin
yasamima yansimalar1 olmaktadir. Dijital diinyanin i¢inde dogarak “dijital yerli”
durumunda olan 6grencilerin giinliik yasamlarinin énemli bir parcast durumundaki dijitalin
bilingli kullaninminin tesvik edildigi ancak dijital okuryazarhiga yeteri kadar 6nem
verilmedigi anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda dijitallesen diinya ile birlikte 6grenciler icin
bilgi birikiminin bir degeri kalmadiginin alt1 ¢izilerek bilgiyi kullanmanin 6n plana ¢iktig1

goriilmektedir.
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Incelenen kitaplarda “Egitim Sisteminden Etkilenen Bir Unsur Olarak Ogrencinin Ele
Alinis1” alt bashigt degerlendirildiginde geleneksel anlayistan siyrilip modernlesen egitim
sisteminin bireylerin potansiyelini kesfetmesinde yetersiz durumda oldugu tespit
edilmektedir. Ozellikle kirsal bolgelerde 6gretmen eksikligi buna bagl olarak birlestirilmis
siif gercekligi goze ¢arpmaktadir. Bu durumun yani sira akademik basariya odakli egitim
sisteminin Ogretmen Ve &grenci arasinda “sinav notu’na dayali hiyerarsik bir diizenin
olusmasina sebebiyet verdigi goriilmektedir. Akademik degerlendirmeye dayali egitim
sisteminin 0grencinin basarisin1 6lgmede yegane kriter olarak belirlenmesinin basarisizlik
durumunda Ggrencilerde olumsuz benlik algisinin  olusmasina neden oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica merkezi simavlarin test bigiminde olmasi Tiirk egitim sisteminin
akademik egitim iizerine kurulu oldugunun 6nemli bir isareti olarak degerlendirilmektedir.
Neticede bu sistemin 6grencilerin geleceginin sekillenmesinde olumsuz bir etkiye sahip
oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan yasadigimiz yiizyilda okullarin farkli potansiyellere
sahip 6grenciler icin 6grenmeyi kolaylagtirma, elestirel diisiinebilme, problem ¢dzebilme,
yaratict  diisinme becerilerini  kazandirma gibi goérevlerinin oldugu dikkatlere
sunulmaktadir. Bunu saglamanin yolunun 6grencilerin diislincelerini 6zgilir bir bigimde
ifade edebildigi, haklarmi savunabildigi demokratik bir okul ortami olusturmak ve bu
bakisla islenmis bir egitim sistemini meydana getirmek oldugu anlasilmaktadir. Bu

noktada elestirel pedagojinin ise kosulmasinin kritik bir 6nem tasidig: fark edilmektedir.

Arastirmaya konu olan kitaplarda “Akran Iliskilerinin Ogrenci Uzerindeki Etkilerinin Ele
Alimig1” alt bagh@ degerlendirildiginde oncelikle birbirine yakin yaslara ya da benzer
gelisim seviyelerine sahip 6grencilerin okul mekaninda, dogal bir bigimde akran iliskileri
kurdugu goriilmektedir. Bu iliskilerin ¢ok yonlii olabildigi ve dgrencinin okul yasamina
Olumlu ya da olumsuz bir bigimde yansiyabildigi anlasilmaktadir. Kitap kahramanlari
araciligiyla zorbalik, kiskanglik, olumsuz akran baskis1 gibi davraniglarla okul ¢atis1 altinda
sikga karsilagildigi ve karsilagilan bu davranislarin 6grencinin okula karsi olumsuz bir
tutum gelistirmesine sebep oldugu gorilmektedir. Tam tersi olarak olumlu akran
iliskilerinin de ¢ocugun kimlik gelisiminde, duygu diinyasinin zenginlesmesinde, sosyal
beceriler kazanmasinda 6nemli bir etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Bu olumlu etkinin

okula kars1 olumlu bir tutum gelistirme noktasinda katki sagladig fark edilmektedir.

Cocugun o6grenmelerinin gergeklestigi ilk merkez durumundaki ailede “Ogrenci ve
Ebeveyn Iliskilerinin Ele Almsi” alt bashg, incelenen kitaplar kapsaminda

degerlendirildiginde, ebeveynlerde hatasiz ¢ocuk yetistirme gayretinin oldugu
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goriilmektedir. Cocugun hata yapmasina firsat verilmemesinin, elestirilmesinin veya
diizeltilmesinin c¢ocugun kendi deneyimlerinin olusmasina engel oldugunun alti
cizilmektedir. Kitaplarin bircogunda ebeveynlerin cocuklari, anne-baba komutasinda
hareket eden robotlar olarak gordiigii ifade edilmektedir. Ailede, ebeveynler tarafindan
baslatilan c¢ocuga yonelik bigimlendirmenin okul c¢aginin baglamasiyla okul kurumu
tarafindan devam ettirildigi goriilmektedir. Ayrica babalarin yaninda annelerin de is
hayatinda yogun bir bigimde yer almasiyla birlikte ebeveynlerin, anne ve babalik gorevini
biiyiik oranda okula ve dijital diinyaya devretmis oldugu anlasiimaktadir. Incelenen
kitaplarda dikkati ¢eken bir baska unsur da ebeveynlerin 6grenci basarisini “akademik
basar1” olarak degerlendirdiginin tespit edilmesidir. Iyi notlara sahip bir karne istegi hemen
hemen tiim ebeveynlerin ortak beklentisi olarak gdze carpmaktadir. Ogrencinin akademik
olarak kapasitesinin iizerinde zorlanmasinin okul basarisizligina neden oldugu fark
edilmekte ¢ocugun kendini genel anlamda yetersiz hissetmesine yol agtigi goriilmektedir.
Yine egitim sistemimizin 0nemli bir ger¢egi durumundaki merkezi sinavlarin “ebeveyn
baskisi”nin yogun olarak goézlemlendigi bir nokta oldugu tespit edilmektedir. Merkezi
sinavlar, 6grencinin egitime bakisini ve kisisel gelisimini olumsuz yonde etkileyen bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ideal olanin gocuklarin meraklart dogrultusunda
aileler tarafindan desteklenmesi boylelikle 6grencinin ilgi ve ihtiyact i¢in egitim almak

istegini tagimasina firsat vermek oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Aragtirmanin bir diger boyutunda, okul kiiltiiriinlin i¢ini dolduran ve okul yasamini
diizenleyen “Egitim- Ogretim Siireclerinin Yansimalar1” yer almaktadir. Konuyu kapsamli
bir bicimde degerlendirebilmek amaciyla dort alt bashik dahilinde incelemelerde
bulunulmustur. Bu alt basliklardan biri olan “Geleneksel Egitim-Ogretim Siireglerinin
Yansimalar1” degerlendirildiginde arastirmaya konu olan on bes eserin genelinde egitimin,
gelenekselden moderne dogru ilerleyen bir c¢izgide yansitildigi goriilmektedir. Okul
kiiltiirti; 6grenci ve Ogretmen boyutunda Onemli degisimler gosterirken egitim-6gretim
stireclerindeki birtakim degerlendirme ve uygulamalarda eski yontem ve tekniklerin
siiregeldigi goriilmektedir. Bu noktada okul sinavlar1 ve merkezi sinavlar, bunun en 6nemli
ornegi olmaktadir. Yine disiplin konusunda, bazi eserlerde 6grencinin 6z kontroliinii
saglamasi anlayisi 6n plana ¢ikarilirken bazi eserlerde de disiplinin otorite figiirleriyle
geleneksel bigimde saglanmaya devam ettirildigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
ve okul idaresinin tutumlarinin bazi yonleriyle geleneksel cizgide oldugunu sdylemek

miimkiin goriinmektedir. Bunun yan1 sira teknolojik gelismelerin ve bireyselligin 6nem
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kazandig1 bu donemde degisimin, yaraticihi§in ve elestirel diistinme becerilerinin 6nem
kazandig1 goriilmektedir. Bu durumun kitaplarda ¢ocuk kahramanlar, 6gretmenler ya da

okul yoneticileri araciligryla dikkatlere sunuldugu tespit edilmektedir.

Incelenen kitaplarda “Yenilikgi Egitim-Ogretim Siireglerinin Yansimalar1” alt bashg
degerlendirildiginde yenilik¢i egitim anlayisinin okul yoneticisi, 0grenci ve 6gretmen
kavramlarin1 birtakim degisikliklere ugrattigi goéze carpmaktadir. Bu noktada okul
miidiiriiniin baskici, sert ve otoriter konumdan yenilige agik, esnek ve demokratik konuma;
Ogrencinin bilgi alici, pasif konumdan sorgulayan, inceleyen, arastiran ve ¢oziim iireten
aktif konuma tagindig1 goriilmektedir. Okul yonetimi, paylasilan bir sorumluluk olarak
ifade edilmektedir. 21. yiizyilda geleneksel yaklasimin yerini yenilik¢i yaklagimin
almasiyla Ogretmenin taniminda degisikliklerin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
Geleneksel anlayista 6gretmenin; Ogrencilere bilgiyi aktarip Ogreten kisi konumunda
oldugu goriiliirken giliniimiizde 6grenmenin yollarin1 kesfettiren ve Ogrenciye yaratici,
elestirel diisiinme becerilerini kazandiran kisi durumunda oldugu fark edilmektedir. Ayrica
modern egitimde, Ogretmenlerin  yenilik¢i yontem ve teknikleri benimseyerek
Ogrencilerinin var olan potansiyellerini kesfetmelerine imkan tanmidigir anlagilmaktadir.
Yenilik¢i bir 6gretmenin akademik ve mesleki olarak kendini gelistiren, 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerini kesfetmesi noktasinda farkli yontem ve tekniklerden faydalanan, gelisen
egitim teknolojilerini takip ederek dersinin kapsaminda teknolojiyi bir ara¢ olarak
kullanabilen bir profile sahip oldugu goriiliirken 6grencinin ise; bir yandan teknolojiyi 1yi
bir bicimde kullanan bir yandan temel dil becerileriyle kendini ifade etme giicline sahip
olan, grup c¢alismalartyla is birligi yapabilen 6zgiin, yaratici ve elestirel diisiinebilen bir

profile sahip olmasinin beklendigi ifade edilmektedir.

Yenilik¢i egitimde egitim- Ogretimin esnek ve siirdiiriilebilir bir silire¢ olarak
degerlendirildigi gériilmektedir. Ogrenciye ders disinda da katki saglayacak, dgrenciyi ¢ok
yonlii gelistirecek, okulun penceresini hayata agacak sosyal sorumluluk projeleri, aragtirma
Odevleri, okul etkinlikleri ve okul gezilerinin bu anlayisi yansitan isaretler oldugu fark

edilmektedir.

Incelenen kitaplarda “Smav ve Odev Uygulamalarinin Egitim-Ogretim Siireglerine
Yansimalar1” alt basligr degerlendirildiginde Tiirk egitim sisteminde “smav”
uygulamalarina 6zel bir 6nem atfedildigi goriilmektedir. Sinavlarin 6grencilerin gelecek
yasamlarinda sahip olacagi sosyal, ekonomik, akademik diizeye etki etmesi nedeniyle

ogrenci ve ebeveynler tarafindan onemsendigi goriilmektedir. Sinavlar, d6grencilerin bir
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sonraki kademeye gecebilmek ve daha i1yi bir egitim alabilmek i¢in basarmak zorunda
olduklar1 bir degerlendirme olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Toplum tarafindan simav
kavramina yiiklenen bu anlamlarin “smav kaygisi” gercegini de beraberinde getirdigi
goriilmektedir. Gerek okul i¢inde yapilan yerel sinavlar gerekse merkezi sinavlarla egitim
sisteminin hedeflerine ulasilabilirliginin 6l¢iilmeye ¢alisildig tespit edilmektedir. Buna
karsilik sinavlarin bilgiyi 6l¢gmeye yonelik yapilmasi, merkezi sinavlarin ¢oktan se¢meli
sorulardan olugmas: degerlendirmenin yalnizca akademik basartya odakli olarak
yapildigin1 gostermektedir. Kitap kahramanlari araciligiyla bu durum elestirilerek egitim-
Ogretim siireclerinde esas hedefin 6grencinin kendisini tanimasi ve egitim yasamlarinda
ileriye dontik amaglar edinebilmesi olmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Bu bakis acisiyla
yaklagildiginda 6grencinin 6grendigi icerikleri kendi gelecegi i¢in kullanabilmek adina,
O0grenmeye ve yeterligini 6lgmeye yonelik bir istek de duyabilecegi vurgulanmaktadir. En
nihayetinde smavlarin 6grencinin kendini gelistirip gelisimini degerlendirebilecegi ve
rotasini ¢izebilecegi bir veri durumunda olabilecegi ifade edilmektedir. Sinavlarin egitim-
Ogretim slireclerinin anlami degil yalnizca bir parcast oldugu vurgulanmaktadir. Asil
amacin sinavlart gecmek degil, dlgme degerlendirme siirecleri vasitasiyla Ogrencinin
gelecegine giden yolda, kendisi igin gerekli bilgileri edinip dogru giizergahta

ilerleyebilmek se¢enegine sahip olmasi oldugu dikkatlere sunulmaktadir.

Egitim- Ogretim siireclerinde Ogrencilerin siklikla karsilastigi uygulamalardan biri de
“ddevler” olmaktadir. Ogretmenler tarafindan dgrencilere verilen 6devlerin dgrenciyi ders
tekrari, arastirma ve uygulama yapma gibi noktalarda olumlu yonlendirdigi goriilmektedir.
Bu durumun gergeklesmesinde 6devin sahip oldugu 6zelliklerin biiylik bir 6nem tagidigi
anlagilmaktadir. Aksi takdirde verilen 6devlerin 6grenci i¢in; bikma, okuldan soguma,
kopya c¢ekme, ebeveyn baskisina maruz kalma gibi durumlara sebep olabilecegi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla 6grencinin becerisini asan ddevler 6grenciye olumsuz etki
yaparken hayata doniik ve farkindalik arttirict 6devlerin ise Ogrenciye katki sagladig:

goriilmektedir.

Son olarak “Etik Degerlerin Egitim-Ogretim Siireclerindeki Uygulamalara Yansimalar1”
alt bashig1 degerlendirildiginde bir yasam merkezi durumundaki okulda, egitim- 6gretim
siirecleriyle ogrencilere akademik egitim kadar kiymetli olan etik degerlerin de
kazandirilmas: gerektigi anlasilmaktadir. Gelecegin yetigkini olarak goriilen gocuklarin
topluma ne sekilde yon vereceginin ve toplumda nasil bir durus sergileyeceginin bu

degerlerin kazamlmas ile ilgili oldugu goriilmektedir. Incelenen kitaplarda, toplumun

159



kiiciik bir 6rnegi olan okulda, etik degerlerin korunmasi gerektigini ifade eden pek ¢ok
olay veya durumla karsilasilmaktadir. Bunun yani sira etik sorun olarak degerlendirilen
kopya ¢ekme, okuldan kagma gibi disiplin sorunlarinin altinda yatan sebeplerin
sorgulanmas1 gerektigi dikkatlere sunulmaktadir. Giiniimiiziin dijital yasaminda, etik
degerlerin de degisimden etkilendigi bilginin ve bilgiyi sunan 6gretmenin kutsal degerler
olmaktan uzaklastig1 goriilmektedir. Bununla birlikte insan yasami i¢in gerekli temel etik
degerlerin yiiceltilmesi gerektigi aksi takdirde popiiler yasantilarin etik degerlerin var
olusunu olumsuz yonde etkileyecegi vurgulanmaktadir. Ayrica etik degerleri yasatabilmek
amaciyla acik programlarda belirtilen milli ve evrensel deger kazanimlarinin okul
yasamiyla desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Etik degerlerin 6grencilere
benimsetilmesinde, bu degerleri 6ziimsemis okul yoneticileri ve 6gretmenlerin rol model
olmak bakimindan biiyiik bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yasamin kendisi olarak
degerlendirilen “okul”da gerceklesen olay, durum veya uygulamalarin etik degerler

stizgecinden gecirilerek anlagilmasinin gerekliligi fark edilmektedir.

Gelinen noktada degisimin kaginilmaz bir gercek olarak bizleri karsiladig1 goriilmektedir.
Sonradan var edilerek yetiskin diinyasindan c¢ekip c¢ikarilan “gocukluk™ kavraminin
dijitallesen diinya ile yine yetiskin diinyasina eklendigi dikkatleri ¢ekmektedir. Bilgiye
ulasimin dijitallesmesiyle yetiskin ve ¢ocugun ayni enformatik kaynaktan beslenmesi
miimkiin olmakta bu durumun da “okul” kavramina yiiklenen anlamlarin farklilagsmasi
sonucunu dogurdugu goriilmektedir. Geleneksel bicimde diizenlenen okul ortami, egitim-
Ogretim siirecleri, 6gretmen tutum ve davranislarinin giiniimiiz ¢ocukluk gergekligiyle
bagdagmadig: fark edilmektedir. Bu noktada, gelenekselden moderne gidilen siirecte Tiirk
egitim sisteminde; akademik odakli egitim ve sinav sistemleri, demokratik okul ortaminin
olusturulamamasi, okulun yasama doniik olarak diizenlenememesi gibi temel sorunlarla
karsilasildigi goriilmektedir. Incelenen, elestirilen, diizeltilen, sinirlanan bir cocuk
gerceginden; inceleyen, sorgulayan, elestiren, 6zglir bir cocuk gergegine dogru yol alindigi
anlasilmaktadir. Varilan ¢ocuk gergekliginin anti otoriter bir yaklagimla incelenen ¢ocuk
kitaplarina yansitildigi goriilmektedir. En nihayetinde, seyreden bu degisim siirecinde
egitimin bireyi ve toplumu iyiye yoneltme amacindan taviz verilmeden egitim-68retim
siireclerinde karsilagilan eksik veya aksak yoOnlerin tespit edilmesi ve bunlarin elestirel
pedagoji silizgecinden gecirilerek cocuga ve topluma fayda saglayan bir kararhlikla

diizeltilmesi, gelisimin siirdiiriilebilir olmasini saglamak adina 6nemli goriinmektedir.
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Aragtirmanin sonuglari dogrultusunda, degisimin bas dondiiriicii bir hizla seyir ettigi
giiniimiiz diinyasinda okul ve 6gretmen unsurlarinin degisebilen ama her daim etkin
kavramlar olabilmesini saglamak amaciyla egitim sisteminin ve dgretmen yetistiren egitim
fakdiltelerinin amac¢ ve isleyislerinin elestirel pedagojinin bakis agisiyla giincellenerek

yeniden ele alinmasi,

Elestirel bakig acisin1 kazanmis Ogretmenler araciliiyla, okul i¢i programlarda felsefi
diisiinme Ogretiminin yapilmasi ve bu amagla “gocuklar igin felsefe” etkinlerinin
kullanmasi; bdylelikle ¢ocugun kendisine, yasadigi topluma, diinyaya karsi duyus ve

diisiiniis gelistirmesinin saglanmasi,

Okullarda yaratict drama etkinlikleri i¢in alaninda uzman Ogretmelerle, elverisli ortamlar
yaratilarak 6grencilerin bu etkinlikler yoluyla bedensel, zihinsel ve duygusal devinimlerle

farkli konular iizerinde farkindalik kazanmasinin saglanmasi,

Dijitallesmenin her alana niifuz ettigi yasamda, dijital okuryazarlig1 saglayacak egitim ve
uygulama ortamlarmin saglanmasi, bu yolla kontrolsiizce dijitallesen diinyada savrulan
degil dijitali kendisi ve iilkesi yararina kullanabilen bireyler yetismesinin saglamasi

Onerilen hususlar olmaktadir.
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