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OZET

Anasinifi ve Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Temsili ve Soyut Resimli Cocuk
Kitaplarina Biligsel Tepkilerinin Incelenmesi

Kiris, Gonca
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Kevser KOC
Haziran 2024

Cocuklarin  akil yiirtitme Dbecerilerinden nedensel diisinme becerisini
gozlemleyebilmek onemlidir. Fakat arastirmalara bakildiginda cocuklarin nedensel
duistinme becerilerini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir. Cocuklarin bilissel
gelisim diizeylerine gore kitaplar1 algilama diizeylerini belirlemek amaci ile anasinifi
ve ilkokul 4. Smif diizeyinde cocuklarla calisilmistir. Katilimcilarin diistincelerini
derinlemesine anlamak amac ile nitel calisma yurttilmistiir. Istanbul ili Esenler
ilcesinde amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenen bir ilkokulda ¢alisma yapilmustir.
Arastirma igin anasinfi diizeyinde 5 kiz 5 erkek, ilkokul 4. Simif diizeyinde 5 kiz 5
erkek Ogrenci belirlenerek calisma yiritilmistiir. Cocuklarla bire bir goriisme
yapilarak veriler toplanmistir. Cocuklara soyut resimlere sahip Leo Lionni'nin
Pezzettino ve temsili resimlere sahip Sara Sahinkanatm Ug¢ Kedi Bir Dilek
kitaplarimin resimleri arastirmaci tarafindan ¢ocuklara gosterilerek acik uglu sorular
sorulmustur. Veriler arastirmac: tarafindan ¢ocuklara sorulan gortisme sorular ile
elde edilmistir. Bunun icin ses kayitlarindan ve arastirmacinin notlarindan
yararlanilmistir. Verilerin analizi icin nitel analiz yontemlerinden tematik analiz
kullanilmistir.  Calismanin  bulgular1  incelendiginde 6grencilerin  Pezzettino
kitabindaki soyut resimlerden yola ¢ikarak daha fazla tahmin ctimlesi kullandiklar1
goriilmiistiir. Ug Kedi Bir Dilek kitabinda ise cocuklar resimlerden yola cikarak
sayfada olanlara kolayca ulasabilmislerdir. Soyut resimler daha fazla cagrisim
yaptigindan ¢ocuklarin tahmin ifadelerinin ¢ok oldugu diistintilmektedir. Arastirma
sonuclarma gore nedensel akil yiirtitme becerileri Olctildiigiinde daha iyi olan

ogrenciler ¢ikarim, tahmin, aciklama kategorilerinde daha c¢ok ctimle sarf ederlerken,



bu becerilerde daha geriden takip eden Ogrencilerin etiketleme, gozlem,
detaylandirma kategorilerinde daha fazla soylemleri oldugu bulunmustur. Anasmaifi
ogrencilerinin neden sonug iligkilerini kurarlarken baglac kullanmadig1 veya yanlis
kullandiklar1 tespit edilmistir. Dordiincti smf Ogrencileri ctimleleri uygun
baglaclarla baglayarak diustincelerinin nedenlerini anlatmaktadirlar. Anasmifi
ogrencilerinin ifadelerinde ben merkezli diistinmenin etkileri sik¢a goriilmiistiir.
Ogrencilerin tagidiklar 6zellikler gevre, aile, okul ortami ve okul dist etkenlere gore
degisim gosterse de ayni yas grubu Ogrencilerin belirli 6zellikleri tasidiklar
gozlenmektedir. Calismanin bulgular: incelendiginde temsili ve soyut resimli cocuk
kitaplarmin cocuklarda farkli bilissel tepkilere yol actig1 gortilmistiir. Farkh
kitaplarla ve farkli sosyo-ekonomik ¢evredeki ¢cocuklarla yapilacak ¢alismanin alana

zenginlik katacag1 diistintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Piaget, nedensel diisiinme, temsili resim, soyut resim, resimli

cocuk kitaplar1



ABSTRACT

An Investigation of Cognitive Responses of Kindergarten And Primary School 4th
Grade Students to Children's Books With Representational and Abstract

Illustrations
Kiris, Gonca
Master’s Thesis, Department of Basic Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Kevser KOC
June, 2024

It is important to observe children's causal thinking skills among their reasoning
skills. However, no study examining children's causal thinking skills was found in
the researches. In order to determine the level of children's perception of books
according to their cognitive development levels, kindergarten and primary school
4th grade children were studied. A qualitative study was conducted to understand
the thoughts of the participants in depth. The study was conducted in a primary
school determined by purposive sampling method in Esenler district of Istanbul
province. For the study, 5 girls and 5 boys at the kindergarten level and 5 girls and 5
boys at the 4th grade level were identified and the study was conducted. Data were
collected through one-to-one interviews with the children. The pictures of Leo
Lionni's Pezzettino, which has abstract pictures, and Sara Sahinkanat's Three Cats
and a Wish, which has representational pictures, were shown to the children by the
researcher and open-ended questions were asked. The data were obtained through
interview questions asked to the children by the researcher. For this, audio
recordings and the researcher's notes were used. Thematic analysis, one of the
qualitative analysis methods, was used to analyse the data. When the findings of the
study were analysed, it was seen that the students used more prediction sentences
based on abstract pictures in the Pezzettino book. In the Three Cats and a Wish book,
children could easily reach what was on the page based on the pictures. Since
abstract pictures made more associations, it is thought that children's guess

statements were more. According to the results of the study, when causal reasoning



skills were measured, it was found that students with better causal reasoning skills
used more sentences in the categories of inference, prediction, and explanation, while
students who lagged behind in these skills had more statements in the categories of
labelling, observation, and elaboration. It was found that kindergarten students did
not use conjunctions or used them incorrectly while establishing cause and effect
relationships. Fourth grade students explained the reasons for their thoughts by
connecting the sentences with appropriate conjunctions. The effects of self-centred
thinking were frequently observed in the statements of kindergarten students.
Although the characteristics of students vary according to the environment, family,
school environment and factors outside the school, it is observed that students in the
same age group have certain characteristics. When the findings of the study were
analysed, it was seen that children's books with representational and abstract
pictures caused different cognitive reactions in children. It is thought that further
studies with different books and children from different socio-economic

environments will enrich the field.

Key words: Piaget, causal thinking, representational picture, abstract picture,

illustrated children's books
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BOLUM 1
GIRIS
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine ve
siirliliklarina yer verilmistir. Arastirmanin amaci bolimiinde cevap aranan sorular

belirtilmistir. Bu béltimde ayrica arastirmada kullarnilan iki kitap ile ilgili 6zelliklere

yer verilmistir.
1.1 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, anaokulu ve ilkokul dordiincti simf 6grencilerinin soyut ve temsili

gorsellere/icerige yonelik bilissel tepkilerini incelemek amaciyla tasarlanmustir.
Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Anasinifi ile dérdiincti sinif 6grencilerinin soyut sanat dgelerine yonelik yorumlar:

nasil farklilasmaktadir?

2. Anasmifi ile dordincti smif 6grencilerinin temsili sanat Ogelerine yonelik

yorumlar1 nasil farklilasmaktadir?

3. Anasmifi ile dordiincti sinif 6grencilerinin soyut sanat dgelerine yonelik mantiksal

akil ytirtitme becerileri nasil farklilasmaktadir?

4. Anasmifi ile dordiincti smuf Ogrencilerinin temsili sanat Ogelerine yonelik

mantiksal akil ytirtitme becerileri nasil farklilasmaktadir?

5. Anasmifit ile dordiincti smif Ogrencilerinin soyut sanat Ogelerine yonelik

diistincelerini ifade ederken kullandiklar1 dil nasil farklilik gostermektedir?

6. Anasmifi ile dordincti smif Ogrencilerinin temsili sanat Ogelerine yonelik

diistincelerini ifade ederken kullandiklar1 dil nasil farklilik gostermektedir?



1.2 ARASTIRMANIN ONEMI

Cocukta 6-12 yas doneminde zihinsel islemler oldukca yogundur. Cocuk bir 6nceki
donemde kazandigl kavramlar tizerinde daha karmasik zihinsel islemler yapabilir.
Bu donemde zihinsel gelisimi ve gelecekteki hayati i¢cin 6nemli olan davranislar
kazanir. Islem 6ncesi donemde benmerkezci distuntip akil yiriiten ¢ocuklar somut
islem donemine geldikleri zaman daha genis bir akil ytirtitme becerisi gosterirler.
Benmerkezci diistinceden uzaklasarak sosyal iliskiler ile dis diinyayr anlayip
karmasik semalar olusturmaya basglarlar. Islem 6ncesi donemde tek diisiinceye
odaklanarak diger diistinceleri gormezden gelip diistincenin gercekle ortiismedigini
anlamayan ¢ocuk, somut islem doénemi ile diger boyutlar: gz ontine almaya baslar
(Piaget, 2017). 6-12 yaslarinda cocuklar somut islem donemi ile parca-biitin ve
biittin parca iliskisi kurmaya bagslarlar. Boylece ttimevarim yontemini kullanan
cocuklar cikarim yapmaya baslayarak bilinenden bilinmeyene ulasmaktadirlar
(Lillard ve Flawell, 1992). Somut islem doneminde ¢ocuklar mantiksal diistinerek
muhakeme yapmay1 Ogrenirler. Bir durumu degerlendirirken dikkatini, zihinsel
yeteneklerini kullanarak diger boyutlar ve degiskenleri de g6z oOntine alirlar.
Cocuklar 11-12 yaslarina geldiklerinde ise baskalarinin diistincelerini de dikkate
alarak akil ytirtitebilirler. Olasiliklar1 dikkate alip sonuglarla ilgili yorum ve yordama
yapmaktadirlar (Piaget, 2017). Cocuklarin akil ytirtitme becerileri yasla birlikte

gelisim gostermektedir.

Cocukluk doneminin bilissel gelisiminde gorme duyusu zihin i¢in en etkili verileri
saglamaktadir.  Ozellikle islem  ©ncesi donemde diisiinme imgelerle
gerceklesmektedir. Cocuklar resimlerden yola ¢ikip hayal kurarak ogrenmelerini
pekistirmekte ve yeni anlamlar olusturmaktadirlar. Bu durum Piaget tarafindan
zihinsel temsil olarak adlandirilir. Ornegin, bir ¢ocuk bir lekeyi veya bulutu yeni
ogrendigi hayvan imgesi ile benzestirebilir veya sekilden yola cikip yeni bir varlik
olusturabilir. Cocuk zihinlerinde imgesel ve yaratici diistinme faaliyetleri yaygmn
olarak gortilmektedir (Aliosman ve Karaata, 2023). Bu nedenle resimli cocuk

kitaplar1 ¢cocuklar icin biiytik 6nem tasimaktadir. Resimli kitaplar aracilig: ile cocuk



akil ytirtitme becerilerini kullanarak diistincelerini ifade edecektir. Nedensel akil

ytirtitme becerisi de bunlardan biridir.

Nedensel akil yirtitme, nedensel iliskiler ile ilgili aciklama yapma, tahminlerde
bulunma ve ¢ikarim yapma becerisidir (Gosen, 2012; Reed vd., 2015; Zucker vd.,
2010). Hikayenin farkli boltimleri arasinda baglant1 kurma ve neden sonug iliskileri
belirleme diizeyi cocuklarin hikdyeyi anlama ve nedensel akil yiirtitme seviyeleri ile
ilgilidir (Filiatrault-Veilleux vd., 2016). Nedensel akil ytriitme becerisi ¢ocuklarda
erken ¢ocukluk doneminde neden-sonug iliskilerini algilamalar: ile ortaya cikar.
Bebeklik  doneminde cocuklar fiziksel olaylar arasinda neden-sonug iliskileri
kurmaya baslarlar. Kiiciik ¢ocuklarin hemen hemen her konuda aciklama yaptiklar:
gortilmektedir. Kiiciik yaslarda nedensel olaylar1 algilayan cocuklarm yaslar:
ilerledikce daha sofistike akil ytirtitme becerilerinin de gelistigi gozlenmistir. 2-4
yasindaki ¢ocuklar ortintiileri gozlemleyerek nedensel iliski kurmaktadir. Bu
nedensel diistinme basit diizeydedir. Das Gupta ve Bryant (1989) yaptiklar: arastirma
sonucunda nesnede meydana gelen degisiklige neyin neden oldugunu 4 yas grubu
cocuklarin kolayca cikarabildigini fakat {i¢ yas grubunun fark edemedigini ifade
etmislerdir. Nedensel muhakeme becerisinin yasla beraber gelistigi gortilmektedir.
Cocuklarin nedensel agiklamalarina bakan Legare ve digerleri (2010) cocuklarin
nedensel aciklamalarini aslinda nedensel aciklamalar ile tutarli olmayan olaylarin
tetikledigini gozlemlemislerdir. Bu durum cocuklarin agiklamalarinin kesif islevi
gordiigiinti gostermektedir. Ayrica cocuklar dogal olaylar ve insan faaliyetleri ile de
nedensel acgiklama sunmaktadirlar. Nedensel akil yiirtitme becerileri 6 ya da 7
yasindan sonra daha karmasik hale gelmeye baslasa da yetenekli cocuklarin nedensel
iliskiler hakkinda da dustinme becerileri oldukga gelismistir. Kugiik cocuklar 6n
bilgilerini ve deneyimlerini kullanarak nedensel ¢ikarim ve tahminlerde bulunurlar.
Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar mevcuttur. Bunun sebebi gunliik
hayatlarindaki farkliliklardir. Cocuk ve ebeveyn arasindaki konusma niteligi ve
sikligi, giinliik olaylarin nedenlerini ve sonuglarimi anlamalar1 acisindan etkilidir.
Erken cocukluk doneminde neden-sonug iliskilerini anlamalarini tesvik edecek

faaliyetlerin saglanmasi oldukca 6nemlidir (Reed, Hurks vd., 2015).



Cocuklar nedensel akil ytiriitmeyi en ¢ok anlatida kullanirlar. Anlatilar karakterler,
olaylar, hareketler, motivasyonlar, duygular arasindaki iliskiler kuran 6ykiilerdir.
Anlatilar tipik olarak birka¢ tip nedensellik igermektedir. Fiziksel nedensellik
varliklar arasindaki etkilesimleri (hareket eden bir nesnenin carparak baska nesneyi
hareket ettirmesi gibi) ifade eder. Psikolojik nedensellik karakterin davranisi ile
zihinsel durumlarin iligkisidir (6rnegin, mutlu oldugu icgin giilmek). Ugiincii bir tip
olan durumsal nedensellik ise davranis veya zihinsel durumun hikayedeki olaylarla
baglantisinin (birinin tuzaga diisttgi icin tzgin olmasi gibi) kurulmasidir. Tek
olayin birden fazla nedeni olabilecegi gibi tek neden birden fazla olaya da yol
acabilir. Cocuklar hikdye unsurlari arasinda nedensel iligkili kavramlardan yola
cikarak anlatilar ile anlamli temsiller olustururlar. Cocuklar anlatilardaki resimli
uyaranlar ile ¢ikarimlarda bulunarak, tahminler olusturur ve olay orgiilerini
nedensel olarak siralayarak tutarli agiklamalar yapabilirler (Paris ve Paris, 2003).
O'Neill, Pearce ve Pick (2004) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarin anlatilarini 6lgen
arastirmada kiiciik cocuklarin resimli hikaye kitabini anlatirken muhakeme
becerisini kullandiklar1 gortlmiistiir. Karakterler arasinda etkilesim kurarak zihinsel
durumu tasvir ettikleri sonucuna ulagmislardir. Kuigiik ¢cocuklarin resimli kitaplara
verdikleri sozlii tepkiler neden sonu¢ muhakemesinin yam sira etiketlemeyi (resmi
tanimlama) ve algisal olarak ayrintili gozlemi icermekte oldugunu tespit etmislerdir.
Cocuklar 5 yasina geldiklerinde tutarli anlatilar mtimkiindiir (Schick & Melzi, 2010).
Peterson, Jesso ve McCabe (1999) dezavantajli okul 6ncesi cocuklarin anlat1 becerileri
icin calismis onlara acik uglu, baglam kuracaklar: ve uzun anlatilarim tesvik edici
sorular sormuslardir. Uygulamadan bir yil sonra cocuklarin anlati becerilerinin

gelistigi gozlemlenmistir.

Temsili ve soyut resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarda nedensel diisinme agisindan
oldukca onemlidir. Nitelikli c¢ocuk kitabimin sanatsal yaklasimla ele alinmasi
gerekmektedir. Ctinkti bu kitaplar ¢ocukta bilissel diistinme becerilerini gelistirerek
elestirel diistinmeyi, sorgulamay1 da saglamaktadirlar (Ozen, 2022). Okul 6ncesi
donemde bilissel gelisim agisindan gorseller metinden daha ©nemli bir rol
oynamaktadir. Ergen (2009, s.9) kitaplardaki illtistrasyonlari, verilmek istenen iletiyi

edilgen sekilde okutmaktan ¢ok yaratic1 ve imgesel diistinceyi saglayacak nitelikte

4



aktif okumay1 saglayan yontem olarak ifade eder. Yaratici gozleme dayali bakis agis:
sunan soyutlama ile ise cocukta yaratic1 bakis acisini tetikleyerek esnek bir diistinme
olusturmaktadir. Cocuk kitaplarini resimlemede cocuklarin her zaman gormiis
oldugu anlatimlardan kaginmak gerekir. Ezber bozan ve hayal giictinti tetikleyecek

anlatimlara yer verilmelidir(Ozen, 2022).

Cocuk kitaplarindaki iletiler cocugun kendi diistinme sistemini olusturmasini
sagladigindan onem tasir (Yenigeri, 2018). Soyut ozellikteki kitaplarin 6nti acik
oldugundan cocugun hayal giictinti destekler niteliktedir. Giilerytiz'e gore (2006)
kitaplardaki temalar c¢ocuklardaki yaratici dustinceyi destekleyerek esnek
diisinmesini saglar. Cocuk ortiik olarak verilen mesaji anlamak igin bilissel
mekanizmalarini devreye sokar. Mesajin dogrudan verildigi cocuk kitaplar: cocugun
akil yuriitmesine firsat vermez ve mesaji net sekilde verir (Sever, 2015). Oguzkan’a
gore (2013) ise, cocuk kitaplarinda temanin agik bir sekilde verilmesi gerekir. Bu
konuda farkh diistinceler bulunmakta olup yapmis oldugumuz arastirma bu nedenle

de 6nem tasimaktadir.

Cocuk edebiyat: calismalari ile taninan yazar Kiimmerling (2013), soyut sembollerin
ve resimli aracglarin ¢ocugun gelisimini destekleyecegini ifade ederek bu konunun
okul cag1 cocuklar ile ayrintili arastirilmasini 6nermistir. Rodway ve ark., 2016
yilinda yapmis oldugu arastirmasinda ¢ocuklardan soyut ve temsili sanat eserlerini
inceleyerek derecelendirmelerini ve kararlarini gerekcelendirmelerini istemistir.
Bunun icin 4, 6, 8, 10 yasindaki 20 ¢ocukla calisan arastirmaci ¢cocuklara 10 soyut, 10
temsili resim gostererek hangilerini sevdikleri, ne kadar sevdikleri sorularak neden
sevdiklerini aciklamalar1 istemistir. Yapilan arastirmada estetik tercihlerdeki
gozlemciler arasindaki uyum, soyut ve temsili sanat icin 4 ile 8 yas arasinda yasla
birlikte artmustir. 6 yasindan sonra ¢ocuklarda temsili ve soyut sanat eserlerini begeni
diizeyi farkhilasmaya baslamistir. Temsili resimlerde cocuklar daha fazla ortak
kararlar vermislerdir. Yas ilerledikce soyut sanat eserlerinde daha farkli duygu ve
diistinceler ortaya ¢ikmistir. Nedensellikle diistinmenin en énemli araglarindan biri
oldugundan soyut ve somut sanat eserlerine gocuklarin tepkileri biiytik 6nem

tasimaktadir. Temsili sanat eserlerini begenmede cocuklarin en o6nemli



gerekcelendirmeleri daha ¢ok sanat eserinin konusuyla ilgili olmustur. Soyut sanat
eserini neden begenip begenmedigi soruldugunda ise eserin sanatsal 6zellikleri ve
gorsellerin renkleri 6n plana c¢ikmistir. Temsili sanat eserleri soyut eserlere gore
cocuklarda daha yiiksek diizeyde cagrisim ve duygusal tepkiye yol agmustir.
Cocuklar yillar icerisinde benmerkezcilikten uzaklasarak baskalarina hesaba
katmaya baslarlar ve zihin teorileri gelisim gosterir. Arastirmaci bilissel gelisimle
paralel olarak diistinerek cocuklarin yaslar: ilerledikce sanatciya referans vererek
begenilerinin nedenlerini agiklamaya yapmaya basladiklarini tespit etmistir. Insanlar
yasami1 boyunca temsili igerikle daha fazla karsi karsiya kalmaktadir. Bu nedenle yas
ilerledikge insanlar arasi farklilasma azalmakta ve daha ortak goruislere sahip olmaya
baslamaktadir. Soyut sanat eserlerinde ise herkes birbirinden ayn
gerekcelendirmeler yapabilmektedir.  Yapilan arastirmada da gorildugi gibi
cocuklarin temsili ve soyut sanata bilissel ve duyussal tepkileri farkli olmaktadur.
Temsili ve soyut sanatin cocuklar tizerindeki etkisini arastiran bir calismaya
rastlanmamistir. Farkli sanat ttirlerinde hazirlanan kitaplarin ¢ocuklarin kitabi
algilamalari, neden sonug iliskisi kurmalar: ile ilgili bir arastirma bugiine kadar
yapilmamistir. Roadway (2016) yapmis oldugu arastirmasinda 4, 6, 8, 10 yas

cocuklari ile galissa da neden sonug iliskisi iceren bir baglama deginmemistir.

Van der Wilt ve arkadaslari (2022) yapmus olduklar1 arastirmada ise cocuklar
nedensel iligkiler ile ilgili tahminlerde bulunarak ¢ikarimlar yapmistir. Cocuklar bu
c¢ikarimlar1 neden yaptiklar1 ile ilgili aciklamalarda bulunmuslardir. Bu
aciklamalarin  yapilmasi  c¢ocuklarin nedensel akil yirttme becerilerini
gostermektedir. Van der Wilt ve arkadaslar1 (2022) arastirmalarinda Reed ve
digerlerinin cercevesini kullanarak c¢ocuklarin ortak kitap okuma etkinlikleri
sirasinda ne derece akil yiirtitttiklerini incelemislerdir. Bu ¢erceve nedensel olmayan
ti¢ kategori (etiketleme, gozlem, detaylandirma) ve nedensel {i¢ kategori (cikarim,
tahmin, aciklama) icermektedir. Yapilan arastirma sonucunda ¢ocuklarin nedensel
akil ytirtitme becerileri incelenmis nedensel akil yiiriitme becerilerinde 6nemli

degisiklik olmadig1 gozlemlenmistir.



Cocuklarin temsili ve soyut resimli cocuk kitaplarma da farkli tepki verecekleri
dustuntlmektedir. Anlatilar ¢ocuklarin nedensel akil yiriitme becerilerini
gozlemleme firsati sunmaktadir. Bu nedenle arastirmada resimli ¢ocuk kitaplar:
kullanilmistir. Soyut ve temsili resimli ¢cocuk kitaplar: cocuklarla beraber incelenerek
nedensel akil yurtitme becerileri ele alinmistir. Arastirmada 5 yas ve 9 yas grubu
cocuklarla calisilmistir. Cocuklarin donemsel olarak farkli zihinsel 6zellikler
tasidiklar icin farkli tepkiler verecekleri diistintilmektedir. Temsili ve soyut resimli
cocuk kitaplari ile ilgili arastirmalara rastlanmis olsada nedensel diistinme becerisi
ile ilgili bir calismaya rastlanmamuistir. Bu arastirmanin alana katki saglayacag:

diistiniilmektedir.
1.2.1 LEO LIONNI PEZZETTINO

Leo Lionni'nin dykiilerinde sade bir anlatim vardir. Soyut resimleri ve kahramanlar:
siklikla kullanmistir. Sectigi oykiiler evrensel temalara sahiptir. Lionni kitaplarinda
sanat dilini kullanarak daha gtclii bir anlam ifade eder. Anlati okuyucularin
deneyimsel evreni ile bulusarak farkli anlamlara acilir. Cocuklar: bile harekete
gecirecek zengin ve hafif bir anlati kullanir. Cocuk kitaplarinda resimlerdeki
renklerin kullanim cinsiyet kutuplasmalarini gostermektedir. Fakat Leo Lionni'nin
Pezzettino kitabindaki karakterler bile bir toplumsal cinsiyet tastmamaktadir (Lepri,

2018).

Dallari'ye gore (2012) bir ¢ocuk kitabinda resimler kelimelerden daha giicludiir.
[llistrasyonlar okuyucuyu biiyiileyerek kalict bir etki birakir. Ciinkii resimler dikkat
cekmekle kalmayip gorsel okuryazarlik stirecini tesvik ederek kisisel hayal gtictini
ortaya cikarir. Nikolajevanin (2006) belirttigi gibi resimli kitaplarda sozel ve ikonik
gerilim sozctiikler ve imgeler arasinda sinirsiz kod yaratir. Okuyucu sozelden gorsele
gorselden sozele stirekli bir birlesim icerisinde anlamaktadir. Gorsel metaforlarin
kullanilmas1 okuyucunun kafasim1 karistirabilir. Okur gercek anlamin 6tesine

gecmekte zorlanacak ve kendi yorumunu katacaktir (Lepri, 2018).

Leo Lionni (2003) anlamin yorumlanmasinda imgenin metinden daha onemli

oldugunu savunur. Lionni'ye gore cocuk resimli kitaplar aracilig1 ile hayal giictinii



harekete gecirerek yonlendirir. Leo Lionni'nin farkl kitaplarinda da soyut resimleri
kullandig1 goriilmektedir (Nicolajeva, 2006). Pezzettino kitabi gibi yazarmn Kigtik
Mavi ve Kigciik Sar1 kitabi da soyut resimleri kullandig1 kitaplardan biridir. Leo
Lionni'nin Kiicik Mavi ve Kiigiik Sar1 isimli kitab1 1959 yilinda Amerika’da
yaymlanan modern nitelikte devrim ozelligi tasiyan bir kitaptir. Kitap modern
nitelikte ve yenilik¢i temsil fikrine dayanmaktadir. Nicolajeva’ya gore (2006) hem
karakter olusumu hem de kurgusu agisindan anlatida gorseller metne gok muhtagtir.
Yazi olmadan olayin ne oldugunu anlamak miimkiin degildir. Ona gore eger birisi
yazi ile kitab1 bize anlatmasaydi kitaptaki olayimn ne oldugunu anlayamazdik. Gorsel
ve metnin aralarindaki iliski ile kitabi anlayabiliriz. Benzer sekilde, Pezzettino
kitabinda da oykiide neler oldugunu anlayabilmek i¢in metine ihtiyacimiz vardir.
Soyut gorsellerden olusan bu kitapta karakterin yasadiklarini, sorularim tam olarak

anlayabilmek i¢in yazili anlatiya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Pezzettino kitabinda Leo Lionni ayr1 ilgi ¢eken gorseller kullanarak ilham veren bir
sanatsal temsil olusturmaktadir. Leo Lionni Pezzettino kitabinda kendi kimligini
arayan bir karenin hikayesini anlatmaktadir. Hikayede Pezzettino adinda turuncu bir
kare kendisini btiyiik bir parcanin kiictik parcasi gibi hisseder. Kimin pargasi
oldugunu bulmak igin yola ¢ikip kosan, ytizen, giiclii gibi isimlere sahip farkl
renkteki karelerden meydana gelen karakterlere onlarin pargast olup olmayacagini
sorar. Pezzettino hepsinden eksik bir parcalari olmadigr yanitii alir. Sonunda
Bilge'nin yonlendirmesiyle Pat Adasina gider ve adada yere diiserek parcalara
ayrilir. Digerleri gibi kiiclik parcaciklardan olustugunu 6grenen Pezzettino sevingle
evine geri doner. Pezzettino kendi kimligini arayip kendini kabul etme ile ilgili bir

kitaptir (Saglam ve Altun, 2021).
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Yazar kitabinda ana karakter olarak bir turuncu kareyi kullanmaktadir. Bir tuglaya
benzer turuncu bir renk lekesidir. Karakterin bir cinsel kimligi yoktur. Kitapta “kim”
oldugunu anlamaya calisan turuncu bir kare ve onun gibi renkli karelerden meydana
gelen arkadaslar1 yer almaktadir. Insan gibi davranan renk lekeleri kitabin

karakterlerini olusturmaktadar.

Kitaptaki gorseller goriinenden ziyade tahmin edilebilir bir 6zellik tasimaktadir.
Eserin gorsellerinin soyut o©zellik tasidigi soylenebilir. Kitapta Pezzettino'nun
arkadaslar1 sadece yeteneklerini iceren isimler tasimaktadirlar. Cocuklar kitabin
gorsellerine bakarak sayisiz tahminde bulunabilirler. Ayrica yazar hikayenin
konusunu agikga belirtmedigi icin gocuklar i¢in kitabin konusunu bulmak kolay
degildir. Kitaptaki gorseller cocugun konuyu bulmasi agisindan sayisiz olanaklar
olusturacaktir. Kitabin derin sekilde okunmasi ¢ok katmanli anlamlar ortaya koyar
ve sayi1siz ¢ikarima yol acar. Kisinin kimliginin bir ¢ok unsurdan (deneyim, duygu,
beceri, bedensel roller, sosyal roller) olustugu sonucuna varmak miimkiin olsa da
¢ogu okuyucu bunun farkinda degildir. Kitaptaki bir baska mesaj da her birimizin
kendine 6zgii fark edilemez bir kimligi vardir, denilebilir. Pezzettino’nun sanatsal
goriinttileri sozel metinlerle desteklenmektedir. Kitap okuyucunun hayal giictini

zenginlestirmeye katkida bulunacaktir (Lepri, 2018).



1.2.2 SARA SAHINKANAT UC KEDI BiR DILEK

Sara Sahinkanatin Ug¢ Kedi Bir Dilek eserinin cizimi Ayse Inan tarafindan
yapimistir. Eserde resimler ve metin arasindaki iliski ve uyum oldukga giicludiir.

Cizimler olabildigince metni yansitacak 6zellik tasimaktadir (Demir, 2021).

Kitapta kayan bir yi1ldiz goriince dilek tutarsa dileginin gerceklesecegini 6grenen Piti
surekli gokytiziine bakarak kayan bir yildizi beklemeye baslar. Pati ve Pus
arkadaslar1 icin endiselenerek onun mutlu olmas: icin plan kurarlar. Planlarimni
uyguladiklarinda Piti kayan bir yildiz gordugunti distinerek mutlu olup bir dilek
tutar. Piti uykuya daldiginda arkadaslar1 yanlis yapip yapmadiklarimi dustintirler.
Bu sirada gercek bir yildiz kayar ve Pati ve Pus Piti'nin dileginin gercek olmasini

dilerler.

Yazar kitapta arkadashik temas: {izerinde durmaktadir. Tema kurgu araciligy ile
okura kolaylikla verilebilmektedir. Eserde yer alan resimler hikayenin gectigi cevreyi
net ve anlasilir bir sekilde betimlemektedir. Kitap kahramanlar1 gercekgi bir sekilde
resmedilmistir. Gercek¢i bicimde resmedilen canlilar ve kahramanlar cocuklarin
gercek hayattan kopmadan hayal kurabilmelerini saglamaktadir. Resimler
degerlendirildiginde cocuklara estetik ve dgreticilik bir arada verilmeye calisilmistir

(Demir, 2021).

Kitaptaki gorseller acik ve anlasilir nitelikte olup cocugun kitaptaki olaylara
ulasabilecegi niteliktedir. Hikdyenin konusu acikca belirtildigi igin cocugun
tahminlerinin siirh olacag diistintilebilir. Demir’e gore (2021) kahramanlarin ytiz

ifadeleri ve ayrintilar hikayenin ilerleyen boliimlerindeki olaylar hakkinda ipuclar:
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vermektedir. Okumaya baslamadan cocuklarin yorumlamalar: istenebilir. Bir
taraftan hikdye okunarak kurgu ilerledigi zaman cocuk hayal giicti ile kurgu
arasinda iliski kurarak hikdyeden kopmayacaktir. Gorseller olaylar ile uyumlu
oldugu ve ipuglart tasidigr icin cocuklarin hikdyedeki sonuca ulasmalar1 zor

olmayacaktir.

1.3 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma Istanbul ili Esenler ilcesindeki ayni sosyo-ekonomik diizeydeki
anasinifit ve dordiincti simif 6grencileri ile sinirlidir. Arastirma igin temsili ve soyut
resimli birer kitap kullanilmistir. Pezzettino kitab1 soyut resim ve karakterlere sahip
bir kitaptir. U¢ Kedi Bir Dilek kitabi ise temsili resimlerin kullamldig1 resimlerden
sayfada olanlara ulasabildigimiz bir kitaptir. Arastirma bu iki 6zellikteki kitap ile

siirlidir.

11



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1 RESIMLI COCUK KITAPLARI

Resimli gocuk kitaplarinda yer alan sozctik ve resimler cocugun bilissel ve sosyal
duygusal gelisimini destekler (Cole ve Valentine, 2000). Cocugun gercek hayatla bag
kurmasini saglayan ¢ocuk kitaplar1 egitsel bir arag islevi ile dogal bir 6grenme ortami
yaratmaktadir. Kitaplarla etkilesim icinde olan cocuk dilsel, toplumsal, bilissel ve
kisisel gelisim acisindan ilerleme gosterecektir. Anne ve babalarin bu sebeple
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini dikkate alan sanat¢i duyarlilig: ile hazirlanmis

olan ¢ocuk kitaplari ile cocuklarmin bulusmalarin saglamalar: gerekir (Sever, 2003).

Okul oncesi ve ilkogretim donemlerine ait gocuk kitaplarinin ¢ocuklarin diis kurma
ve diistinme yetilerini gelistirmesi beklenir. Cocukta kavram gelismesini saglayan ve
resim yapma istegi uyandiran kitaplarin ¢ocugun 6grenmelerine katk:i saglamalar:
beklenir (Sever,2003). Nitelikli goriintiiler yansitan resimler metinlere gore bellege
daha kolay yerlestirmektedir. Resim bakilan, goriilen, duyumsanan ve iletiyi izleyen

kisiye tasiy1p diisiindiiren bir sanattir (Ozer, 2007: 427).

Sever (2015), okul 6ncesi cagindaki ¢ocuklarin duyu algilarini uyarmanin en etkili
yolu olarak gorsel okuma yapmalar: gerektigini soyler. Cocuk edebiyat1 yapitlarimin
yalin resimleri ve 0zgiin ¢izgileri olmalidir. Cocuk resimler aracilig1 ile 6zgilin
oykiler olusturabilmelidir. Resimler sanatsal ve 6zgtin olmali, sanata iliskin 6n
bilgiler kazanmalarin saglamalidir. “Cocuk, 6ncelikli olarak bir biittin olarak resme
bakar ve resimdeki ayrintilar1 kesfetmeye calisir. Baska bir sdyleyisle, cocuk, resmi
alimlayana kadar renk tiirlerini, ¢izgi bicimlerini, renk ve ¢izgilerin olusturdugu
gorselleri, gorsellerin yansittigit durumlari, gorseldeki karakterin eylem ve
davranislarini inceler. Cocugun resme yonelik bu cabasi, resimde yansitilan olaya
anlamsal olarak ortak olmasinmi saglar. Bu bakimdan, resimlerin renk, ¢izgi, doku,
bosluk, bicim, tonlama ve kompozisyon olarak biittinliik olusturmasi ve cocugun

gelisimsel diizeyini yansitmasi gerekir” (Cer, 2016: 106).
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Resimli kitaplarla ilgili yapilan arastirmalar cocuklarmn anlatilarinda s6zel ve gorsel
ogelerden anlam cikardiklarini gostermektedir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 aym bir
lokomatif gibi sirali resimler araciligy ile vermek istedigi iletiyi cocuga iletmektedir.
Kitaplardaki resimler ¢ocuklarin anlam evrenine ulasilmasini saglar (Sahin, 2014).
Hikaye hizli okunmamali ve kitap sayfalarindaki resimler ile ilgili konusulmalidir.
Bu cocugun zihninde canlandirmasimi saglayacaktir (Sawyer, 2009). Bir sonraki
sayfaya gecerken “Sence simdi ne olacak?” sorusunu ¢ocuga sormak cocukta hayal
glictinti ve problem ¢dzme becerilerini destekleyecektir (Er, 2016). Rosenblatt (1978)
cocuklarin hikayeyi dinlerken kendi deneyimleri, duygular1 ve diistinceleri ile
baglant1 kurarak kitap ile bagdastirdiklarini ifade eder. Bu nedenle cocuk kitaplar:

cocuklarin duygusal gelisiminde etkilidir.
2.2 COCUK KITAPLARINDA ILETI

fleti sozltik anlamu ile “yazi veya sozle verilen, gonderilen bilgi, mesaj” olarak
tanimlanabilir (TDK, 2022). Giilerytiz'e gore (2002) “Kaynak tarafindan olusturulan
icerigin icindeki duygu, diisiince, Onermelerin biitiintine ileti ya da mesaj”
denilmektedir. Kitaplarda iletiler bazen agik bigimde verilse de iletiler metinlerde
genellikle orttilti bir anlatim ile verilmektedir (Biiytikikiz, 2019). Demirel, Gegen,
Seven, Tozlu ve Uludag (2011) iletilerin ortiik olarak verilebilecegi gibi bazen
dogrudan, dolayl ve soru bigiminde de metin icinde yedirilmis sekilde bulunacagin
ifade eder. Yazar cocuk kitaplarinda ilettikleri ile cocugun diinyasim1 énemli 6lctide
etkileyebilmektedir. Cocuk edebiyatinda egitsel ileti dnemli bir yer tutmaktadir.
Egitsel iletiler metinler aracilig1 ile cocugun gelisimini olumlu sekilde destekleyecek
nitelikte aktarildig; iletilerdir. Cocuk olay orgiisti icinde karakter ile 6zdesim kurarak
verilen egitsel iletiyi almalidir. Egitsel iletiler ¢ocugun bilissel, duygusal, sosyal

gelisimlerine uygun olmalidir. (Takir, 2023).

Cocugun sanat ile egitilmesi cocuk edebiyatiin ortaya c¢ikmasimin temel
sebeplerindendir. Bu ytizden ¢ocuklarin okuyacag: kitaplar sanatsal ve egitsel 6zellik
tagtmalidir (Sever, 2003). Iyi 6ykii hareket ve karakterler araciligi ile eglendirirken
ayn1 zamanda nasil diistinecekleri konusunda bir i¢ gorii sunmay1 amaglar (Lukens,

Smith ve Coffel, 2021).
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Cocuk kitaplarinda temalara deginecek olursak ¢ocuk ana tema ve ikincil temalar1
kendi kesfetmelidir. Tk okuyusta dykiiye dair birkag fikir ortaya koyabilir. Okuma
say1st arttikca kesfettigi olasilik sayisi artis gosterecektir. Tema zenginligi stirekli

kesfetme istegi saglayacaktir(Lukens ve digerleri, 2021).

Acik ve ortiik temali cocuk kitaplarla ilgili alan yazina baktigimizda farkli goriislerin
oldugunu gormekteyiz. Bazi yazarlar acik mesajli kitaplarin ¢ocuklar icin daha
uygun oldugunu soylerlerken diger bir grup yazar da ortiik temanin cocuklarin
gelisimi icin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Acik iletili cocuk kitaplari ile ilgili
arastirmalara bakacak olursak acik iletili kitaplarda ¢ok anlamlilik bulunmayip
herkes yazarn ne anlatmak istedigi konusunda hemfikirdir. Yazarin okuyucuya
anlatmak istedigini dogrudan ve berrak sekilde ifade ettigi iletilerdir (Oztiirk, 2021).
Oguzkan’a gore (2013), cocuk kitaplarinda temanin agik bir sekilde verilmesi gerekir.
Kitabin temas: farkli yorumlara agik olan eserler cocuklarda kararsizliklara, yanls
anlamalara neden olacaktir. Ulasmak istedigi nokta acgik olmayan, verilmek istenen
ileti ve fikirler anlasilir olmayan eserler cocuklar igin uygun degildir (ipek, 2017).
Cocuk kitaplarinda kullanilan temanin agik ve somut sekilde verilmesi gerekir
(Nalinci, 2018; Oguzkan, 2013). Cocuk edebiyatinda agik temali kitaplar sikca
rastlanir. Yazar okuyucunun kendi gerceklerine hitap eden, birlestirici duygu

olusturan i¢goriilerini bulmasini istiyor olabilir (Lukens ve digerleri, 2021).

Ote yandan ortiikk temali kitaplarim cocuklar igin yararli bulan yazarlara gore
eserdeki ileti metinlerin dokusuna iglenmesi sebebiyle 6rtiikk olmalidir (Ozdemir,
1995). Ama edebi eserlerde ortiik iletinin olmasi ¢cocuklarin kapasitelerinin tisttinde
bir aktarimm olmasi anlaminda degildir (Pilten, 2022). Cocuk edebiyatinda
eserlerdeki iletiler sanatsal bir anlatimla dogrudan degil fakat anlayabilecekleri bir
tislupla yer almalidir (Demirel, 2021). fleti dikkat cekmeli, sembollerden basit
olmalidir (Pilten, 2022). Eserlerdeki iletilerin ortiik, eser ile kaynasmus olarak
verilmesi gerekir(Canli ve Aslan, 2018). Deniz (2018), cocuk kitaplarindaki iletinin
didaktik sekilde degil, kendi anlamini cikaracak sekilde verilmesi gerektigini ifade
eder. Simsek ve arkadaslarina (2011)’e gore de cocuk edebiyat: eserlerinde iletinin

ortiik sekilde verilmesi 6nemli bir konudur. Masal, siir, 6ykii gibi eserler okul 6ncesi

14



donemden baslayarak genclik donemine kadar dogrudan 6gretme hedefi olan kesin
yargl tasimayan iletilerdir. Eserlerde ¢ocuga anlam ¢ikarma gorevi verilmistir (Sever,
2015). Karahanoglu (2017), iletilerin metnin i¢ine gizlenmesi gerektigini savunarak
dogrudan verilmesinin metni sikict hale getirerek ¢ocugu okumaktan
uzaklastiracagini savunur. Cocuk kitaplarmin iletilerinin ¢ocuklarin yorumlamalarimi
ve anlamlandirmalarmi saglayacak sekilde olmasi gerekir (Wolfenbarger ve Sipe,

2007).

Okuyucu oykiiyti okurken kendi ge¢misini, simdiyi ve gelecek planlarimi da
kendisiyle getirir. Bu durum oykiiye olan tepkilerinin cesitlenmesini saglar.
Okurlarin oykiiyti okuduktan sonra ayni temalara ulasmalari beklenemez. Bir
temanin ana tema veya ikincil tema olmasi bu nedenle okura bagh degisir. Cocuk
edebiyati stireg icerisinde daha karmasik hale gelmektedir. Ayrica okur temayz1 iyi bir
sekilde anlayabilir fakat dogru sekilde ifade edemeyebilir. Acikca ifade etme becerisi
soyutlamay1 anlamadan sonra gelir. Kitap temalar: icin detayli ve incelikli bir
diisinme stireci gereklidir. Bir 6yki cesitli temalar1 birbiri ile baglantili bir bicimde
iletebilir. Tyi bir 6ykii yon gostermeyi hedeflemez. Oykiintin degerli olmasi temadan
cikan ve didaktik olmayan ifadelerle saglanir. Yazarlar eserinin anlamu ile ilgili
ipuglar1 birakirlar. Bir imgeye ya da sozctige birbirinden farkli tepkiler verilmesi

okurun kitaba da farkl tepkiler verebilecegini gosterir (Lukens ve digerleri, 2021).

Mesajlarin  kitaplarda acik veya ortiik olarak ifade edilmesi alan uzmanlar:
tarafindan 6nemli bir konu olarak arastirilmaktadir. Bu konu ile ilgili birbirinden
farklr gortisler bulunmaktadir. Leo Lionni'nin Pezzettino kitabinda soyut resimler ve
kahramanlar kullanmaktadir. Kurgusu ve kullanilan soyut ogeleri ile ortiik mesaj
iceren bir kitaptir. Ug Kedi Bir Dilek kitabinda ise gorsller olaylar ile uyumlu ve
ipuglar1 tasir nitelikte oldugundan Pezzettino kitabina gore daha agik mesajlar

icermektedir.
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2.3 COCUK KITAPLARINDA ILLUSTRASYONLAR

Hh‘istrasyon “Daha cok kitap ici metinlerin aciklayici tanimlarimi giiclendirmek ve
daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla yapilan konulu resimlerdir. Sanat
calismalarinda bir uzmanlik alani olarak yerini almistir.” Tepecik (2002:79). Cocuk
daha konugsmadan bakip tanimayi 6grenmektedir. Ogrenme ile gorme arasinda
onemli bir iligki vardir. Insanda 6grenmenin %83'{iniin gérme duyusuyla olmaktadir
(Cobun, akt: Ergin, 1998:66). An (2017), erken cocukluk evresinde ¢ocugun duyusal
bir varlik oldugunu belirterek cocugun diisinme eylemini gorsel imgelerle
gerceklestirdigini vurgulamaktadir. Cocuk kitaplarin1 resimleyen illiistratorlerin

cocugun gelisim 6zelliklerini dikkate alarak illtistrasyonlar hazirlamalar: gereklidir.

Iyi illustrasyona sahip cocuk kitaplari cocugun hayal giictinii desteklemektedir.
Cocugun somut diistinmeden soyut diisiinmeye, gercekle hayal arasinda iligkiler
kurmasini saglamaktadir. Islem 6ncesi dénemde cocuk zihinsel islemlerini ve bilissel
gelisimini imgeler ve gorseller ile yapilandirmaktadir. Bu donemde imgeler énemli

bir roldedir. imgelerin kalitesi, estetik degeri ve cocuga goreligi oldukga Snemlidir.

Sever (2008), resimli ¢ocuk kitaplarindaki illiistrasyonlar sayesinde cocuklar: yeni
imgeleri  zihninde yerlestirdigini savunmaktadir. Cocuklar  kitaplardaki
illtistrasyonlar1 anlatarak kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirmektedirler.
Resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin yaraticiligina katk: saglamalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle sanat¢inin kitaba 6zgiin ve yaratict imgeler eklemesi faydali olacaktir.
Kara'ya gore (2018), cocuk kitaplar1 cocugun hayal giicini gelistirmektedir. Bu
nedenle illiistratorlerin ¢ocugun dtinyasim yakalayarak kendi tarzlarinda yeni
diinyalar olusturmasi beklenmektedir. Cocugun ufku boylece genislemis olacaktir.
Cocuklarin yetiskinlerde oldugu gibi simirli bir algis1 yoktur. Hinaai (2021), baz
resimlerin gercek diinyada bulamayacaklar1 hayali seyleri gormeleri sagladigini
savunur. Resimler metinleri canli kilar. Bu nedenle cizer, 6zgiin ve sinursiz yaratici

bir bakis agistyla sanatini gergeklestirmelidir.

Cocuk kitaplarinda resimler kelimelerden daha giigldiir. illiistrasyonlar okuyucuyu
hemen biiyiileyerek okuyucuda kalic1 etki birakirlar. Ciinkii resimler sadece dikkat

cekmekle kalmayip kisinin hayal giictinii de gelistirmektedir. Gorsel metaforlar
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okuyucunun kafasmi karistirabilir. Gergcek anlamin oOtesine gecmeye zorlanarak
kendi yorumlarin1 da katarlar (Nikolajeva, Scott,2006). Karlavaris e gore (1984)
cocuk karmasik i¢ diinyasin1 kendi basina organize etmeye calisir. Cocuklar sanat ve
imgeleri semboller araciligiyla okur ve bunlar1 kendi yontemleriyle anlamlandirirlar.
Resimleri yorumlamak ¢ocuklarin bilissel becerilerini gelistirerek yaratici bir bakis
acis1 gelistirmelerini saglar. Temsili ve soyut resimli gocuk kitaplar1 ¢ocuklarda
nedensel diistinme agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu kitaplar gocukta biligsel
diisinme becerilerini gelistirerek elestirel diistinmeyi, sorgulamayi1 da saglamaktadir
(Ozen, 2022). Temsili ve soyut nitelikli cocuk kitaplarina ¢ocuklarin farkli tepkiler

vermesi beklenmektedir.
2.4 PIAGET BILISSEL GELISIM KURAMI

Piaget bilissel gelisimi fiziksel olgunlasma, deneyim, toplumsal etkenler ve
dengeleme olarak ele alir. Cocuklarin kendilerine 6zgt bir dustinme sistemleri
oldugunu ifade etmektedir. Gelisim donemlerinin bir sira halinde ve gelisim
stregleri ile ortiisen bilissel stirecler biittintinde oldugunu savunmaktadir (Piaget,
1959). Sonmez (2009) ise bilissel gelisimi bebeklikten baslayarak yetiskinlige kadar
kisinin c¢evresini, diinyay1 anlama ve diistinme yontemlerini daha karmasik ve etkili

bir duruma getirme stireci olarak ifade eder.

Piaget beyinle sinir sisteminin olgunlasarak bireyin cevresine uyum saglamasi
neticesinde bilissel gelisimin gerceklestigini savunur. Bilissel gelisim ile ilgili sema,
uyum saglama, oziimleme, denge ve uyumlama kavramlari {izerinde durmustur

(Inang, Atic1 ve Bilgin, 2020).

Piaget'ye gore cocuk bir dénemde kazanmasi gereken tiim semalar1 olusturup
gerekli olan bilissel yapiya ulastiginda bir sonraki doneme gecer. Piaget cocuklarin
gelisim asamalarmi sirasiyla gecmesi gerektigini savunmaktadir. Cocugun bir
gelisim donemini atlayip digerine gecemeyecegini ifade eder (Senemoglu, 2010).
Piaget cocugun bilissel gelisiminde bireysel farkliliklar olabilecegini, buna ragmen

donemlerin sirasinin degismeyecegini soyler.

Piaget (2002) bilissel gelisimi dort evrede ele almistir. Bunlar;
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1. Duyu-motor dénem (0-2 yas)

2. Islem 6ncesi donem (2-7 yas)

3. Somut islem donemi (7-11 yas)

4. Soyut islem donemi (11 yas ve {istii)
2.4.1 Duyu-motor donem

Dogumdan iki yasa kadar olan donemdir. Bu evrede bebek duyularina gelen
uyaricilara tepki vermeyi devinsel etkinlikler aracilig1 ile 6grenir (Yazgan Inang, Kilig
Atic1 ve Bilgin, 2020). Bu evrenin basinda tim kazanimlar refleks diizeyinde
gortlmektedir. Emme, tutma, yakalama gibi hareketlerle kendisini ve cevresini
tanimaya c¢alismaktadir. Bunun sonucunda dis diinya ile ilgili basit diizeyde

cerceveler olarak adlandirilabilecek semalar olusturur (Piaget, 2006).

Ayrica bu donemde bebek nesne kaliciligini kesfeder. Nesne stirekliligi, nesnenin
duyularimizdan bagimsiz olarak var olmaya devam etmesidir (Aydin, 2016). Bebekte
dogdugundan dordiincti aya kadar olan siirecte nesne stirekliligiyle ilgili farkindalik
gelismemistir. Piaget bebeklerin dordiincti aydan itibaren (4-8 ay) bir kisminin
saklanan bir nesneyi arastirdigini soyler (Baillaargeon ve DeVos, 1991). 18. aydan
itibaren nesne siirekliligi cocuklarda gelisir. Cocuklar nesnelerin nerede olacagin
duistinerek nesneyi ararlar (Bai ve Bertenthal, 1992). Bu evredeki gelisme ¢ocuklarin

sosyokiiltiirel sartlarina bagh olarak farkl: diizeylerde meydana gelir (Aydin, 2016).

Duyu-motor doneminin bir 6zelligi de taklit davranisidir. 12 bebekle dogumdan
sonra birkag saat sonra yapilan deneyde Reissland (1998) yetiskinlerin bebege dogru
egilip dudak btizdiiklerinde veya agizlarim1 genisce agtiklarinda yeni dogan
bebeklerinde dudaklarini hareket ettirdiklerini gozlemlemistir. Piaget’'ye gore (1962,
Akt. Rice, 1997) ertelenmis taklit davranisinin 9-12. aydan daha 6nce olma ihtimali

zayiftir.

Bu evrenin sonuna dogru bebekte dil ve 6grenmede gelismeler gozlenmektedir. Basit
bir sorunla karsilastiklarinda kendi deneyimlerinden yararlanarak ya da

baskalarindan yardim isteyerek problemi c¢6zmeye calismaktadirlar. Deneme
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yanilma ile nesneleri ve olaylar1 sembollestirirler. Gérmiis olduklar1 nesnelerin

gormedikleri zaman da karakteristik 6zelliklerini hatirlarlar (Aydin, 2016).
2.4.2 Islem Oncesi Donem

Islem ©ncesi donem cocugun 2-6 yas araligim kapsar. Bu evrede cocuklar olaylari
meydana getiren bilissel yeterlilikten yoksun olduklar1 icin konular arasinda
mantiksal iliskiler kuramamaktadirlar (Aydin, 2016). Cocuklarda bir seyi yapmaktan
¢ok hayal etme yetenegi gelisir. Zihninde oyuncak ile ilgili tasarim olusturan ¢ocuk
onu kendine ¢cekmeyle ilgili bir resim olusturur. Zihinsel etkinligi sembolik diizeyde
basarmasi icin cocuk eylemi sozciiklerle kullanmalidir. Bu doénemde cocuk dil
gelisimi ile beraber olay ve nesneleri temsil eden kelimelerle diistintip iletisimde

bulunur.

Piaget bu donem cocuklarmin tersine doniistiirememe ozelligini zihinsel islevi
sinirlandirdigini  savunmustur. Cocuk mantiga dayali bir islemin tersine
dontistiirtilebilir oldugunu kavrayamaz. Mesela korunum deneyinde ayni miktarda
olan suyun uzun olan bardaktan kisa bardaga aktarildiginda ayni seviyede olacag:

sonucuna ulasamazlar.

4-5 yaslarinda olan g¢ocuklar dogatistii olaylarin gerceklesmesinin olanaksizligini
dustinemezler. Buyt, kiiclik yastaki ¢ocuklar igin baska birinden aldiklar1 6zel
glicttir. 5 yasindaki gocuklar biiyiiniin bir aldatma oldugunu gormeye baslarlar.
Cocuklarin gergek ile hayal olani ayirt etmeyi bes ya da alt1 yasinda 6grendiklerini

dustintilmektedir (Yazgan 1nang, Kili¢ Aticy, Bilgin, 2020).

Bu dénemde ¢ocuklarda goriilen animizm (canlandirmacilik), canlilarin 6zelliklerini
cansiz olan nesnelere ytiklemektir. Cocuklar canli 6zellik ytiklemeyi oyuncak insan,
doldurulmus hayvan gibi canl figiirleri temsil eden oyuncaklara yaparlar. Cocuklar
doga olusumlarmin kendilerini duyduklarmi diistinerek konusabilirler (Yazgan
Inang, Kilig Atici, Bilgin, 2020). Animizm cocugun diinyay1 anlamamasinin bir

gostergesi canli hayallerinin yansimasidir (Bullock, 1985).

Islem 6ncesi evrede cocuklar karsilastigi durumlarin sadece bir yoniine odaklanip

diger ayrintilara dikkat edemezler. Bu durum sadece bir gortisiin dikkate alinmas:
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olup odaklanma olarak adlandirilir (Yazgan Inang, Kilig Atici, Bilgin, 2020). islem
oncesi donemde cocuklar tek diistinceye odaklanip diger diistinceleri tamamen
gormezden gelirler. Sahip olduklar1 diistincelerin gercekle orttismiiyor olabilecegini

anlamazlar (Lillard ve Flawell, 1992).

Cocuklar bu evrede kendilerine 6zgii dustintip akil yuritirler. [slem Oncesi
donemde cocuklarda 6zelden ©zele akil ytirtitme, ben merkezci distinme, cansiz
nesnelere canli oOzellikleri yiikleme, olaylarin bir yoniine odaklanma, olaylarin
dogatistii nitelikli oldugunu diisiinme gibi zihinsel goriintiiler vardir (Yazgan Inang,

Kili¢ Atic1 ve Bilgin, 2020).
2.4.3 Somut islem Donemi

7-12 yas arasindaki donemdir. Cocuklar somut islem déneminde korunum ve tersine
dondiirme kavramlarmi edinirler. Gortintiilerin yaniltici olma ihtimalini diistiniip
gercegi kendi bilinci ile degisik acilardan test eder. Cocuklar nesneleri birden fazla
ozelligine gore siiflandirirlar. Biytik oranda benmerkezci diistinceden uzaklasirlar.
Sosyal iliskilerle beraber dis diinyay1 anlayarak daha karmasik semalar olustururlar
(Aydin, 2016). Islem oncesi evreye gore genis mantiksal akil yiiriitme becerisi
gosterirler (Jacobs ve Potenza, 1991). Cocuklar kisisel deneyimlerinden yararlanarak

akil yurttebilirler (Sodian, Zaitchik ve Carey, 1991).

Cocuk artik mantiksal diistinmeye baslayarak somut nitelikteki problemleri ¢6zebilir.
Ayrica bircok sozlii problemle aynmi anda ilgilenebilir. Problem c¢6zmeyi ve
muhakemeyi 6grenir. Cocuk bu donemde islemleri tersine cevirip bir islemi bastan
veya sondan ayni noktaya getirebilir. Bu 6zellikle ¢cocuk artik korunumu kavrayabilir

(Yildogan, 2012).

Somut islem doneminde cocuklar hiyerarsik olarak nesneleri siiflayip smiflama
iliskisini anlayabilirler. Bu durum ¢ocuklarin parcanin biittinle ve biitiiniin parcayla
olan iliskisini anlamalarim1 saglar. Cocuklar kategori temelli tiimevarim ile bilgi
dagarciklarini genisletebilirler (Yazgan Inang, Kilic Atici, Bilgin, 2020). Cocuklarin
timevarim ile ¢ikarim yapmalari yordama yapmalarini, bilinenden yola ¢ikarak

bilenmeyene ulasip genelleme yapmalarini saglar (Farrar, Raney ve Boyer, 1992).
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Diistincelerinin sonugclarin1 kontrol ederek diistincelerini tersine gevirebilirler. Ayrica
yasamlarinda karsilastiklart1 somut nesneler ile ilgili zihinsel islemler yapabilir.
Cocuk bu donemde ayrica dolayli gercegi kavrayabilir. Olayin veya nesnenin sadece

gortilen tarafin1 degil goriilmeyen tarafini da algilar.

Piaget, cocugun vyas ilerledikce esnek diisundiigini ve olaylarin nedenini
aciklayabildigini ifade eder. Cocuk odaktan uzaklasarak dustintir. Boylece bir olay1
veya durumu degerlendirirken odaktan wuzaklasarak dikkatini tek boyuta
odaklamaz. Zihinsel yetenegini kullanarak diger boyutlar1 da goz ontine alir

(Yildogan, 2012).
2.4.4 Soyut Islem Dénemi

Bu donemde ¢ocuklar dnermesel mantig1 kullanip goriislerini sistemli hale getirerek
kuramlar gelistirebilirler (Yazgan Inang, Kilic Atici ve Bilgin, 2020). Bu dénemde
cocuk problemlere farkli acilardan bakip baskalarimin da gortis acilarimi kavrar.

Olumlu sosyal iligkiler kurarak kendilerini gelistirirler (Aydin, 2016).

Soyut islem doneminde cocuklar soyut ve orada olmayani diistinebilmektedirler.
Gelecekte olabilecek seyler hakkinda diistinebilirler. Diistinceyi gelistirerek yeni
diistince {tretebilirler. Bu donemde sadece verileni almakla yetinmeyip ne

olabilecegini de algilayabilirler (Yazgan inang, Kili¢ Aticy, Bilgin, 2020).

Birey artik {ist diizey akil yurtitme becerisine sahiptir. Problem ¢6zmede
tumevarimsal ve timdengelimsel diistinceyi kullanarak problemle ilgili ¢oztimler

sunar. Olasiliklar1 diistinerek sonuglar ile ilgili yorum ve yordama yapabilir.

Soyut diistinme becerisi gelismistir. Cocuk kendisi i¢in ideal fikir, inang ve deger

gelistirir (Yildogan, 2012).

2.5. DIL VE DUSUNME

Jean Piaget cocukta diistincenin kendine 6zgii bir diizeni ve mantig1 oldugunu
savunarak cocuklarin yetiskinlerden farkl diistindtikleri sonucuna ulasmistir. Cocuk

mantigiin yetiskinlerle karsilastirildigi zaman karmasik bir yapisi oldugunu
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diistinmektedir. Cocukta Dil ve Diisinme kitabinin 6nsoziinde bu karmasik yapry1
soyle ifade eder: “Cocuk mantig1 gercekten ¢ok karmasik bir alandir. Bu alanda
yapilan her ¢alisma aninda, islevsel ve yapisal psikoloji, mantik ve hatta bilgi kuram

baglaminda bir sorunla karsilasilir. Bu labirentte diizgiin bir yol tutturmak hi¢ de

kolay degildir.” (Piaget, 2002, 12).

Piaget (2017) Neuman ve Stern’in ¢ocuklarin dildeki ilk kelimelerinin kavram
belirtmekten uzak, yalnizca istek ve emir anlattigini ifade eder. Cocuklarin sozleri
kendini merkeze alan ve toplumsallasmis dil olarak iki boliime ayrilir. Kendi
sozlerini merkeze alan (egocentrique) boliimdeki ifadelerde c¢ocuk kime
soylenildigini veya kimin tarafindan dinlendigini umursamaz. Kendisi icin soyledigi
veya birini o an isin icine katma zevki i¢in konustugu dil egosantriktir. Cocuk
karsindaki kisiye etki etme veya ona bir seyler 6gretme ihtiyaci tassimaz. Bu durum
herkesin kendisinden soz ettigi ve kimsenin dinleyicilik yapmadigl salon
konusmalarina benzetilebilir. Belirli yasa kadar ¢cocuklar yetiskinlere gore egosantrik
dustntir ve davranirlar. Cocuklarin kullandig1 egosantrik dili 3 bolime ayrilir

(Piaget, 2017).
1.Tekrarlama (yankilama)

Hece ya da sozctiklerin tekrarlanmasidir. Cocuk duydugu kelimeler tekrar etmeyi,
heceleri ve sesleri kendisi i¢in anlamli olmasa bile taklit etmeyi sever. Bu taklit
davranis: tek formil ile tanimlanamayacak kadar karmasiktir. Cocuk taklit ettigi
nesne ile kendini 6zdeslestirerek bunu oyun haline getirir. Bu durum sosyallesme

gibi goriinse de Piaget’ye gore tamamen benmerkezciliktir.

6-7 yas ¢ocuklarda bile cocuklara herhangi bir konu agiklanip hemen agiklamalar geri
istenildigi zaman yalnizca tekrarlama ile yetinirler. Fakat soyledikleri seyin sadece
kendileri tarafindan bulundugunu hayal ederler. Bu durum cocuk tarafindan
bilingsizce yapilir. Cocuklar kelimeleri bir uyum istegi olmaksizin, karsisindaki bile
bulunmaksizin, tekrar etmekten zevk duyarlar. Tekrar etmede goriilen etken
cocugun duydugu kelimeleri kullanma zevkinden fazla sozctikler ile oynama

istegidir. Tekrar etme konusmanin ortasinda birdenbire ortaya cikabilir. Bir isle
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mesgulken ¢ocuklar birbirini dinlemeden konusurlar. Diger ¢ocuklar tarafindan bu

sozctikler kapilarak sadece tekrarlanir ya da monolog haline getirilir (Piaget, 2017).
2.Monolog

Monolog, baskalar1 sayesinde kazanilan sdzlerin aniden ortaya ¢ikmasidir. Cocuk tek
basma da olsa eylem halinde konusmak ve hareketlerine kelimeler eklemek
durumundadir. Cocuk oyunlarini kelimeler ve haykirislarla stislemektedir. Yalniz
olsa bile cocugun yaptig1 seye kelimeleri katmas: genelde karsilasilan bir durumdur.
Sozctikleri kullanarak bir yetiskinle veya yasitiyla iliskiye girmeden yeni kurgulama

yapabilir. Bu da bir bakima dilin biiytistidiir.

Cocuklar icin 7 yasinda bile monolog konusmanin biiytik 6nemi vardir. Cocuklar,
diger cocuklarla birlikte topluluk halinde olduklari zaman da monolog halinde
konusurlar. Dil etkin olsa da iletisim gorevi gormez. Monologtan zevk alan ¢ocuk bir
zaman gelir soylenmekten baska bir sey yapmaz, hareket etmekte oldugunu bile

unutur. Boyle durumlarda sozctikler gerceklige verilen bir emir 6zelligi tasir.

Monologlarin 6zelligi dilin toplumsal yapisindan yoksun olusudur. Monologlarda
dil diistincenin iletilmesi amaciyla degil calismaya tempo tutmaya, onu
desteklemeye yarar. Bagkalar: sayesinde edinilen ifadelerin birden ortaya ¢ikmasidur.
Cocuk Ogrenme stireci icinde kendi gortis agisi ile digerlerinin gortis acilarmni
karistirmaya mahkumdur. Ote yandan taklit ettigini bilmemektedir. Cocuk digerleri
ile kendi kendine konusur ve bunu anlamsiz sozlerle veya ge¢cmis durumlar: devam
ettirme amaciyla yaptig1 kadar emir vermek icin de yapar. Monolog konusmanin
dilin sosyallesme biciminden 6nce veya sonra geldigini soylemek miimkiin degildir

(Piaget, 2002).

Ik cocukluktan yetiskinlige gecerken monologun yavas yavas kayboldugu
gorilmistiir. Yetiskinlerin icsel diistinme seklinde yaptiklar1 monologlar1 cocuklar

isitilebilir sekilde yapmaktadir (Piaget, 2017).
3.1ki Kisilik Monolog veya Karsilikli Monolog

Iki kisilik monolog egosantrik dilin en toplumsal olarudir. Karsilikli monologta bagka

insanlarm ontinde konusmak ve onlarin ilgisini kendi diistincesi tizerine cekme veya
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cektigini sanma hazzi vardir. Cocuk karsisinda baskalari olsa bile kendisi icin soyler.
Cocuk gercekte kimseye seslenmediginden kendisini muhataplarina dinletemez

(Piaget, 2017).

Piaget'ye gore cocuk “ben” ve “benim” ifadeleri ile baslayan konusmalar1 herkesin
dinleyecegini diisinmektedir. Bu noktada monologtan ayrilsa da icerikleri ytiztinden
monologa esittirler. Cocuk kimseye bir seyler 6gretmek iddiasinda degil ytiksek sesle

diistinmektedir.

Ben merkezci konusmayi ti¢ baslikta ele alan Piaget sosyallesmis konusmay1 da dort

kategoriye ayirmustir (Piaget, 2017).
4 .Uyarlanmus Bilgi

Uygun bilgide cocuk kendisini karsisindakine dinletmeyi ve etki etmeyi basarmstir.
Konusurken baskasimin bakis acisina gore konusmaya dikkat eder. Dilin fonksiyonu
duistinceyi iletmektir. Cocugun niyeti karsisindakine bir seyler ogretmektir. Bu
ylizden karsisindakinin bakis agisina gore konusmaya dikkat edip karsisindaki
tarafindan anlasilmis olmay1 amaglar. Cocuk amacina ulasamadig1 zaman isteminde
israr eder. Cocuk istedigi her seyden konusabilme 6zgiirliigiine sahip olup ihtiyag

duydugu tek sey sozlerine muhatap bulmasidir.

Piaget'ye gore cocuklarin aciklamalari sirasinda “ne igin”e verdikleri yamitlar
kesinlikle “hangi neden” anlaminda degildir. Gozlemlenen bilgiler aciklamaya
yaklagsa da duragan ve betimleyicidirler. Nedensel iliskilerin kendi basma
dustintilip ifade edilmemesinin nedeni belki de ¢ocuk diistincesinin kelime halinde

degil de imaj halinde kurgulamasidir.
Piaget'ye (2017) gore su sonuglara ulasabiliriz:
. Uygun bilgide soru ve yanitlar ¢ok olup cocuk dilinde diistinmenin ileticisidir.

. Uygun bilgi ile sozler ile oranlandiginda cocuktaki bilince yonelik

sorgulamanin toplumsal olmadig1 gortilmektedir.

. Cocuklarm birbirlerine vermis olduklar1 bilgiler statik nitelikte olup

nedensellik iliskisi ile ilgili degildir.
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. Cocuklarin aralarinda yapmis olduklar: tartismalar mantiksal cevaptan uzak

olup onaylama ya da yadsima catismasidir.
5. Elestiri ve Alay

Elestiri ve alaylar diistinmeyi bildirme amacindan fazla kavga, rekabet gibi bilincsel
icgtidiileri doyurma amaci tasir. Cocugun belirli bir kisiye seslenmesi, o kisi tizerinde
etkili olmasi yanitlara hatta kavgalara sebep olmasi “uygun bilgi”yi hatirlatir.
Cocugun objektif goriinen elestirileri stibjektif deger yargilar: tasir. Kavgacilik, tistiin

oldugunu kabul ettirme cabasi gerektirir(Piaget, 2017).
6.Emirler, Dilekler, Tehditler

Cocugun yasitlar: ile konusmasinin amaci ortak diistinme veya bilgi alisverisinde
bulunmak amaciyla degil oyun i¢indir. Bu nedenle uygun bilginin orani 6zellikle
karsilikli monologa gore alt diizeyde goriilmektedir. Dilde bilgi alisverisi zorunlu

durumlarla simmirli olur. Geri kalan kismi ise yardim etmek ve emir icin kullanilir

(Piaget, 2017).
7. Sorular ve Cevaplar

Cocuklarin yasitlarina vermis olduklar1 yanitlar ilgi cekicidir. Cocuklarin sozleri
baskasina sorulmus bir soru olmadan da soru biciminde gortilebilir. Cocuk genellikle
cevabi beklemeden sordugu soruyu kendisi cevaplar. Bu duruma 3-5 yas doneminde

oldukca sik rastlanir.

Cocuklarda 7-8 yaslarinda mekanik nedensellik aciklamalari goriilmektedir.
Cocuklar 7 yasindan once yetiskinlere sorduklar1 sorularda bulunan “nigin”ler
onemli bir yer tutmaktadir. Kullandiklar1 bu “nicin”lerde “agiklama nicin”leri
bulunmaktadir. Cocuklarda diistincenin degisime ugramas: statik ya da betimleyici
nitelikte kalmaktadir. Cocuklarinin yasitlartyla konusmalarinda “ni¢in”lerin az
oldugu ve “nigin”lerin nedensellige cok az degindigi goriilmektedir. 7-8 yaslarindan

sonra ¢cocuklarda mantiksal “ctinkii” ve “madem ki” ifadeleri gortiliir.

6 yasinda olan cocuklarin bilingsel faaliyetleri kisiseldir. Diistincenin degisimi ise

cocuklar arasinda oldukca dardir. Bu yas grubu cocuklarin sorularma baktigimizda
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sorularm nedene deginmeyip statik kaldigr goriilmektedir. Cocuklarin ifadeleri
karsisindaki kisiye sorulmus bir soru olmaksizin da soru bicimi gosterebilir.
Genellikle ¢ocuk sordugu soruya cevabi da kendisi verir. Bu duruma ozellikle 3-5 yas

arasinda oldukca sik rastlanir.

Cocuklarin sozel kontrolii, benliginin gizliligi ile tanismadigindan azdir. Yanindaki
ile konustugunda az da olsa kendisini karsisindaki kisinin bakis acisina yerlestirir.
Cocuk yanindaki ile sadece kendisi igin ytiksek sesle diistintir gibi konusmaktadir.
Cocuklar konusmalarinda baskalar1 tarafindan anlasiima endisesi tasimazlar. Bu
nedenle yaptiklar1 konusmalar karsisindakini ilgilendirmeyen monolog seklindedir.
Cocugun kullandig1 dil 6 bucguk yasmna dogru hentiz ¢cok az toplumsallasmustir.
Sozlerine bakildiginda buyiik bolumiuntin muhatabma caba sarf etmeden sadece
kendisi i¢in konustugu gortlmektedir. Cocuk 7-8 yasina gelene kadar kendi
yasitlarina agiklamada bulunmaz veya kamit gostermez. Bu yas grubu 6nemli donem

olup 7-8 yasindan itibaren benmerkezci konusma %25lere diiser (Piaget, 2017).

Cocuklarin verdikleri kararlar 7-8 yasma kadar toplumsalliktan uzaktir. Olaylarin
gercek tahlillerini benmerkezlilik oranini azalttig1 nispette dis dlemin farkina vararak
yapar. Cocuklarin diistincesindeki bu smirlilik onun kendi gortsleri ile karar
vermesine neden olur. Cocuk icin bagkalarinin bakis agis1 ile bakmak zor ve
imkansizdir. Cocuk kendisini baskasinin yerine koyarak diistinemediginden kendi

etrafinda olan muhakemeler yapar (Konuk, 1994).

Piaget cocuklarin yetiskinlerle iletisim kurarken, kendi diistincelerinin yetiskinler
tarafindan bilindigini dustindiiklerini savunur. Bu nedenle isteklerini acikca

anlatmazlar veya konusmazlar. Bunun nedeni ¢ocuktaki benmerkezci diistinmedir

(Piaget, 2007)

7-8 yasindan kiiciik cocuklarda yapmaciklik ve oldugu gibi anlatmay1 ayirt etmek
zordur. Cocugun unutmus oldugu veya yanlis anladigl seyi safca uydurdugu
gortilir. Fakat duydugu seylerle ilgili sorguya cekilirse yapmacikliktan vazgecer.

Izin verilmesi halinde ise uydurdugu seylere inanmaya baslar (Piaget, 2017).
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Cocuklarin 6ykt ve agiklamalar1 diizene koymasi 7-8 yaslarinda goriilen bir
kazanimdir. Aralarinda nedensel, zamansal ya da mantiksal baglilik olmadikca
anlatimlar sadece “biittinlestirilmis” olarak kalmaktadir. Cocuk oykiiyti veya
aciklamay1 biitiin haline getiremez ve birbirine baghh olmayan parca parca ve
baglantis1 olmayan anlatimlar dizisi bicimde dagitir. Birbirine bitistirilen
onermelerde “ve” baglac ile ifade edilmis ve iliskiyi gosteren deyimler yoktur

(Piaget, 2017).
2.6. KARAR VERME VE AKIL YURUTME

Piaget'ye gore cocuk ditistincesi toplumsallasmadigr icin cocukta yetiskinler
diizeyinde ikna etme kaygisi ve kanitlama ihtiyact bulunmaz. Akil yuriitme islemi
yetiskinlere gore daha az tlimdengelimsel ve daha az tutarhidir. Mantiksal akil
ylrtitme islemi 6nermeleri kendinden sonraki 6nermenin nedenini bulunduracak ve
kendinden 6nceki onerme ile kanitlanacak bigcimde baglamaktir. Diger bir tanimla
yargiyl bir diger yarg: ile kanitlama islemi mantiksal akil yiirtitmedir. Cocuklar
kanitlamaya ihtiya¢ duymadigindan akil yiirtitme yontemleri bunlardan etkilenir.
Sozlerini mantiksal olarak zincirleme seklinde diizenleme ihtiyact duymazlar (Piaget,

2017).

Cocuk diistincesinde “sentez yeteneksizligi” de denilen “bitistirme” olayina oldukca
sik rastlanir. Cocuk mantiksal aklamaya ulasmadigindan onermeleri baglamadan
bitistirmektedir. Bitistirmede s6zii meydana getiren yargilar digerine agik baglacla
baglanmayip kiimelenir. Cocuk egosantrizmi diistincenin bilince erismesi
konusunda uygun durum olusturmaz. Imaj ve kurgularda yonelim olmamast
egosantrik duistinceye ait kendini bilmemezlikten meydana gelmekte ve

“bitistirme”yi olusturmaktadir (Piaget, 2007).

Senkretizm ise bitistirmenin tersidir. Senkretizm gocuklarin ayrintilar1 ayirt etmeyip
toptan dtistincelerle kavramasi, yabanci kelimeler ve nesneler ile ¢oziimleme
olmadan benzeyisler bulmasi, heterojen dogal olaylar1 baglamaya calismasi yani
herseyi birbirine baglamaya calismasidir. Bitistirme bagla¢ eksikligi olarak

tanimlanirken senkretizm baglac asirilifi olarak ifade edilebilir. Cocuk diistince
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acisindan mantiksal aklama yapmaksizin diistinceleri birbirine bitistirmektedir

(Piaget, 2017).

Piaget'ye gore ¢ocuk diistincesi onctilleri kabul etmekten ve bunlardan yola ¢ikarak
timdengelimsel akil yiirtitmeden yoksundur. Kendilerinden onctilleri kabul edip
akil ytrttmeleri istendiginde baskalarinin bakis acilarina gore akil ytriitemeyip
celigkileri fark edemezler. Cocuk kendi bakis acisinin disina ¢ikamayarak onctilleri
veri olarak kabul edememektedir. ik tiimdengelim belirli sartlarda neler
olabilecegini kestirmek ya da sonuglara gore neler oldugunu kestirmektir.
Cocuklarin sorularinda 7-8 yasindan ¢nce ilkel tiimdengelimi ifade eden “eger” ve
“sayet ki”lere rastlanmaktadir. Piaget cocuktaki bu tiir timdengelimleri sozde
tumdengelim olarak ifade eder. Cocuk 7-8 yasindan sonra karsilastirma yapma
hususunda titizdir ve varsayim ile gercek olani ayirir. ilk tiimdengelimsel akil

ylirtitme ve mantiksal “ctinkii” sdzctikleri bu doneme denk gelir.

Formel tiimdengelim yalmizca kabul edilen, bir kaniya dayanmayan onctiller ile
yapilan bir akil yiirtitmedir. Ogretim somut olsa da ¢ocuk akil yiiriitmesi formeldir.
Piaget yaptig1 testlerden yola ¢ikarak formel akil yiirtitme yasii 11-12 olarak kabul
eder. 7-8 yaslarinda gocuk egosantrizmi gerilemeye baslar ve mantiksal aklama
ihtiyac1 ortaya c¢ikmaktadir. Ikinci dénem olan 11-12 yaslar1 cocukta formel

diistincenin ortaya ¢ikisin1 karakterize eder (Piaget, 2017).

Piaget (2017) davranissal durumlarda cocuklarin nesne gz oniinde oldugunu
duistindiikleri icin anlatma ve agiklama sirasinda davranislara girdigini ifade eder.
Cocuk igin sozlerin anlamli olmasinin bir 6nemi yoktur. Konu goz oniinde
bulundugu icin davramnislar ile ifade ederler. “Bu bdyle oluyor, su ¢ikiyor vb. ” gibi

diyaloglar kullandiklar: gortilmektedir.

Cocuk duistintirken yalnizmus gibi akil ytirtittir ve diger perspektifleri saf dis1 birakir.
Cocuk 11-12 yasindan 6nce baskalarmin kanilar ile ilgili akil ytirtitebilecek kadar

onlarin goriistini benimseyemez (Piaget, 2017).

Cocuk diistincesi egosantrizmden kaynakl1 olarak yetiskine gore daha az bilinglidir.

Cocuk yetiskinlerin yaptig1 gibi tamamuyla ampirik ve kismen el yordamuyla
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problemi ¢ozerken yaptig1 akil yiirtitme biciminde akil ytirtitiir. Cocukta diistincenin
kendinden haberi olmamas: ve bilingsizligi mantiksal aklamay1 kullanma konusunda

cocugu zorluga dustiriir (Piaget, 2007).

Piaget'ye gore (2017) cocukta icsel derinlikli arastirma ti¢ asamada
gerceklesmektedir. [Ik asamada cocuk bir problemle karsilastig1 zaman yar1 otomatik
sekilde cevabi bulur. Ikinci asamada ¢dziim yolu bulmak i¢in el yordami ve
arastirmay1 kullanmaktadir. Cocuk bosluklar1 géz éntine almadan birbirine baglar ya
da akil yiirtitmeyi bas asag1 eder. Son asamada igsel derinlikli arastirma meydana

gelir.

Cocuk cevap bulmak i¢in ge¢gmise bakmak yerine onceden biliyormus gibi varilan
sonuctan yola ¢ikarak kendisini yine bu sonuca gotiiren yanl bir sonug¢ bulur. Ya
igsel derinlikli arastirma yapmayip gelisi gtizel cevap verdigi ya da kendisinden

talep edileni anlamadig1 sonucuna ulasilir (Piaget, 2017).

Cocuk dtustincesi yetiskinlere gore daha uygulamaya yakindir ve mantiksal
zorunluluktan yoksundur. Yalmzca kavrayisa ait tasarlanmis olan bu diistince
zorunlu bitistirme olmadan birbirini takip eden el islemleridir. Cocuklarin akil
ylurtitmesi tumdengelimsel veya kararli degildir. Tamamen “kavrayis
deneyimleri”"nden meydana gelir. Kendi bilince ulasamamis, kendinden haberi
olmayan diustince mantiksal aklamaya wulasamaz. Cocuk sdyledigi yargilara
mantiksal neden bulma konusunda zorluk yasar. Yargilariyla ilgili kavrayisla ilgili
bir neden bulmas: gerektiginde psikolojik etmen bularak aklamaya c¢alisir.
Diistincesine rehber olan nedenlerin hentiiz bilincine erismemesinden kaynakl eksik

mantiksal aklama yapar (Piaget, 2007).

Piaget'ye gore (2017) cocuk akil yurtitmesinin gidisini kavramaya calisirken
sistematik bir giicliik yasar. Tamim, akil yiirtitme islemi sirasinda bir sozctigii
kullanma bi¢iminin bilinglenmesidir. Cocugun tanimlarda gticlitkk yasamas: dogaldir.
Mantiksal tanimlarin ortaya c¢ikma asamasi 7-8 yas donemine rastlar. Cocuk sekiz
yasindan 6nce tanimlama yaparken nesneleri gosterir veya tanimi istenen sozctigi

tekrarlar.
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Mantiksal aklama ile agiklama gocuk tarafindan ayirt edilemez. Bu nedenle kavrami
nasil kullanacag1 konusunda bilingli degildir. Cocuk 7-8 yasindan itibaren nedensel

aciklama ile mantiksal aklamay1 ayirip akil ytiirtitmeden haberdar olmaya baslar

(Piaget, 2017).

Cocuk eylemlerinde taklit onemli bir rol oynamaktadir. Cocuk diistincesi ayr1
ozellikteki olaylar1 birbiriyle eritmeden hatirlama ile yetinmektedir. Taklit 6ztimleme
olmadan degistirilemezlige varir. Oztimleme kavrayislar1 énceki semalarla uyumlu
olacak kadar degistirmektir. Cocuk daginik olaylar1 tek bir semada eriterek kendini
canli hissedip yildizi, riizgari, suyu da canli kabul eder. Oziimlemenin hikayesi
karmasik olup sema kaynasmasi esnasinda karsilikli yikim olma ihtimalini de
barindirir. Oziimlenmeye baglayan diisiince taklit edilemez. Gergeklik yeteri kadar
oztimlendigi zaman taklit ve Ozlimleme dayamisma gosterir. Disiince
toplumsallasmaya basladikca taklit ve oziimleme birbirine dayanarak diistince
kademeli bir yansimaya dontistir. Cocuk o andan itibaren kendisi ile baskalarmin

gorusii arasinda karsilikli iliskiler kurar (Piaget, 2017).

Piaget'ye gore (2017) 7-8 yasindan once, hatta 11-12 yaslarinda tiimden gelimin
ortaya cikisina kadar, ¢ocuk 6zel durumlar tizerinde akil yiriitiir ve aralarindaki
celismeyi dikkate almaz. Sentez yoklugu cocugu bireysel ya da 6zel durumlar
tizerinden akil yiiriitmeye zorlar. Cocukta gozlemlenen akil yuriitme islemleri
genelleme olmaksizin bireysel durumlar {izerinde yapilan “kavrayis deneyi”dir.
Cocuk akil ytirtitmeleri genelden 6zele veya 6zelden genele degil 6zelden Ozele
seklindedir. Genellemeden yoksun 6zelden 6zele akil ytriitmeler transduction’dur.
Transductionun saglam olmamasi ¢ocugu genellemelerden alikoyar. Diistincenin

yansimalilig1 genellemeyi dogurur.

Cocukta akil yiirtitmenin gelisimi {i¢c asamaya ayrilabilir. 7-8 yasina kadar olan stireg
“katkisiz transduction asamas1” olarak ifade edilir. Bu asama ilkel ve yansiyamayan
kavrama ile ilgili deney asamasidir. 7-8 yasindan baslayarak 11-12 yasina kadar olan
ikinci asamada bilin¢ deneyleri yansiyabilir olmaya galigssa da diistince ile ilgili tiim

alanlarda basarili olamaz. 11-12 yasindan sonra bagimsiz tiimdengelim miumkiin
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olur. Bu dénemden sonra diistince formel sekli alarak dogrudan dogruya inanmaz

(Piaget, 2017).

Rousseau ¢ocugun ihtiyaclart oldugunu ve bu ihtiyaclara uyum gosteren bir
kavrayisa sahip oldugunu belirtir. Cocuk kendisine 6zgii kavrama yapisina sahiptir.
Kendi diistincelerine inamur. 7-8 yasinda bir ¢ocukta her konuda kendine giivenmesi

g0ze carpar.

Cocuk mantiginda uzun donem tek kanit “biliyorum”dur. 6-7 yasma kadar sordugu
sorularin btiytik bolumt s6zde sorudur. Cocuk bu sorularin yamtii 6nceden
tasarlayarak genelde kendi sordugu soruya kendisi yamt verir. Kendini bir
yetiskinden asag1 gorerek yetiskinin kendisini anladigim distndiiginden
ebeveynine soyledigi sozleri aciklamaya calismaz. Cocuk yetiskinlerin diinyasina

giremeyip yetiskinlerin sézlerinden hosuna gidenleri aklinda tutar.

Cocugun ulasmis oldugu yargilar kesin olup goreceli degildir. Egosantrizm ¢ocugun
kanit ihtiyact duymamasma neden oldugundan, c¢ocuk vyargilarini baglarla
baglamaya calismaz. 6-7 yasindan o©nce senktretizmden dogmus aklamalar,

mantiksal yargilar tasimaz (Piaget, 2007).

Cocuk diistincesinin kullandigr kanit “biliyorum”dan meydana gelir. Piaget (2017),
6-7 yasma gelene kadar cocuklarin sorduklar1 sorularin sdzde soru oldugunu ifade
eder. Cocuk sordugu sorularmn yamtim1 6nceden tasarlamis olup sordugu kisinin

yanitin1 beklemeden kendisi cevap verir.

Piaget'ye gore (2017) cocuk onctillerden yola cikarak sonuca ulagsa da bir defada
tersine ceviremez. 11-12 yaslarina dogru formel diistince ortaya ¢ikar. Cocukta 7-8
yasindan onceki donemde mantiksal islemler bilinglenmez. 11-12 yasindan once
cocuk varsayimlarda bulunmamaktadir. Verideki anlamsizlig1 gormeyip kabul eder
ya da veriyi anlamsiz diye reddeder. Cocuk 7-8 yasindan onceki doénemde

diistincesinden haberdar olmayip diistincesini nesnelere yansitir (Piaget, 2017).
2.7. COCUKLARDA NEDENSEL DUSUNME

Neden sonug iliskisi konusunda Piaget (2017) “ctinkii” baglacin1 baglilik tiplerine

gore neden-sonug bagliligi ve mantiksal baglilik olarak siiflandirmaktadir. Iki olay
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arasinda olan neden-sonu¢ baghligin1 neden-sonug¢ “ciinkii”sti olarak adlandirir.
Mantiksal “ctnki” ise iki dusiinceyi ya da yargiyr birbirine baglamaktadir.
Mantiksal aklama nedensel aciklamadan daha gec ortaya cikar. “Adam, bisikletten

4

diistti, clinkii...” ciimlesini tamamlamasi istenilen cocuk bunda zorlanmaz. “9’un
yarist 4 degildir, ctinkii...” ctimlesini tamamlamas1 istenilince mantiksiz bulup
nedensel ctinkii ile agiklamaya calismaktadir. Bu durumda nedensel agiklamayi
barindiran ve bir anlamda da mantiksal olan ti¢tincti bir tip ortaya ¢ikmaktadir. Bu
tipte cocuklar “9’un yarist 4 eder, ctinkii iyi sayamiyor.” ctimlesinde oldugu gibi
psikolojik bagliliklar yerlestirmeye calisirlar. Mantiksal aklama “¢tinkii”stinde cocuk

kanit bulmak istese bile yasa ya da kurallara basvurmadan yalnizca tek olay ya da

ozel nedeni anlamakla yetinir (Piaget, 2017).

Piaget'ye gore (2017) “ctinkti” ve “madem ki” baglaclar1 yasla birlikte artis gosterir,
bir siire duraklama yasar ve 7 yasina dogru artis dikkat gekici oranda olur. Iki
baglacin miktar1 dustincenin toplumsallasmasiyla artar. Bitistirme ise ¢ocuk
egosantrizmden kurtuldugu oranda azalir. Bleuler psikanaliz yoluyla yaptig:
arastirmalar ile toplumsallasma seviyesi ile diistincenin bilingli dogrultu kazanmas:

arasinda baglant1 oldugu sonucuna ulasmaktadir.

Mantiksal aklama 7-8 yas ile gelismeye baslar. Mantiksal aklama ile tamamlanan
ctimleler ile ilgili 7-8 yasindan biiyiik ¢ocuklar daha basarilidir. Bu yas diistincenin
toplumsallasmast konusunda bir asamadir. Mantiksal aklama ile egosantrizmin

gerilemesi ve “bitistirme”nin azalmasi i¢ icedir.

Cocuk baskalarmin kendini anladigini zannettigi igin basit tartismalarda onaylamak
ya da yansitmak ile yetinmektedir. Piaget'ye gore (2017) cocugun nedensel
hamlelerinin cansiz ve soluk olmasi da kokli noktalarin altinda sakli olarak
kalmasina neden olmaktadir. Yapilan ¢oztimlemeler ile ¢ocuklarin tamamen gegerli
nedenleri oldugunu ama nedenleri ifade etmeye ve aktarmaya yeterli olmadiklar:
sonucuna ulasilmistir. Cocuk akil yiirtitmeyi yetkin sekilde gerceklestirse bile esas

noktay1 “altinda sakli" biraktig1 icin akil ytirtitmesini aklayamamaktadr.

7-8 yasma kadar cocuklarda “ctinkii”ler oldukca azdir. Cocuk zihninde yerinde

kullanacag1 bir baglac olusturma konusunda giicstizdiir. “Bitistirme" olay1 cocukta
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7-8 yasina kadar devam ettigi icin baglaclar1 birbirine karistirmasi dogaldir. Ciinkii
baglacini kullanmay1 bilmediginden ctimleyi tamamlamas: gerektiginde cocuk bazen
dogru anlaminda, bazen “6yle ki” bazen de “ve” anlaminda kullanabilir. Cocugun
“Bir adam yolda yere diistti, ¢linkii hasta diismiistii." ctimlesindeki “gtink{i” baglac1

yerine “Oyle ki” ya da “ve” baglacinin kullanilabilecegi goriilmektedir.

Cocukla soru-cevap yontemi kullanilarak dogal olaylar ya da makinelerle ilgili
konusulurken diistincenin yoneliminden yoksun olmasindan kaynakli altini tisttine
getirmeler goriilmektedir. Bu tiir durumlarda gocuk diustincesinin yonelim ve

zincirlemeden yoksun olmasi s6z konusudur (Piaget, 2017).

Cocugun ardi ardina gelen yargilar1 baglamak yerine bitistirmesi konusmada baglag
kullanma gticltigtinti kanmitlamaktadir. Cocuk 7-8 yasindan ¢nce baglag ttirlerini ayirt
etmekten yoksundur. Anlamim iyi kavramadig1 bir bagla¢ yerine gocuk baglag

“”

belirtisini hissedip en basit, siradan bir “ve” baglaci ile ifade etmeyi secger. 7-8
yasindan sonra safca realizm gerileyerek baglag tipleri birbirinden farklilasir. Cocuk
bu yas doneminden 6nce nedensel iliski ile mantiksal iliskiyi karistirmaya egilim

gosterir (Piaget, 2017).

Piaget 180 cocuk ile yaptig1 arastirmada cocuk icin mantiksal aklama yapmanin
ampirik “¢linkii” kullanmaktan daha zor oldugu sonucuna ulasmistir. Piaget'ye
(2017) gore cocuk mantiksal aklama yapmak yerine kendisinden agiklama yapilmasi
istenen durum ile ilgili psikolojik aciklama bulmaktadir. Mantiksal neden bulmayip
mantik kurali ve toplum kurallarin1 ayni plana koyup kollektif bir neden 6ne stirer.
Cocugun mantiksal aklama konusunda giigstiz olmasmin nedeni bilgisizligi degil
cocuk egosantrizmidir. Cocuk bagka bakis acilarimi fark etmeyerek herkesle hemen
uyustuklarinmi duistintir. Cocuk diistincelerini ve nigin bu sekilde diistindiiklerini

karsisindaki bilir sanir.

“Her ne kadar”", “fakat”, “...ragmen” gibi discordance (bagdasmazlik) baglaclarin
cocuklar yetiskinlerden duysa bile kendi dillerine sokmazlar. Piaget'ye (2017) gore
cocuk tarafindan uzun stire anlasilmayan bagdasmazlik belirten baglaclarin
nedensellik baglaclar1 ile karistigina kamitlanmus olarak bakilabilir. Cocuklar agik

bagdasmazligi kullanmay1 dolayli bagdasmazhigi 7-8 yasma dogru kullanmaya
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baslamaktadir. Bagdasmazlik baglaci olarak kavranan “halde”, “ragmen” gibi
baglaclarin “fakat” seklinde yorumlandiklar1 acikca goritilmektedir. “Fakat” deyimi
cocukta “ve” deyimi kadar erken goriilmektedir. Cocuk 3-7 yas doneminde ”fakat"
sozctigtinti 6zensiz olarak kullanmakta, iki objektif olan 6zelligin karsithgmi bile
gostermemektedir. 7-8 yasindan once “fakat” yerine “ve” veya “sonra” baglaglarimi
kullanmaya egilimlidir. Cocukta “her ne kadar” deyimi ise 7 yasina dogru anlagilir
duruma gelmektedir. Cocuk 7-8 yasindan itibaren somut diistinmede ilkel olsa da
mantiksal toplama ve carpma alanlarinda yeterlidir. Ozellikle s6zel alanda 11-12

yasina kadar mantiksal carpmayz1 sistemli sekilde kullanamaz. (Piaget, 2017).

Cocukta 7-8 yasina kadar aklama ve kanitlama ihtiyac ilkel olarak bulunmakta ve
cocuk yargilar: birbirine ekleme egilimindedir. “Bitistirme” mantikta ardi ardmna
gelen yargilar arasinda karsilikli kapsamalarin bulunmamasi, “senkretizm” ise her
seyi her seye baglamak egilimidir (Piaget, 2002). Uygulanan testler sonucunda
Piaget, soyut akil yuriitme yasmi 11-12 olarak ifade eder. Piaget'ye gore (2017),
cocugun bilissel gelisiminde iki ¢nemli donem vardir. 7-8 yasinda cocukta
egosantrizmin gerilemeye basladigini, mantiksal aklama ve dogrulama ihtiyaci
hissettigini savunur. Diger onemli donem formel dustincenin ¢iktig1 11-12 yaslaridir.
Piaget ¢ocugun mantiksal aklamay: kullanmada zorluk yasamasmin nedenini
diistincenin kendinden haberdar olmayis1 ve diistincenin kendi hakkinda bilingsizligi

olarak ifade eder.
2.6 ILGILI CALISMALAR

Alan yazina bakildiginda bilissel gelisim ile ilgili farkli calismalara rastlanmustir.

Calismalar bilissel gelisim ve gocuk kitaplar ile ilgilidir.

Bu calismalardan biri isa Ozgiir Ozer'in 2013 yilinda yayinlamis oldugu “Piaget'nin
Bilissel Gelisim Kurami ve Bir Roman Kahramani: Zeze” isimli makalesidir. Ozer
makalesinde Jose Mauro De Vasconcelosun “Seker Portakali’” romanimin ana
karakteri Zeze'nin, Piaget’in bilissel gelisim evrelerine gore incelemistir. Yapilan
arastirma sonucunda arastirma problemi olan “Piaget'nin gelisim evrelerinin
Zeze'deki karsilig1 nedir?”sorusuna istisna durumlar disinda Zeze ile Piaget'nin

birbirleriyle uyustugunu gosterilmistir.
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Suat Kol 2011 yilinda “Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi” isimli
makalesinde Piaget, Bruner, Vygotsky ve Gagne gibi alaninda uzman egitimcilerin
diistincelerine deginerek okul oncesi donemde bilissel gelisimden bahsetmistir.
Sonug olarak cocugun bilissel gelisim stiresince cevresini tanimaya ve anlamaya
cabaladigini ifade ederek okul oncesi donemin c¢ocuk igin ©nemli olduguna
deginmistir. Cocugun bilissel gelisimine katki saglayacak materyallerle
zenginlestirilmis ortamin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ayrica, resimli kitaplarin
cocugun resimleri taniyabilmesi ve anlayabilmesinin bilissel gelisimde ©nemli

oldugunu agiklamustir.

Hong, Chijun, Xuemei, Shan, Chongde 2005 yilinda yayinladiklari “The Influence Of
Complexity And Reasoning Direction On Children's Causal Reasoning” isimli
arastirmasinda cocuklarin nedensel akil yiirtitme becerilerini incelemeyi
amaglamislardir.  Sonug olarak nedensel akil ytriitme becerilerinin 3,5 ve 4
yaslarinda hizli bir gelisim gosterdigini, arastirma sonuglarin1 daha 6nce yapilan
arastirma sonugclartyla karsilastirdiklarinda nedensel akil yiirtitme becerilerinin

kilttirden etkilendigini tespit etmislerdir.

Femke van der Wilt, Mireille Smits-van der Nat ve Chiel van der Veen 2022 yilinda
yayinlanan “Shared Book Reading in Early Childhood Education: Effect of Two
Approaches on Children’s Language Competence, Story Comprehension, and Causal
Reasoning” isimli arastirmalarinda geleneksel etkilesimli okuma ve zihin haritalar:
kullanarak yapilan etkilesimli okumanin ¢ocuklarin dil yetkinligi, hikayeyi anlama
ve nedensel muhakeme iizerindeki etkisi arastirilmistir. Sonug¢ olarak cocuklarin
calisma siiresince dil yeterliliklerinin 6nemli olctide gelistigi goriilmiistiir. Ayrica
cocuklarin nedensel akil yiirtitmelerinin kismen 6gretmenlerin diyalojik iskelesi ile

iliskili olduguna ulasilmstir.

Paul Rodway, Julie Kirkham, Astrid Schepman, Jordana Lambert ve Anastasia Locke
2016 yilinda yayinladiklar1 “The Development of Shared Liking of Representational
but not Abstract Art in Primary School Children and Their Justifications for Liking”

isimli makalelerinde ¢ocuklardan soyut ve temsili sanat eserlerine begenilerini
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arastirmislardir. Yapilan arastirmada estetik tercihlerdeki gozlemciler arasindaki
uyum, soyut ve temsili sanat icin 4 ile 8 yas arasinda yasla birlikte artmistir.

6 yasindan sonra gocuklarda temsili ve soyut sanat eserlerini begeni diizeyi
farklilasmaya baslamistir. Temsili resimlerde gocuklar daha fazla ortak kararlar
vermislerdir. Yas ilerledikce soyut sanat eserlerinde daha farkli duygu ve diistinceler
ortaya cikmistir. Temsili sanat eserlerini begenmede c¢ocuklarin en ©nemli
gerekcelendirmeleri daha ¢ok sanat eserinin konusuyla ilgili olmustur. Soyut sanat
eserini neden begenip begenmedigi soruldugunda ise sanatsal 6zellikleri ve renkleri

on plana ¢gikmaistir.

Helen C. Reed, Petra P. M. Hurks, Paul A. Kirschner ve Jelle Jolles 2015 yilinda
yayinlanan “Preschoolers’ Causal Reasoning During Shared Picture Book
Storytelling: A Cross-Case Comparison Descriptive Study” isimli makalelerinde 4,5
ve 6 yas cocuklarinda akran grubuyla uygulanan resimli kitap anlatiminin nedensel
akil ytrtutmeyi nasil tesvik edecegi arastirilmistir. Arastirma sonucunda algisal
ozellikler ile ilgili yapilan detayli aciklamalarin nedensel muhakeme agisindan
faydali oldugu ifade edilmistir. Hikdye anlattiminda daha fazla zaman harcanmasi

daha iyi sonugclara yol agmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi ile ilgili detaylara yer verilmistir. Arastirma deseni,
evren/orneklem bilgileri verilmektedir. Veri toplama araglari, verilerin toplanma ve

analiz stirecleri detaylandirilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada durum calismast modeli kullanilmistir. Creswell (2007) durum
calismasini belirli bir zaman icerisinde veya birka¢ durumu ¢oklu kaynak igceren veri
toplama araglar1 (gortisme, gozlem, rapor...) ile derinlemesine inceledigi durumun
tanimlandig1 bir arastirma yaklasimi olarak tanimlamistir. Davey’e gore (1991) tek
bir durum veya olay1 derinlemesine bir sekilde boylamsal incelendigi, sistematik
sekilde verilerin toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakilan yontem
durum calismasidir. Yin (1984) durum calismasimi arastirmacinin olaylar tizerinde
kontroliintin olmadig1, arastirma siiresince “nasil ve “nicin” sorularma odaklanilan
olay veya olguyu dogal yasam cercevesinde arastirdigimiz bir arastirma yontemi
olarak tanimlar. Durum calismas: olaylar1 kendi dogal sartlar1 altinda, zaman ve
mekan kisitlamali olarak gesitli veri toplama araglarii kullanarak genis bir bicimde

belirtmeye calisan ¢alismalardir (Hancock & Algozzine, 2006).

Piagetnin “klinik yontem” admmi verdigi yontemi ile cocuklarn konusmalar:
incelecektir. Bu yontem konusmay1 cocuga birakarak diistincesinin nasil ilerledigini
kaydetmekten meydana gelen bir gozlem yontemidir. Klinik yontemde cocugun
soruya verdigi yamt kaydedilerek konusma gocuga birakilir. Cocugun cevabinin
izlenerek onu serbestce konusturma yolu ile rehberligi cocuga birakarak
psikiyatrlarin  tam1 icin uygulamis olduklar1 yonteme benzer klinik yoklama
yontemidir. Ytizeysel gozlemler ile yetinmeyerek goriinenin arkasina gizlenenleri
saptamaya calisir. Bu yontem cocuk anlasilmaz ya da celigkili bir yamt verdigi
zaman basaramadim demeyerek diisiinceyi yakindan sarip onun yapisiin gizemini

bulana kadar saklandig1 ininden cikarir, izler ve bir noktada sikistirir. Bu yontem ile
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toplanan belgelerin dogru ve akla yatkin olarak diizenlenip tamamlanmas: gerekir.

(Piaget, 2017).

Cocuklara acik uclu sorular sorularak ¢ocuklarin birbirini etkilememesi icin bire bir
gortismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin diistincelerini derinlemesine anlamak

amaci ile nitel calisma yapilmustir.
3.2. CALISMA GRUBU

Cocuklarin bilissel gelisim dtizeylerine gore temsili ve soyut resimli cocuk
kitaplarma bilissel tepkilerini belirlemek amaci ile anasimnifi ve ilkokul 4. Simf
diizeyinde ¢ocuklarla calisilmistir. Arastirmanin yapilacagr okulu belirlemek igin
yakinlik g6z 6niine alinarak amacsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Istanbul ili
Esenler ilcesinde amagsal ornekleme yontemi ile secilen bir ilkokulda calisma
yapilmistir. Arastirma icin anasimfi diizeyinde 5 kiz 5 erkek, ilkokul 4. Smif

diizeyinde 5 kiz 5 erkek 6grenci belirlenerek calisma ytirtitulmusttir.

Cinsiyet Anasinifi [lkokul 4. Stuf
Kiz Ogrenci 5 5
Erkek Ogrenci 5 5

Ogrenciler belirlenirken 6gretmenlerle goriisiilerek bilissel becerileri yiiksek oldugu
diistiniilen ve konusma becerisi iyi 6grenciler secilmistir. Ogrenciler okulda farkh
smiflarda egitim gormektedirler. Arastrma 20 o6grenci ile yurttilmistir.
Arastirmanin ytriitiildtgt okulun veli egitim durumlar1 ortaokul ve lise diizeyinde
farkliik gostermektedir. Velilerin sosyo ekonomik durumlarmin diisiik diizeyde
oldugu gorulmiistiir. Arastirmanin yapildigit okulda 57 0©gretmen gorev
yapmaktadir. Ilkokul ve anasmifi beraber egitim vermektedir. Okulda 1544 &grenci
olup ikili egitim yapilmaktadir. Anasiifinda bir simifta ortalama 25 6grenci,
dordiinct smiflarda ise 30 6grenci egitim gormektedir. Anasmiflarinda haftada iki
veya li¢ glin 6gretmen tarafindan ¢ocuklara kitap okunmaktadir. Sinif kitapliklarinda
80 civarinda kitap bulunmaktadir. Anasimiflarinda ¢ocuklar icin ayr1 bir kitap okuma
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alan1 bulunmamaktadir. Dordtincti stmf 6grencilerinin smif kitapliklarindaki say1
ortalamast 60'tir. Ogretmen tarafindan haftada bir veya iki haftada bir dgrencilere

kitap okunmaktadir.
3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda acik ve ortiik temali resimli ¢ocuk kitaplar:
arastirilmistir. Uzman goriisti almmarak somut temali kitap icin Sara Sahinkanat'in,
ortik temali kitap icin Leo Lionni'nin kitaplar1 belirlenmistir. ~ Yapilan pilot
uygulama sonucunda Sara Sahinkanat'in Ug Kedi Bir Dilek, Leo Lionni'nin
Pezzettino kitaplar1 uygulama icin uygun bulunmustur. Ogrencilerden veriler ses

kayd1 ve arastirmacinin notlari ile elde edilmistir.
3.4 VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada veri toplama igin nitel arastirma yontemleri kullamilmistir. Nitel
deneylerin stireci inceleme agisindan yararlar1 gorulmustiir (Kleining, 1986). Bu
arastirmada da iki farkh yas grubu ve iki farkl ttirde kitapla calisma ytirttilmistiir.
Nitel arastirma stirecinde deneylerin risklerini gz ontine alinip kodlama yapilmis ve
her bir sonug ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Arastirma siiresince goriisme, gozlem, ses
kaydi ve 6gretmen notlari ile veri elde etmeye galisilmistir. Arastirmaci video ve ses
kayitlarmi yaziya dokerek uygulama stirecini kodlamustir. Bulgularin benzerlik ve
farkliliklar1 tespit edilmistir. Yas gruplar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar, kitap

turleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar degerlendirilmistir.

Kitaplar1 belirlerken soyut nitelikte yazilmis olan ¢ocuk kitaplar: ile daha somut
geleneksel cocuk kitaplar:i arastirilmistir. Saglam ve Altun (2021) Pezzettino
kitabmnin grafik tasarimini soyut olarak ifade ederler. Kitaplardaki sekiller
goriilenden daha ¢ok tahmin edilir niteliktedir. Kitabin konusu kendi kimligini
aramak ve kendini bulmak ile ilgilidir. Tozduman Yaral1 (2020) ise Pezzettino
kitabinin ortiik anlamli bir kitap oldugunu belirterek metafizik konusunda ¢ocuklar
ile yaptig felsefe sohbetlerinde kullanmistir. Bu arastirmalardan yola c¢ikilarak ortiik
temal1 cocuk kitab1 olarak Pezzettino kitabi belirlenmistir. Sara Sahinkanat'in Uc

Kedi Bir Dilek Kitabu ile ilgili Arkan (2021) yaptig1 arastirma ile kitaptaki ctimlelerin
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acgik ve anlagilir oldugunu ifade etmistir. Duyar (2021) U¢ Kedi Bir Dilek kitabinda
“arkadashik” temasinin belirgin sekilde yer aldigin ifade etmistir. Sara Sahinkanat’in

iki kitab1 pilot uygulama icin belirlenmistir.

Calismada kullanilmasi diistiniilen Ug Kedi Bir Dilek kitab1 ile pilot calisma
yapilmistir. Arastirmaci kendi kitab1 incelemistir. Arastirmada yapacaklar
uygulamay1 pilot calismadaki 6grencilerle calismistir.  Arastirmaci tarafindan
ogrencilerin uygulama esnasinda sorulara verdikleri cevaplar dikkate alinarak
kitabin aragtirma icin uygun oldugu diistintilmiistiir. Ortiik temali kitaplarla ilgili
arastirmact kitap Dbelirlemek igin arastirmalar yapmistir. Yapilan arastirma
sonucunda Leo Lionni'nin Pezzettino kitab: secilmistir. Pilot calisma birinci sinifa
yeni baslamis olan iki kiz bir erkek 6grenci ile yapilmistir. Ug 6grenciye aragtirmact
uygulamada soracag1 sorular1 sorarak kitab1 ¢cocuklarla incelemis ve kitabin uygun
olduguna karar verilmistir. Pilot uygulama ile ilgili arastirmacinin giinliik notlar1 su

sekildedir:

“Kendi ogrencilerimle ¢calisirken beni tamdiklar: igin herhangi bir tedirginlik hissetmediler.
Bu nedenle uygulamaya onlar1 rahatlatacak farkli bir etkinlik yapmadan basladim. Cocuklarin
Uc¢ Kedi Bir Dilek kitabindaki gorsellere dikkatli baktiklari goriildii. Kitaptaki kedilerin
maceralarin okudukga giiliimseyerek kitaba odaklandilar. Ug Kedi Bir Dilek kitabunin onlar
icin dikkat cekici oldugunu gozlemlemis oldum. Birinci sinifa yeni baglayan dgrencilerin
tedirginlik yasamamalar: icin dnce simiflarima girerek Ogretmeninin beni onlar ile
tamstirmasimin dogru olacagina karar verdik. Ogretmeni ismimi séyleyerek onun arkadast
oldugumu c¢ocuklara kitap okumay: cok sevdigimi soyledi. Konusma becerisinin yiiksek
oldugunu diistindiigii d¢rencilerini bana yonlendirdi. Cocuklarin daha rahat olmast igin
okulda kendi smifina yakin olan farkli bir simf sectik. Uygulamadan once c¢ocugun
tedirginliginin gegmesi icin onun hayatiyla ilgili (sevdigi renkler, oyunlar...) konustuk. Daha
sonra uygulamaya bagladik. Birinci simiflar Leo Lionni'nin Pezzettino kitabini oldukca
sevdiler. Kitap bittiginde tekrar onlara kitap okumam konusunda 1srar ettiler. Sorulara
verdikleri cevaplar g6z Oniine alinarak iki kitabin arastirma igin uygun olduklarina karar

verildi.”
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Ayrica kitap bir alan uzmani, bes simif 6gretmeni ve {i¢ veliye sunulmus, inceleyen
kisilerden geri bildirimler alinmustir. Arastirmaciya verilen geri bildirimlerde
herhangi bir olumsuz ifadeye rastlanmamistir. Secilen kitaplar c¢ocuklarin
kiitiiphanede, okulda, yayinevlerinde yaygin bigcimde gorebilecekleri kitaplar oldugu
icin belirlenmistir. Uygulamada cocuklardan gelen doniitler dogrultusunda Sara
Sahinkanat'in Ug Kedi Bir Dilek ve Leo Lionni'nin Pezzettino kitaplar1 segilmistir. Bu
kitaplar ¢ocuklarin okulda, kiittiphanede, yayimevlerinde karisabilecekleri nitelikteki

kitaplardir.

Uygulamalar 2022-2023 egitim ogretim yilmin ikinci doneminde yapilmustir.
Aragtirma 4 Nisan 2023- 17 Mayis 2023 tarihleri arasinda uygulanmistir. Ogrenci
velilerine arastirmanin amaci ve igeriginin yer aldig1 aydinlatilmis veli onam formlar:

dagitilmistir. Gonderilen 20 adet veli onam formuna olumlu yanit gelmistir.

Arastirmact gelmeden o©nce 6gretmenleri tarafindan c¢ocuklara bir Ogretmenin
gelerek onlara kitap okuyacag1 ve sohbet edecegi ifade edilmistir. Okul belirlerken
amaca uygun oldugu icin arastirmaci kendi gorev yaptig1 okulu belirlemistir. Okul
midurtt ve Ogretmenleriyle goriismesinin ardindan izinler icin basvuruda

bulunmustur.

Cocuklarin tedirgin olmamalar1 ve giivensizlik yasamamalar:1 icin Ogretmenin
onceden c¢ocuklara agiklama yapmasinin énemli oldugu diisuntilmistiir. Uygulama
her cocukla bir giin calisma seklinde planlanmistir. Arastirmada gocuklarla bireysel
olarak calisilmis, gortisme okulun zekd oyunlar1 smifinda ve toplanti odasinda
yapimistir. Gortismede arastirmaci ile cocuk yan yana olacak sekilde oturmuslardir.
Uygulama zamani olarak ders dis1 saatler secilmistir. Cocuklara ¢énce Leo Lionni'nin
Pezzettino daha sonra Sara Sahinkanat'in Ug Kedi Bir Dilek kitaplar1 okunmustur.
[lkokul dordiincii sinif dgrencilerinin yazili olan kisimlari okumalarmi Snlemek

amaciyla bu boltimler kapatilarak gormeleri engellenmistir.

Kitaplarla calismaya baslamadan once ¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmeleri icin

arastirmaci tarafindan ¢ocuklara;
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“Okuyacagim kitaplar ile ilgili cocuklarin neler diisiindiigiinii cok merak ediyorum. Kapak
sayfasina bakarak neler oldugunu soylemeni ve neden boyle diisiindiigiinii aciklamam
bekliyorum. Daha sonra diger saylart actigimda sayfada neler gordiigiinii ve neden béyle
diistindiigiinii aciklaman bekliyorum. Ben bu kitabi sana okurken kitapla veya soylediklerin

ile ilgili yorum yapmayacagim. Senin diisiincen benim icin ¢ok degerli.”

aciklamasi yapilmustir. Calisma sirasinda c¢ocuklara ilk o©nce kapak sayfasi
gosterilerek cocugun soyleyecekleri beklenmistir. Cocuk bir sey soylemediginde bu
sayfada neler gordigii ve neden boyle diisundtigti sorulmustur. Cocugun
diistincesini sOylemesi arastirmaci tarafindan beklenmistir. Daha sonra kitabin
sayfalar teker teker cocuga gosterilerek cocugun sayfada neler oldugunu aciklamasi
beklenmistir. Cocuk aciklamada bulunmadiginda sayfada neler gordugu sorulup
“Biraz daha agiklar misin? Neden boyle diisiindiin?” sorular1 sorulup cocugun tepkisi
beklenmistir. Kitaplarin her sayfasi i¢in bu galisma yapilmistir. Cocukla yapilan
gortisme sirasinda ses kaydi ve notlar alinmistir. Ses kaydi dinlenerek transkripsiyon
yapilip ve arastirmacimin goriisme esnasinda tuttugu notlar dikkate alinarak
gortismeler analiz edilmistir. Gortisme stireleri 23 dakika ile 46 dakika arasinda
stirmiistiir. Gortisme stirelerine bakildiginda smif dtizeyleri arasinda bir fark
gozlenmemistir. Arastirmact gocukla galisirken anasmifi bir 6grencinin kitaplarda
olacaklar1 tamamen bildigi gortilmustiir. Cocukla ve veliyle yapilan gortisme
sonucunda ¢ocuklarla yapilacak goriismelerden 6nce velinin verilen izin formunda
yazan kitap isimlerini okuyup ¢ocuga kitaplarla ilgili video izlettirdigi anlasilmstir.
Bu nedenle 6gretmeninden farkli bir 6grenci yonlendirilmesi istenmistir. Diger

cocuklarla yapilan goriismelerde arastirmaci herhangi bir sorun yasamamustir.
3.5 VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizi i¢in nitel analiz yontemlerinden tematik analiz kullanilmustir.
Verilerdeki temalar: tespit etme, analiz edip raporlama amaciyla kullanilan bir analiz
yontemidir. Psikoloji ve diger alanlarda yaygin sekilde kullanilan tematik analizin
smurlari ¢ok iyi gizilmemistir. Tematik analiz yontemi agikca ifade edilmemis olan
fakat acik bir sekilde dikkat edilmesi ve tartisilmasi gereken fazla sayidaki tercihi
icermektedir. (Braun & Clarke, 2006).
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Arastirmact gortisme gibi sozel veri tizerinde ¢alistiginda tematik analiz igin yazili
hale getirmesi gerekir. Riessman (1993) bunun zaman alic1 ve yorucu gibi goriinse de
bu yolu verilere asina olmaya baslamak i¢in miikemmel olarak ifade eder. Tkinci
asama olarak ilk kodlar tretilir. Arastirmacinin dikkatini c¢eken bir niteligi
tanimlayan veya ham verilerin en temel parcasimna karsilik gelen unsurlar kodlardir
(Boyatris, 1998). Verilerin baslangi¢c diizeyinde kodlanip bir araya getirilmesinden
sonra kodlar yeniden analiz edilerek farkli kodlarin daha kapsayici bir tema
olusturmaya calisilmas1 asamasi baslar. Ardindan temalar iki diizeyde gozden
gecirilir ve sadelestirme yapilir. Arastirmaci tarafindan temalar tanimlanir, daha sade
sekle getirilerek temalardaki veriler analiz edilir. Iyi bir sekilde calisilarak temalara

ulasildiginda analiz ve rapor asamasina gecilir (Braun & Clarke, 2006).

Arastirmaci tarafindan yapilan gortismelerdeki ses kayitlar: birebir desifre edilerek
yazili hale getirilmistir. Cocuklarin yorumlarim1 bilissel agidan inceledigimiz
arastirmamizda cocuklarin ifadelerinin Jean Piaget’in bilissel gelisim donemlerine ait
ozellikleri tasir nitelikte oldugu gortilmiistiir. Arastirmaci tarafindan ¢ocuklarda akil
ylirtitme stirecleri ile ilgili diinyada yapilan nitel ¢calismalar arastirilarak olusturulan
kodlamalar incelenmistir. Wilt, Nat ve Veen'in (2022) cocuklarla yapmis oldugu
arastirmada akil yiirtitme stireclerini nedensel ve nedensel olmayan kategori olarak
ele aldiktan sonra “etiketleme”, “gézlem”, “detaylandirma”, ¢ikarim”, “tahmin”,
“aciklama” olarak kodladiklar1 goriilmiistiir. Reed, Hurks,, Kirschner ve Jolles (2015)
cocuklarda nedensel akil ytirtitme ile ilgili yapmis olduklar1 arastirmalarinda yedi
kategori kullanmuslardir. Bunlar; nedensel olmayan kategori (etiketleme, gozlem,
detaylandirma, diger) ve nedensel muhakeme kategorisidir (nedensel c¢ikarim,
tahmin, aciklama). Daha 6nce buna benzer ¢alismalar yiiriittiilmis olup (6r. Hickling
ve Wellman, 2001); Walsh, 2003) Reed ve arkadaslar1 farkli olarak “diger”
kategorisini eklemislerdir. Arastirmaci tarafindan incelenen bu calismalar temel
almarak yazili hale getirilen ses kayitlar1 incelenmistir. Yapilan c¢alisma

dogrultusunda arastirmaci alan uzmanindan goriis alarak Reed ve arkadaslarinin

kategorilerini kullanmaya karar vermistir.
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Nedensel Akil
Yiiriitme Tiirii

Tanim

Makaledeki (Reed,2015)
Cocuklarin konusmalarindan
Ornekler

Etiketleme Uyaranin algilanan “Burada bir fil var.”
ozelliklerine bakarak onu " ”
hemen isimlendirmek. Bebek el salliyor.

Gozlem Algisal ozelliklerin daha “O da btiytik, dis de. Ama bu
ayrintili tarif edilmesi ve birazcik kiictik ve onun bedeni
yorumlanmasi. disten daha biiytik.”
Etiketlemeden daha ileri bir
boyut.

Detaylandirma | Uyaranla ilgili konusurken “Zebralarin burada tiiyii olmaz.”

(ayarant onceden bildigi bir bilgiyi “Bak, karavani béyle yapar ve

aciklamak icin
uzun siireli

kullanmak.

arabanin arkasina baglarsin.”

bellekten eski
bilgilerini
kullaniyor)
Cikarim Uyaranlara ait eylemler, “Fareyi oldurmek istiyorlar.”
layl 1
© ?1}2 ir'. ia;alieie;;, iya “Bebek filden korktu.” (var olan
PSIXOT0] , 8 g: ene durumu yorumluyor, iki uyaran
arasinda bir baglant1 . ere1s
ldus dair s5vl < bi arasinda bir iliski varsayiyor.)
olduguna dair soylenmis bir
sOz.
Tahmin Oyktide resmedilen bir eylem | “Fil onu buradan ¢ikaracak.”
(Oykiiniin ya da olayin sonuglari ile (Gelecek zaman kullanilmais.)
sor}llrasma dair ilgili tahminde bulundugunu “ Annesi simdi bu izleri bebegin
beklentilerini | 895teren bir sdylem. yaptigini diistinecek.”
ifade ediyor.)
Nedensel Oykiide resmedilen bir “Pencerenin neden agik oldugunu
aciklama eylem, olay ya da psikolojik | biliyor musun? Ciinkii fil yere o

durumla ilgili nedensel bir
cikarim yaparak agiklamada
bulunmak.

kadar siddetli ayagini vuruyor ki
onun olusturdugu rtizgar bu
pencereyi aciyor.”

“Onlar babalarmin yaninda
yiirtiyorlar, o ytizden onlarin suda
akislerini goriiyoruz.”
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Anlamli oriintiiler olusturularak temalar tanimlanmistir. Olusturulan temalar alan
uzmant ve bagimsiz kisi tarafindan karsilastirilmali olarak degerlendirilmistir.
Bulgularin degerlendirilmesi asamasinda da alan uzmani ve bagimsiz kisinin fikirleri
almarak calismanin daha giivenilir olmas:t icin objektif hale getirilmesi
amaglanmustir. Biri okul 6ncesi digeri dordiincti sinif olan iki 6grencinin ses kayitlari
arastirmact ve bagimsiz bir kisi tarafindan kodlanmistir. Yapilan kodlamalar
karsilastirilarak ortak olmayanlar arastirmaci ve bagimsiz kisi tarafindan tekrar
degerlendirilerek bir sonuca ulasilmistir. Olusturulan kodlar ile ilgili bir alan
uzmanindan gorus alinarak gtivenirligi etkileyecek bireysel ¢ikarimdan arindirmak
amaglanmigtir. Ogrencilerin ifadeleri aragtirmaci tarafindan kodlanarak basliklara

ayrilmstir.

Arastirmada tablolardan yararlanilmistir. Miles ve Huberman (1994) tablolar:
arastirma alanlar ile ilgili bilgi aktarmak, gozlemleri 6zetlemek, veri noktalarmi
gormek ic¢in faydali oldugunu savunarak ayrica verileri karsilastirmada kolaylik
sagladigin1 ve verileri diizenlemede faydali oldugunu belirtmektedirler. Tablolar
sayesinde arastirmacilar benzerlik ve farkliliklar1 tespit ederek oOriintiileri
gorebilmektedirler. Cloutier ve Ravas (2021) tablolarin nitel verilerin yorumlanmasi
icin gerekli oldugunu ifade ederler. Tablo olusturmanin verilerimizi anlamamiz igin
onemli oldugunu savunmaktadirlar. Nitel arastirmalarmn giivenirligi konusunda
artan tartismalar diistintiliirse tablolar okuyucuya arastirma stirecinin giivenirligi ve
varilan sonuglar: destekleyen verilerdir. Bu nedenle arastirmamizda tablolar verilerin
karsilastirilmas:  asamasinda  kullanilmistir.  Anasmmifi  ve  dordiinci  smaf
ogrencilerinin verdikleri cevaplar basliklar agisindan tablolarda karsilastirarak

verileri yorumlama stirecinde dikkate alinmistir.

Cocuklarin temalara uygun ayri baslikta gruplanan ifadeleri Jean Piaget'nin
goriiglerine gore incelenmistir. Ogrencilerin verdikleri bilissel tepkiler bilissel gelisim

donemlerinin 6zelliklerine gore ele alinmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular,
arastirmacinin anasinifi ve ilkokul dérdtincti sinif 6grencilerine yaptig: uygulamanin
ardindan elde edilen verilerin analiz edilmesiyle elde edilmistir. Uygulamada
ogrencilerin verdikleri cevaplar Reed ve arkadaslarmin(2012) kullandiklar:
cercevedeki bagliklara gore simiflandirilmigtir. Siitun grafiklerinde Ug Kedi Bir Dilek
ve Pezzettino kitaplarina verdikleri cevaplar say1 olarak karsilastirilmistir. Elde

edilen verilere grafiklerde yer verilmistir.

1. COCUK KiTAPLARINA ANASINIFI OGRENCILERININ BiLiSSEL

TEPKILERI
40% 37%
35%
30% 28% .
5% 27%
25%
19%
20% | 18% °
14%
15% 12%
10% 10%
(o]
0,
5% 4% 2% 3%
» =
Etiketleme Gozlem Detaylandirma Cikarim Tahmin Aciklama
B Pezzettino Ug Kedi Bir Dilek

Grafik 2: Dérdiincii smif 6grencilerinin Pezzettino ve Ug Kedi Bir Dilek kitaplarina

verdikleri cevaplarin siniflandirilmasi

Grafik 1'de 6grencilerin ifadelerini inceledigimizde “etiketleme" baglig1 Ug Kedi Bir
Dilek kitabinda biraz daha fazladir. Ogrencilerin Ug Kedi Bir Dilek kitabinda daha

fazla etiketleme yaptig1 sdylenebilir. Gozlem ifadelerine baktigimizda oran birbirine
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oldukca yakindir. Anasimifi 6grencileri iki kitapta da gozlem ifadelerine yakin

oranda yer vermislerdir. Detaylandirma ifadeleri diger basliklara gore daha az yer

almaktadir. Ogrenciler Pezzettino kitabinda biraz daha fazla detaylandirma

yapmuslardir. Cikarim ifadelerine baktigimizda kitapta en ¢ok kullanilan ctimlelerin

cikarim ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogrenciler iki kitapta da ¢ikarim ifadelerine

sikca yer vermiglerdir. Ogrencilerin agiklama ifadelerine bakildiginda ise Pezzettino

kitabinda daha fazla kullandiklarmi gortilmektedir.

1. PEZZETINO KIiTABINA ANASINIFI OGRENCILERININ BiLISSEL

TEPKILERI
Nedensel Akil Yiiriitme Anasimifi Ogrencilerinin “Pezzettino” hakkindaki
Tiiri konusmalarindan Ornekler
Etiketleme “Kare surada duruyor.”
“Bir de ortii gibi seyler var burada.”
Gozlem “Pezzino yetistigi an pat diistii. Yerlere yuvarland:.”
Detaylandirma “ Insanlar binince kayigmn iistiine cikar. Ya da geminin ya da

(uyarani aciklamak i¢in
uzun siireli bellekten eski
bilgilerini kullaniyor)

vapurun... Burada kayik oldugu icin kayigin iistiine biniyor
Pezzettino.”

“Ciinkii kuslar ucar.”

Cikarim “Penguen de burada ailesini birakip buraya gecti. Cocukla
arkadas oldu.”
“Yine ona sordu gibi.”
“Ama yine de cani ¢ok actyordu. “

Tahmin Sonra bir dalgalar gelmis Pezzino gemideyken. (Gelecegini

(Oykiiniin sonrasina dair
beklentilerini ifade
ediyor.)

ifade etmek istiyor.)

Nedensel agiklama

“Diistince cani ¢ok kotii acidi.” (bir eylem ve duygu arasinda
iliski kurulmus.)

(soru sordu ¢ikarimini agiklarken)” Ciinkii biitiin sayfalarda
oyle”
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Kitaplar cocuklarla incelenirken arastirmaci tarafindan yoneltilen “Bu sayfada neler
oluyor?” sorusuna 6grencilerin sikca etiketleme ifadeleri ile yanit verdikleri
gortilmektedir. Anasinifi 8grencileri Pezzettino ile ilgili etiketleme ifadelerinde
karakterleri giinliik hayatlarinda gordiikleri canlilara benzetmektedirler. Ogrenciler
ifadelerinin dogrulugundan emin bir tavir sergilemislerdir. “Asag: inerken kusa bakt.”
ctimlesinde oldugu gibi 6grenciler Kosan, Giiglii, Yiizen, Dagdaki, Ugan ve Bilge
karakterlerinin oldugu sayfalarda ¢ocuklar karakterleri bir hayvana benzeterek

etiketleme yapmuglardir. Ogrenciler etiketleme ifadelerini sik¢a kullanmiglardar.

Ogrenciler aragtirmacinin “Bu sayfada neler oluyor?” sorusunu ayrica gozlem ifadeleri
kullanarak cevaplamislardir. Anasimifi 6grencileri gozlem ifadelerinde sayfadakileri
anlatirken hikayeyi kendileri yazar gibi konusmaktadirlar. “Boyle tirmanip buraya
tutunuyor.”, “Kaya buradan bakinca buray: goremiyor.” ifadelerine baktigimizda

ogrencilerin kendilerinden emin ifadeler kullandiklar: gortilmektedir.

Arastirmacinin “Neden boyle diisiindiigiinti agiklar misin?” sorusunu ise dgrencilerin
detaylandirma ifadeleri ile cevapladiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin Pezzettino
kitabinda kullandiklar: detaylandirma ifadelerine baktigimizda giinltik hayatlari ile
baglant: kurduklar: goriilmektedir. Ayrica 6grenciler 6nceki sayfa ile baglant:
kurarak aciklamalar yapmiglardir. Ogrencilerin detaylandirma ifadelerine
bakildiginda diistincelerinin nedenini agiklayamadiklar tespit edilmistir. “ Ciinkii
kayik, deniz... Insanlar binince kayigin tistiine cikar. Ya da geminin ya da vapurun...
Burada kayik oldugu icin kayigin tistiine biniyor Pezzettino.” ifadesinde guinliik hayatla
baglant: kurdugu gortilmektedir. Baska bir 6grencinin kulland1g1 “Crinkii biitiin
sayfalarda oyle.” cimlesi ise 6nceki sayfalar ile baglant1 kurmaya 6rnek verilebilir.

Ogrenciler 6nceki sayfa ile ve giinliik hayatlari ile baglanti kurarak detaylandirma

ifadelerini kullanmislardir.

Ogrencilere “Neden boyle diisiindiin?” sorusu yoneltilerek diisiincelerinin nedenini
aciklamalar1 beklenmistir. Anasinifi 6grencilerinin “¢iinkii” baglact kullanarak
cikarim ifadelerine yer vermeye calistiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin Pezzettino

kitab1 ile ilgili ¢ikarim ifadelerine bakildiginda gtinliik hayatlariyla baglant:
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kurduklar1 gortilmektedir. Ayrica anasimmifi 6grencileri ¢ikarim ctimlelerinde
tekrarlara sikca yer vermektedirler. Cimlenin aciklamas: i¢in baglac kullansalar da
tekrarlar ile ifadelerini tamamlamuslardir. “Ciinkii kuslar wucar.” ciimlesinde
ogrencinin gunlik hayat ile baglanti kurdugu gorulmektedir. “Kendini bulmaya
calisiyor. Ciinkii burada kendisini bulmaya ¢calisiyor.” ifadesinde ise cocuk ifadelerinde
tekrara yer vermektedir. Cocuk sayfa ile ilgili diistincelerini anlattiktan sonra nedeni
soruldugunda fazla diistinmeden ve kendini sorgulamadan o6nceki soyledigi
cimleyi tekrar ederek c¢ikarim ifadesi kullanmistir. Ayrica gtinliik hayatta

rastladiklar1 bir canliyla ilgili basit diizeyde ¢ikarimlarda bulunmuslardir.

Cocuklar “Neden béyle diisiindiin?” sorusu soruldugunda tahmin igeren ifadeler
kullandiklar1 da goriilmektedir. Tahmin ifadelerine bakildiginda anasinifi
ogrencilerinin “belki, samrim” gibi tahmin ifade eden kelimeleri kullanmadiklar:
goriilmektedir. Ogrenciler tahmin ciimlelerini soylerlerken tahminlerinin
dogrulugundan emin ifadeler kullanmaktadirlar. “Kimin kiip oldugunu hemen buldu
ve sagirdi. Hemen onlarin yamina gidip onlarin yaminda eglenmeye karar verdi. “, “Sonra bir
dalgalar gelmis Pezzino gemideyken.” ifadelerinde 6grencilerin goriiniirde gelecekle
ilgili olabilecekleri ifade ettikleri belli olmasa da tahmin ozelligi tasimaktadirlar.
Ogrenci aslinda sayfaya bakarak olabileceklere yoénelik tahminde bulunmuslardir.
Fakat bu ifadeleri kesin bir dille belirtmislerdir. Anasmifi 6grencilerinin Pezzettino

kitabin1 incelerken daha fazla tahminde bulunduklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin nedensel agiklamalarina baktigimizda “ciinkii” baglacini kullandiklar:
goriilmektedir. Ogrenciler 6zelden 6zele akil yiiriiterek nedensel agiklama ifadeleri
kullanmaktadirlar. “Bunlarla ¢ocuklar simdi sayilar: toplamak istiyor. Toplamalar:
ogrenmek istiyor. Anneler cocuklarin toplamalarini 6gretmek istiyor o yiizden.”, * Ciinkii
eglenince ¢ok mutlu oluyor insanlar.” ifadelerine bakildiginda anasinifi 6grencilerinin

kendi gtinliik hayatlari ile baglant1 kurarak aciklama yaptiklar: goriilmektedir.
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1. UC KEDI BiR DILEK KITABINA ANASINIFI OGRENCILERININ

BILISSEL TEPKILERI

Nedensel Akil Yiiriitme Tiiri

Anasmifi Ogrencilerinin “Ug Kedi Bir Dilek”
hakkindaki konusmalarindan Ornekler

Etiketleme “Ug kedicik yildizlar: izliyorlar.”

“Burada dinozorlar yasiyor.”
Gozlem “Styah kedi baska bir catiya tirmanms.”

“ Arkadaglarini bulmus ve ¢ok sevinmis.”
Detaylandirma “Normalde o 151k tuttugu icin o kayan yildiz gibi

(uyaran1 aciklamak i¢in uzun
siireli bellekten eski
bilgilerini kullaniyor)

g0ziikiip sonunda onun ¢ozmesi igin 6yle yapryormus.”
“Arkadas1 bu oyuncagr almak istiyordu.”

Cikarim “Criinkii bana dyle geliyor.”
“Crinkii boyle bunlar konustugu gibi bunlar bir kulak
kulaga oynuyorlar.”

Tahmin “Onlar uyuduktan sonra riiyalarimda gérmiisler ki catiya

(Oykiiniin sonrasina dair
beklentilerini ifade ediyor.)

ctkmislar.”

“Biri yildizin nasil oldugunu bulmus.”

Nedensel agiklama

“Ciinkii gozleri kapalr gozleri goriinmiiyor.”

“Ctinkii agziyla gekiyor gibi.”

Anasinifi 6grencilerinin etiketleme ifadelerinde hayal irtinti unsurlar yer alsa da

gercek ifadelere de yer vermislerdir. “ U kedicik yildizlar: izliyorlar.”,” Burada dinozorlar

yasiyor.” ifadelerinde gercek ve hayal tirtinti unsurlara yer verdikleri gortilmektedir.

Anasinifi 6grencilerinin Ug Kedi Bir Dilek kitabini incelerken kullandiklari

etiketleme ifadelerinin Pezzettino kitabini incelerken kullandiklarindan daha fazla

oldugu tespit edilmistir.

Ug Kedi Bir Dilek kitabr ile ilgili g6zlem ifadelerine bakildiginda dgrencilerin

gorselden yola ¢ikarak mantiksal ctimleler kurduklar: gortilmektedir. Anasinifi
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ogrencileri her iki kitapta da gozlem ifadelerinde baglaglara yer vermemislerdir.
“Siyah kedi bagka ¢atiya tirmanmus. ”,” Arkadaslarini bulmus ve ¢ok sevinmis.”
ctimlelerinde mantiksal zemine dayal1 ifadeler kullandiklar: goriilmektedir. Anasinifi

ogrencilerinin iki kitapta da yakin oranda gozlem ifadesine yer vermislerdir.

Anasinifi 6grencilerinin Ug Kedi Bir Dilek kitabr ile ilgili detaylandirma ifadelerine
bakildiginda olaylar1 kendi yazmis seklinde monolog konusma ile anlattiklar:
goriilmektedir. Ogrenciler ciimlelerini kendilerinden emin bir tavirla ifade
etmislerdir. Olayin anlattiklar1 sekilde olduklarindan stipheleri yoktur. “Normalde o
stk tuttugu icin o kayan yildiz gibi goziikiip sonunda onun ¢ozmesi i¢in oyle yapryormus.”,”
Arkadast bu oyuncagr almak istiyordu. O da asag diisecegi icin arkadaslart bunu tuttu.”
Ogrencilerin ifadeleri kullanirken ¢evresindeki kisileri duymayarak monolog
konusma yaptig1 gortilmektedir. Detaylandirma bashiginin sayisina bakildiginda
“aciklama” ve “tahmin” ifadelerine gore oldukca az oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler sonuca ulagsa da bu herhangi bir nedensel ifade icermemektedir. Ogrenci
diistincesinin nedenini aciklayamamaktadir. Ayrica Pezzettino kitabinda anasinifi

vgrencilerinin Ug Kedi Bir Dilek kitabina gore daha fazla detaylandirma ciimlesine

yer verdikleri soylenebilir.

Ogrencilerin Ug Kedi Bir Dilek kitabr ile ilgili ¢ikarim ifadelerine bakildiginda
diistincelerinin nedenini 6znel bicimde acikladiklar1 goriilmektedir. Kitap
ogrencilerle incelenirken 6grencilerin ifadelerinde giinlitk hayatla baglanti
kurduklar: tespit edilmistir. Ayrica kitaptaki sayfalarda 6grenciler neler oldugunu
anlatip neden boyle diistindiiklerini agiklarlarken kendi hayatlarinda yasadiklarin
ctimlelerine  yansitmislardir.  Guinlik yasamlarinda yasadiklar1  olaylar,
hayatlarindaki kisileri kitaptaki olaylarin nedeni olarak ifade etmislerdir. Guinliik
hayatla baglant1 kurarak kitapla ilgili cikarimlarda bulunmuslardir. “Ciinkii bana oyle
geliyor.”, “Ciinkii boyle bunlar konustugu gibi bunlar bir kulak kulaga oynuyorlar.”
Cumlelerinde o6znel diistince goriulmektedir. Cikarim citimlelerinde anasinifi
ogrenciler kendi 6znel diistinceleri ile agiklamalarda bulunmaktadirlar. Giinliik
hayatlarindan yola cikarak gorsellerle ilgili bir sonuca ulasmuslardir. Cocuklarin

¢ikarim ifadelerini sik¢a kullandiklar: gortilmektedir.
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Ogrencilerin tahmin ifadelerine bakildiginda diisiincelerin dogrulugundan emin
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinin bicim olarak tahmin
ctimlesi gibi goriilmese de ctimleleri tahmin anlami1 tasimaktadir. “Biri yildizin nasil
oldugunu bulmus.”, “Onlar uyuduktan sonra riiyalarinda gérmiisler ki ¢atiya ¢iknuglar.”
ifadelerinde gordugumiiz gibi 6grenciler iki kitapla ilgili tahmin ifadelerini
kendilerinden emin sekilde kullanmaktadirlar. Anasimifi 6grencilerinin sayfadaki
olaylar ile ilgili kurmus olduklar1 tahmin ciimlelerine tim sayfalarda
rastlanmaktadir. Ogrenciler kurmus olduklar1 tahmin ciimlelerini emin bir sekilde
ifade etmektedirler. Anasimifi 6grencilerinde “belki, sanirim, bence...” gibi ifadelere
rastlanmamugtir. Ogrenciler tahmin ctimlelerinin dogrulugundan emin bir tavir

sergilemektedirler. Anasmifi 6grencilerinin Pezzettino kitabini incelerken daha fazla

tahminde bulunduklar1 goriilmektedir.

Anasinmifi 6grencilerinin Ug Kedi Bir Dilek ile ilgili aciklama ciimlelerine bakildiginda
gorselin sadece bir yontine odaklanarak bununla ilgili agiklama yaptiklar:
goriilmektedir. Ayrica agiklama ifadelerinde bagla¢ kullanip nedensel agiklamada
bulunsalar da basit diizeyde olduklar: tespit edilmistir. “Ciinkii gozleri kapali gozleri

4 1"

goriinmiiyor.”, “  Ciinkii agziyla cekiyor gibi.” ifadelerine baktigimizda basit diizeyde
nedensel agiklama ifadeleri goriilmektedir. Ogrenciler Ug Kedi Bir Dilek kitabinda
aciklama ifadelerini daha az kullanmislardir. ifadeler incelendigi zaman 6grencilerin
gorselin sadece bir boltimiine odaklandiklar: ve ctimlelerin karmasik olmadig: tespit

edilmistir.
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4.2 COCUK KITAPLARINA DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ BILISSEL
TEPKILERI

40%
35%
35% 33%
30% 29%
25%
0,
25% 22%
20% 18%
15% 11%
° 10% 11%
10%
6%
5% . 2% 3%
0%
Etiketleme Gozlem Detaylandirma Cikarim Tahmin Aciklama
B Pezzettino Ug Kedi Bir Dilek

Grafik 2: Dordiincii simf dgrencilerinin Pezzettino ve Ug Kedi Bir Dilek kitaplarma

verdikleri cevaplarin simiflandirilmasi

Grafik 2'de goriildugu gibi c¢ocuklarin kitaptaki gorsellere verdikleri tepkiler
incelendigi zaman dordiincii simif 6grencilerinin Ug Kedi Bir Dilekte kullandiklar:
etiketleme ifadeleri Pezzettino kitabina gore daha fazladir. Gozlem ifadelerinin oran
olarak birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Dordiincti simif 6grencileri iki kitapta
da yakin miktarda gozlem ctimlelerine yer vermislerdir. Detaylandirma ifadelerine
ise Pezzettino kitabinda daha fazla rastlanmaktadir. Dordiincti simf 6grencilerinin
cikarim ve tahmin ciimlelerine sikca yer verdiklerini goriiyoruz. Ogrenciler Ug Kedi
Bir Dilek kitabr incelenirken daha fazla cikarim ifadesi kullanmislardir. Tahmin
ctimlelerine bakildiginda ise Pezzettino kitabinda daha fazla kullanildig:
goriilmekteedir. Acgiklama ifadelerine ise dordiincti smif ogrencileri cok az yer
vermektedirler. Yine de Pezzettino kitabinda aciklama ifadelerinin daha fazla oldugu

belirlenmistir.
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421 PEZZETTINO KITABINA DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ

BILISSEL TEPKILERI

Nedensel Akil Yiiriitme Tiiri

Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Pezzettino”
hakkindaki konusmalarindan Ornekler

Etiketleme “Kus gibi bir seye benzettim bunu.”
“Buradakiler dogayla daglar gibi.”
Gozlem “Bu sefer zemin degismis. Farkli bir yere gitmis.”
“Burada daglara benzeyen boyle giizel sekiller var.”
Detaylandirma “O yiizden burada Pezzettiono nun kendi parcasin

(uyarani aciklamak i¢in uzun
siireli bellekten eski
bilgilerini kullaniyor)

artyor . Mesela anne babaniz gibi. Biz anne babamizin
bir parcasiyiz...”

Cikarim “Oradaki yiikseklikten yere diisiip parcalaniyor ve ona
benzer esler ¢ikiyor.”
“Pezzettino kendini yalniz ve eksik hissediyor.”

Tahmin “Biiyiik ihtimalle Pat Adasi'na gidecek.”

(Oykiiniin sonrasina dair
beklentilerini ifade ediyor.)

Nedensel agiklama

“Ctinkii herkesin kendi parcas: kendidir 6Sretmenim.”,
“Ctinkii diger sayfada Pat Adasi’na git diyor.”

Dérdiincti smif 6grencilerinin etiketleme ifadelerine bakildiginda ifadeleri bir

kesinlik tastmamaktadir. Dordiincii sinif 6grencileri etiketleme ctimleleri kurarken

“qibi, sanki, olabilir...” ifadelerini kullanmaktadirlar. “Kus gibi bir seye benzettim

bunu.”, “Buradakiler dogayla daglar gibi.” cimlelerinde etiketlemelerin nesnel yarg:

tagimasina dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler gorsellerle ilgili etiketlemede

bulunurken diisiincelerinin yanhs olabilecegini g6z ¢niine almuglardar.

Dordiincti siif 6grencilerinin Pezzettino ile ilgili gozlem ifadelerine bakildiginda

akil yiirtitmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler gozlemlerini anlatirken olayin

54




birden fazla yoniine odaklanmislardir. Gozlem ifadelerinde ayrintilara dikkat ederek
biitiine dikkat etmiglerdir. Ogrenciler ayrica nesnel bir sekilde gozlemlerini ifade

ami

etmeye calismaktadirlar. “Bu sefer zemin degismis. Farkli bir yere gitmis.”,”Burada
daglara benzeyen boyle giizel sekiller var.” ifadelere bakildiginda ihtimalleri goz oniine
alarak gozlem ctimlelerine yer vermislerdir. Ayrica ctimlelerinde bir mantik ytirtitme

cabas1 bulunmaktadar.

Detaylandirma ifadelerine bakildiginda doérdiincti simif 6grencilerinin karsisindaki
kisiyi ikna etme ¢abasi bulundugunu gérmekteyiz. Ogrenciler diistincelerini karst
tarafin anlamasi i¢in detaylandirma ifadelerine yer vermislerdir. Dordiincti smuf
ogrencileri kitapla ilgili diistincelerini detaylandirarak karsisindaki kisinin iyi bir
sekilde anlamasi icin 6rnekler vererek aciklamiglardir. Cocuklarin verdikleri 6rnekler
diistincelerini kanitlar niteliktedir. Cocuklar diistincesini karsisindaki kisinin
anlamasi icin ¢aba sarf etmektedirler. “O yiizden burada Pezzettino’nun kendi parcasim
arwyor . Mesela anne babamiz gibi. Biz anne babamizin bir parcasiyiz. Onun gibi kendi bir
parcasini artyor ve bu parcast arkadasi, dostu ya da diinyamin diger ucundaki arkadag
olabilir.” ifadesine baktigimizda ©grencinin karsidaki kisinin dtistincesini
onemseyerek ikna etmeye calishgini gormekteyiz. Ogrenciler arastirmaciya bakarak
distincesinin  anlasilip  anlasilmadigina  dikkat ederek ornek  vererek
detaylandirmaktadirlar. Detaylandirma ifadelerinde 6rnekler vermekte ve mantiksal

ifadeler kullanmaya calismaktadirlar.

Pezzettino kitab1 ¢ocuklarla incelenirken dordiinciti siif 6grencilerinin 6nceki sayfa
ile baglant1 kurarak ¢ikarimlarda bulunduklar1 saptanmistir. Yaptiklar: ¢ikarimlarda
onceki sayfada bulunan bilgileri degerlendirerek bir sonuca ulastiklari
goriilmektedir. Gerek onceki sayfalardaki gorsellerle baglanti kurmus gerekse
okunan yazili kisimlar1 diistincelerini desteklemek amaciyla soylemislerdir. “ Oradaki
yiikseklikten yere diistip parcalaniyor ve ona benzer esler cikiyor.”, “Pezzettino kendini yalniz
ve eksik hissediyor.” ctimlelerinde 6grencilerin nesnel bir sonuca ulasmaya calistiklar:

gortilmektedir.

Ayrica, dordiincti smmif 6grencileri kitap okundukca sonraki sayfalara yonelik

tahminlerde bulunmuslardir. Sayfalarla ilgili tahminlerini kitap boyunca devam
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ettirmislerdir. Tahmin ctimlelerinde baglaclara sikga yer verdikleri de gortilmektedir.
“Biiyiik ihtimalle Pat Adasi'na gidecek.”, “Ogretmenim benim dedigim gibi bence bu kitabin
ilerisinde kendi pargas: kendi oldugunu anlayacak.” ifadelerinde 6grencilerin baglac
kullandiklar1 agikga goriilmektedir. Ogrenciler gelecek sayfalar agilmadan

tahminlerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin aciklama ifadelerine bakildifinda sayfanin geneline dikkat ederek
tiimevarimsal bir yontemle ifadeler kullandiklart goriilmektedir. Ogrencilerin
nedensel aciklama ifadelerinde “ctnkti” baglacini kullanarak mantiksal akil
ylrtitmeye calistiklar: saptanmistir. Aciklama ifadeleri nedensel 6zellik tasimaktadir.
“Ciinkii herkesin kendi parcasi kendidir 6gretmenim.”, “Ciinkii diger sayfada Pat Adasi'na
git diyor.”(Pat Adasi’'na gittigini tahmin ettigi ciimle ilgili arastirmact diisiincesinin
nedenini sordugunda onceki sayfa ile baglant: kuruyor.) Ifadelere baktigimizda

ogrencilerin mantiksal ve nedensel zemine dayali agiklamalar yapmaya calistiklar:

goriilmektedir.

4.2.2 DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ UC KEDI BiR DILEK KiTABINA
BILISSEL TEPKILERI

Nedensel Akil Yiiriitme Tiirii | Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin “Ug Kedi Bir
Dilek” hakkindaki konusmalarindan Ornekler

Etiketleme “Burada galiba Piti yanhshikla kayiyor ve diisiiyor.”

“Pati gokyiiziinde ve siyah. Piti onlari géremiyor.”

Gozlem Piti o giin baya ¢ok yoruluyor ve uykuya daliyor. Pati ile
Pus’ta bunu gordiiklerinde sagkina doniiyorlar ve gozleri
biiyiiyerek birbirlerine bakiyorlar.”

“Uzerine yorgan irterek saskinlikla birbirlerine
bakwyorlar.”

Detaylandirma “Kitabin bashiginda bir dilek yaziyor ve buradaki ii¢ kedi

uzaya yani gokyiiziine bakiyor.”
(uyarani1 aciklamak i¢in uzun

siireli bellekten eski
bilgilerini kullaniyor)
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Cikarim “Simdi burada planlart ashinda yildiz  kaymig  gibi
gortindiirmek.”

Tahmin “Burada bir yildiz gormiis olabilir buradaki tath kedi.”

(Oykiiniin sonrasina dair “Sonra bence el feneri ve komiir tozunu alip bayan
beklentilerini ifade ediyor.) leylegin pencelerine tutacaklar.”

Nedensel agiklama “ Arkadasliklar: zaten iyi oldugu icin dilegi gerceklesmis
olacak.”

“Ustiinde battaniye olmasimdan dolay: yatacaklarin
diistindtim.”

Dordiincti smif 6grencilerinin “Bu sayfada neler oluyor?” sorusuna etiketleme
ifadeleri kullanarak cevap verdikleri goriilmektedir. Ug Kedi Bir Dilek kitabiyla ilgili
ifadelerine bakildiginda 6grencilerin fikrinin yanhs oldugu ihtimalini g6z ¢niine
aldiklar1 tespit edilmistir. Ayrica etiketleme ifadelerini detayl sekilde agikladiklar:
belirlenmistir. Dorduncti siif 6grencilerinin nesnel bakis acisina dikkat ederek
mantiga uygun ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. “Burada galiba Piti yanlislikla
kayiyor ve diisiiyor.”, “Pati gokyiiziinde ve siyah. Piti onlar1 goremiyor.” ifadelerinde
ogrencilerin baglag kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler etiketleme ifadelerinin

yanlis olma ihtimalini g6z 6niine alarak ifade etmektedirler.

Ogrencilerin kitap ile ilgili gozlem ifadelerine bakildiginda baglag kullandiklar1 ve
birden fazla ozellige degindikleri goriilmektedir. Ogrenciler sayfadaki gorselleri bir
biitiin olarak ele alarak gozlem ifadeleri kullanmaktadirlar. “Piti o giin baya ¢ok
yoruluyor ve uykuya daliyor. Pati ile Pus’ta bunu gordiiklerinde saskina doniiyorlar ve
gozleri biiyiiyerek birbirlerine bakiwyorlar.”, “Uzerine yorgan orterek sagkinlikla birbirlerine
bakiyorlar.” ifadelerinde ogrencilerin sadece gorseldeki bir 6zellige, unsura degil
biitiine odaklandiklarini gortilmektedir. Ayrica olaylarin akisina dikkat ederek

uygun ifadeler kullanmaktadirlar.

Detaylandirma ifadelerini inceleyecek olursak Ug Kedi Bir Dilek kitabinda dordiincii
smif dgrencileri onceki sayfa ile baglant: kurarak ctimlelerini aktarmislardir. Ayrica

gorseli nesnel bir sekilde yorumlamaya calisarak detaylandirmaya yer vermislerdir.
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Ifadelerinde baglaclara da yer verdikleri goriilmektedir. “ Az dnceki sayfada zaten derin
diisiincelere dalmist ve burada da derin diisiincelerde bir seyler hayal ettiginin anlatilmak
istendigini diisiintiyorum.”, “Kitabin bashginda bir dilek yaziyor ve buradaki ii¢ kedi uzaya
yani gokyiiziine bakiyor.” ifadelerinde 6grencilerin ifadeleri diistincelerini karsisindaki
kisiye mantikl sekilde aktarmak icindir. Ogrenci gorseldeki ifadeleri bir araya getirip
detaylandirma yaptig1 gibi onceki sayfalardaki gorsellerle baglanti kurarak da

anlatmustir.

Dordiincti sif 6grencilerinin ¢ikarim ifadelerine bakildiginda onceki sayfalar ile
baglant1 kurarak mantiksal sonuglara ulasmaya calistiklar1 goriilmektedir. “Az dnceki
sayfada zaten derin diisiincelere dalmisti ve burada da derin diisiincelerde bir seyler hayal
ettiginin anlatilmak istendigini diistiniiyorum.”, “Simdi burada planlart ashnda yildiz
kayms gibi goriindiirmek.” Ogrencilerin ciimlelerine baktigimizda mantik yiiriiterek
sonuglara ulagtiklarim goriilmektedir. U¢ Kedi Bir Dilek kitabinda ogrencilerin
gorsellerden olaym ne oldugunu c¢ozerek mantikli ve dogru aciklamalarda

bulunduklarini tespit edilmistir.

Dordiincti smif dgrencilerinin tahmin ctimleleri incelendiginde “bence, bana gore,

”

sanki...” ifadelerini kullandiklar1 goériilmiistiir. Ogrenciler tahminlerini mantiksal
zemine dayandirarak ifade etmislerdir. Ayrica olaylari olus sirasina uygun sekilde
aktarmaya galismaktadirlar. Ogrencilerin kitabin farkl sayfalarinda ileride olacaklara
yonelik tahminlerde de bulunduklar1 gortilmustiir. Kitap arastirmaci tarafindan
okundukca ogrenciler sayfalarla ilgili farkli tahminlerde bulunmuslardir. Ileriye
doéniik tahminlerini kitap boyunca siirdiirdiikleri gortilmistiir. Ogrenciler yanlis
tahminde bulunduklarinda diustincelerini degerlendirerek yeni tahminlerde
bulunmaya devam etmislerdir. “Uyumuyorlar biiyiik ihtimalle. Piti uyurken digerleri
uyuyamadig icin onlar da biiyiik ihtimalle keske bunu yapmasaydik. Bizim i¢in dilek dilemek

77 4 “”

istiyormus diyor olabilir.”, “Burada bir yildiz gormiis olabilir buradaki tath kedi.”, “Sonra
bence el feneri ve komiir tozunu alip bayan leylegin pencelerine tutacaklar.” ctimlelerine
baktigimizda oncelikle baglag kullammi goriilmektedir. Ogrenciler tahmin
ctimlelerini uygun baglaclar ile ifade etmeye calismislardir. Ayrica ctimleler gelecege

yonelik ihtimal niteligi tasimaktadur.
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Ogrenciler aciklama ifadelerini uygun baglag kullanarak aktarmaya calismiglardir.
Ctimleler nedensel 6zellik tasimaktadir. “Arkadasliklar: zaten iyi oldugu icin dilegi
gerceklesmis olacak.”, “Ustiinde battaniye olmasimdan dolayt yatacaklarin diigiindiim.”
ifadelerinde  6grenciler duistincelerinin  nedenlerini  aciklamisladir.  Baglag
kullantminin  dérdiincti smif 6grencilerinin acgiklama ifadelerinde bulundugu

goriilmektedir. Ogrenciler diistincelerini mantiksal zemine uygun sekilde ifade

etmislerdir.
U¢ Kedi Bir Dilek Kitabina Ogrencilerin
Bilissel Tepkileri
M Anasinifi Dérdiincd Sinif
37%
33%
29%
25% 25%
19%
14%
10%
2% 2% 3% 3%
== /1
Etiketleme Gozlem Detaylandirma Cikarim Tahmin Agiklama

Anasinift ve dordiincti sinifi grencilerinin Ug Kedi Bir Dilek kitabmna verdikleri
bilissel tepkilere bakildiginda etiketleme ve detaylandirma ifadelerinin ytizde
oranlarmin esit oldugu gorulmektedir. Gozlem ifadeleri incelendiginde anasinfi
ogrencilerinin dordiincti smif O6grencilerine gore daha fazla gozlem ifadesi
kullandiklar1 gortilmektedir. Detaylandirma ifadeleri iki sinif diizeyinde de oransal
olarak aymidir. Anasinifi ve dordiincti smif 6grencileri detaylandirma ifadelerine
oldukca az yer vermislerdir. Iki siuf diizeyinde de en fazla cikarim ifadesi
kullanilmustir. Anasimifi  6grencilerinin c¢ikarim ifadelerinin daha fazla oldugu
gortilmektedir. Tahmin ifadelerine bakildiginda dordiincti smif 6grencileri anasimifi
ogrencilerinden daha fazla tahmin ifadesi kullanmaktadirlar. Aciklama ifadelerinin

ise her iki grupta da az oldugu goriilmektedir.
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Pezzettino Kitabina Ogrencilerin
Bilissel Tepkileri
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Pezzettino ve Ug Kedi Bir Dilek kitaplar1 ile ilgili grafiklere bakildiginda
detaylandirma ifadelerinin oldukca az oldugu goriilmektedir. Ug Kedi Bir Dilek
kitabinda aciklama ifadelerine iki smif diizeyinde de oldukca az rastlamilmustir.
Pezzettino kitabinda ise agiklama ifadeleri daha fazladir. Ogrencilerin Ug Kedi Bir
Dilek kitabinda Pezzettino kitabindan daha fazla etiketlendirme ifadeleri
kullandiklar1 goriilmektedir. U¢ Kedi Bir Dilek kitabinda Pezzettino kitabina gore
daha fazla ¢ikarim ifadeleri bulunmaktadir. Iki sinif diizeyinde de &grenciler

Pezzettino kitabinda daha fazla tahmin ifadelerine yer vermislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1 TARTISMA

Pezzettino kitabini inceleyen anasmifi 6grencilerinin ctimlelerine bakildiginda
¢ikarim ve tahmin ifadelerinin daha fazla, detaylandirma ve aciklama ifadelerinin ise
daha az oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ote yandan anasinifi 6grencilerinin Ug Kedi
Bir Dilek kitabina verdikleri tepkilere bakildiginda ¢ikarim ve etiketleme ifadelerinin
fazla oldugu goriilmektedir. Anasmifi 6grencilerinin agiklama ve detaylandirma
ifadelerinin ise oldukca az goriildugi tespit edilmistir. Reed ve arkadaslarmin (2015)
kullanmis oldugu nedensel ¢ikarim kategorilerinde sirasiyla her bir basamak bir
sonraki bir onceki basamaktan daha ileri bir nedensel ¢ikarimi yansitmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore (Reed ve ark., 2015) nedensel akil ytiriitme becerileri
olctildtigtinde daha iyi olan 6grenciler ¢ikarim, tahmin, agiklama kategorilerinde
daha cok ctimle sarf ederlerken, bu becerilerde daha geriden takip eden 6grencilerin
etiketleme, gozlem, detaylandirma kategorilerinde daha fazla soylemleri oldugu
bulunmustur. Bu baglamda baktigimizda anasinifi 6grencilerinin Pezzettino ile ilgili
daha fazla tahmin ve ¢ikarimda bulunduklarini gézlemlenmektedir. Dolayisiyla
Pezzettino kitabinin ¢cocuklar: daha ileri diizeyde nedensel ¢ikarimlar yapmaya

tesvik ettigi soylenebilir.

Dordiincti smif 6grencilerinin Pezzettino ile ilgili ifadelerine bakildiginda tahmin ve
cikarim ifadelerini sikca kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler en az detaylandirma
ifadelerine yer vermislerdir. Diger taraftan Ug Kedi Bir Dilek kitabinda ¢ikarim,
tahmin ve etiketleme ifadeleri fazladir. Aciklama ve detaylandirma ifadelerini az
kullandiklar1 goriilmektedir. Dordtinct sinif 6grencilerinin 6zellikle Pezzettino
kitabinda agiklama tahmin ve ¢ikarim ifadelerine yer vermektedirler. Reed ve ark.
(2015) kullandiklar: cerceveye bakildiginda dordiincti siif 6grencilerinin tist diizey

nedensel kategoriler kullandiklar1 goriilmektedir.

Anasmifi ve dordiincii siif 6grencilerinin kitaplarla ilgili ifadeleri incelendiginde

dordtinct sinif 6grencilerinin detaylandirma, tahmin ve agiklama ifadelerinin daha
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fazla kullanildig: goriilmektedir. Tahmin ve agiklama kategorileri Reed ve
arkadaslarinin (2015) hazirlamis oldugu gerceveye gore daha tist basamakta yer
almaktadir. Cercevenin {ist basamaklarinda kitaptaki olaylar, insanlar vb. arasinda
baglant1 kurarak agik bir sekilde nedensel olarak ifade edilmektedir. Pezzettino
kitabinda ¢ocuklarin agiklamalarinin daha ileri diizeyde nedensel akil ytirtitme
becerilerini yansittig1 goriilmektedir. Arastirmalara gore soyut nitelikteki cocuk
kitaplar1 cocuklara sayisiz olanaklar sunarak sayisiz ¢ikarima ulasmalarini
saglayacaktir (Lepri, 2018). Ayrica Pezzettino’nun soyut sanatsal gorselleri
okuyucunun hayal giiciinii gelistirmeye katkida bulunacaktir (Lepri, 2018)
Cocuklarin Pezzettino kitabini incelediklerinde daha fazla tahminde bulunmalari ve

nedensel ¢ikarim yapmalar: normaldir.

Anasinift ve dordiincti simif 6grencilerinin kategorilerde kullandiklar: ifadelerin
ozellikleri de birbirinden oldukca farklidir. Anasinifi 6grencilerinin ifadelerinde
monolog konusmay1 kullandiklar: goriilmektedir. “Pezzino yetistigi an pat diistii .
Yerlere yuvarland: . Diistince cani ¢ok kotii acidi. Bir kisiyi, bir canliy bile bulamadi. Ama
yine de cani ¢ok actyordu. “, “Hey kiip balik¢i. Acaba ben sizin parcaniz muyim? Hayir eger
bir parcam eksik olsa ben nasil yiizebilirim.” cimlelerine baktigimizda anasinifi
ogrencilerinin ctimleleri birbiri ardina siralayarak biriyle iletisime girmeden
duistincelerini ifade ettikleri goriilmektedir. Piaget (2017) 7 yasina kadar monolog
konusmanin biiyiik 6nemi oldugunu ifade etmektedir. Ona gore ¢ocuklar sozciikleri
kullanarak biriyle iletisime girmeden eylem halinde konusurlar. Dil etkin olsa da
iletisim gorevi gormez. Arastirmamiza bakildiginda anasinifi 6grencileri ile

calisirken monolog konusmalara yer verdikleri gortilmektedir.

Anasinifi 8grencilerinin Pezzettino ve Ug Kedi Bir Dilek kitabiyla ilgili ifadelerinde
ozelden 6zele akil yurittikleri gortilmektedir. “Ciinkii 6gretmen bize toplamalar:

Y/

dagretiyor. “, “Anneler cocuklarinin toplamalarini 6§¢renmek istiyor o yiizden.” Ogrenciler
nedensel olarak akil ytirtitmeye calisirken ben merkezci diistincenin etkisiyle 6zelden
ozele akil yiirtitmeye calismislardir. Piaget (2017) islem 6ncesi donemde ¢ocuklarin
nesnel bakis acisinda bulunmalarinin zor oldugunu ifade eder. Cocuk baska bakis

acilarini fark etmeyerek 6zelden 6zele akil ytirtitiir. Sentez yoklugundan kaynakl
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bilingli sekilde akil yiirtitseler de bireysel durumlar tizerinden akil ytirtttikleri
gortlmistiir. Bulgularimiza baktigimizda anasimnifi 6grencilerinin 6zelden 6zele akil

yuruttiklerini gormekteyiz.

Dérdiincti siif 6grencileri ise nesnel bir bakis acis1 kullanarak mantiksal akil
yurtitmektedirler. “Kiip parcaciklardan yapilnus ve bir biitiinii olusturmus.”,” Ciinkii
zaten dikkatli bakinca burada leylegi bilerek komiir tozuna bulamslar ki gece karanlhiginda
belli olmasin.”, “Ogretmenim ¢iinkii az énceki sayfada zaten derin diisiincelere dalmigt”
ifadelerinde 6grencilerin nesnel bir bakis agisiyla nedensel ve mantiksal akil yiirtitme
becerileri goriilmektedir. Cocuklar somut islem déneminde yordama yaparak
genellemelere ulasabilir. Cocuklar somut islem déneminde benmerkezci diistinceden
uzaklasarak islem 6ncesi doneme gore daha genis mantiksal akil ytiriitme becerisi

gosterirler (Jacobs ve Potenza, 1991). Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda mantiksal

akil yurtttiikleri, bulgularimizin kuramsal bilgiyi destekledigi goriilmektedir.

Ayrica anasmifi 6grencilerinin bagla¢ kullanmada zorlandiklarimi goriilmektedir.
Ogrenciler nadir olarak “ciinkii” baglacini kullansalar da ifadeleri bir nedensellik
tasimamaktadir. Diger bir yandan 6grencilerin baglac kullanmayarak ctimlelerini
bitistirmektedirler. “Crinkii eger mesela biz bir tane gemide boyle sar sar gidiyoruz. Biz
mesela boyle tutunduk batmadik dyle olabilir yani.”, “Sonunda bir tane kayan yildiz gormiis.
Bir de o siyah kedi var ya o da 1sik tutuyormus orada . Normalde o 151k tuttugu icin o kayan
yildiz gibi goziikiip sonunda onun ¢ézmesi icin dyle yapryormus.” ifadelerine baktigimizda
anasinifi 6grencilerinin baglaclar1 uygun sekilde kullanamadiklar: goriilmektedir. 7-8
yasina kadar ¢ocuklarda “¢iinkii”ler oldukga azdir. Cocuk zihninde yerinde
kullanacag: bir baglac olusturma konusunda gtigstizdiir. “Bitistirme” olay1 ¢ocukta 7-
8 yasina kadar devam ettigi i¢cin baglaclar1 birbirine karistirmas: dogaldir. Anasimifi
ogrencilerinin baglaclar1 kulanamadiklarin arastirmamizda gortilmektedir. Aym
zamanda islem 6ncesi donemde ¢ocuk 6ykiiyii veya agiklamayi biittin haline
getiremez ve birbirine bagli olmayan parca parca ve baglantisi olmayan anlatimlar
dizisi bicimde dagitir. Cocuklar kanitlamaya ihtiya¢ duymadigindan akil ytirtitme

yontemleri bunlardan etkilenir. Sozlerini mantiksal olarak zincirleme seklinde

diizenleme ihtiyac1 duymaz (Piaget, 2017). Anasinifi grencilerinin ctimlelerine
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bakildiginda mantiksal bir zincir seklinde olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler

ifadeleri buittinlestiremeden parca parga bir sekilde birlestirmektedirler.

Dordiincti siif 6grencilerinin ifadelerine bakildiginda baglaglara uygun sekilde yer
verdikleri gortilmektedir. “Ciinkii burada cok merakl bakiyorlar . O yiizden ben boyle
diisiindiim .”, ”*Piti burada uyuyor ama digerleri birbirlerine bakiyorlar. Uyumuyorlar
biiyiik ihtimalle.” cimlelerinde 6grencilerin baglaclar: dogru bir sekilde kullandiklar:
gortilmektedir. Ayrica ctimleleri kullanirken olaylarin akisina uygun olus sirasina
gore siraladiklari tespit edilmistir. Piaget (2010) baglaglarin 11-12 yaslarina dogru
anlasilmaya baslandigini ifade eder. Dordiinci sinif 6grencilerinin baglaclar: uygun
sekilde kullanmasi1 Piaget'nin bu ifadesini destekler niteliktedir. Cocuklar somut
islem doneminin 6zelligi olan siralama becerisini kazanmislardir. Olaylar1 olus

sirasina gore siralayarak mantiksal bigimde anlattiklar: goriilmektedir.

Anasinift 6grencilerinin tahminde bulunurken dahi dogrulugundan emin sekilde
ifade ettikleri gortilmektedir. “Sonra bir dalgalar gelmis Pezzino gemideyken.” Piaget
(2017) cocugun herseyi kendi diistincesine indirgemesinin nedenini herkesin kendi
dustindugu gibi diistindtigtinii sanmast ve miimkiin olan tek gortistin kendi goriisii
oldugunu inandigini savunmasidir. Anasinifi 6grencilerine bakildiginda kendi
gortisinin  dogrulugundan emin olarak tahmin ifadeleri kullandiklar:
goriilmektedir. Dordiincti sinif dgrencilerinin ise “belki, sanirim, biiyiik ihtimalle...”
baglaclarini kullanarak tahminde bulunduklari ve tahminleri yanhs c¢iktiginda
verilere gore yeniden tahminde bulunmaya calistiklar1 tespit edilmistir. “Ogretmenim
benim dedigim gibi bence bu kitabin ilerisinde kendi parcas: kendi oldugunu anlayacak.”,
“Biiyiik ihtimalle Pat Adasi'na gidecek.” Somut islem doneminde ¢ocuk goriintiilerin
yaniltict olma ihtimalini diistintip gercegi bilinci ile degisik agilardan test eder
(Piaget, 2017). Ogrencilerde tiimevarim diisiincesi gelistigi icin parcalar1 bir araya
getirerek bitinti gormeye c¢alismaktadirlar. Bulgularimizin verileri destekler

nitelikte oldugu goriulmektedir.

Bulgularimiza Jean Piaget'nin belirledigi donemlerin 6zellikleri temelinde
bakildiginda her donemde cocuklar farkli akil ytiirtitme becerileri gosterdikleri

goriilmektedir. Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar mevcuttur. Ogrencilerin
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tasidiklar1 ozellikler cevre, aile, okul ortami ve okul disi etkenlere gore degisim
gosterse de ayni yas grubu 6grencilerin belirli 6zellikleri tasidiklar1 gozlenmektedir.
Anasmifi ve dordincti smf Ogrencilerinin tepkileri bu nedenle farklilik

gostermektedir.
5.2.50NUC

Pezzettino kitabinda soyut, Uc Kedi Bir Dilek kitabinda temsili resimlerin
kullanilmasimin, c¢ocuklarin farkli bilissel tepkiler vermesine yol agtig1
duistintilmektedir. Anasmifi diizeyinde 6grenciler etiketleme ve ¢ikarim diizeyindeki
ifadeleri daha fazla kullanmislardir. Dordiincti simif 6grencileri ise daha tist diizey
basamaklarda yer alan tahmin ve nedensel aciklamaya ifadelerinde yer vermislerdir.
Sonug olarak Pezzettino kitabinin ¢ocuklarin daha ileri diizeyde nedensel ¢ikarimlar
yapmalarini sagladigini soyleyebiliriz. Soyut resimli ¢cocuk kitaplarinin st diizey

nedensel kategoriye ulasmada 6nemli olduklar1 gortilmektedir.

Anasinift ve dordiincti siif 6grencilerinin basliklara farklh bilissel tepkiler verdikleri
de tespit edilmistir. Anasimifi 6grencileri Piaget'in (2017) bahsettigi gelisim
donemlerine uygun olarak monolog konusmaya sikca yer vermislerdir. Ayrica
anasmifi 6grencilerinin 6zelden ozele akil yurttiikleri sonucuna ulasilmistir.
Olaylar1 anlatirken citimleler arasinda kopukluklar goriilmektedir. Ogrencilerin

baglag¢ kullaniminda zorlandiklar tespit edilmistir.

Dorduncti smif Ogrencileri ifadelerinde nesnel bir bakis acis1 kullanmuslardir.
Baglaclar1 dogru sekilde kullanarak nedensel akil yiirtitme becerilerini etkili bir
bicimde yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin benmerkezci diisiinceden uzaklagtiklar1 ve

baskalarinin diistincelerine 6nem verdikleri goriilmektedir.

Sonug olarak soyut ve temsili resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerde farkli tepkilere
yol actigr tespit edilmistir. Soyut resimli ¢ocuk kitaplar1 6grencilerin daha {ist
diizeyde nedensel akil yuriitmelerini saglamistir. Ayrica yas donemlerine gore

ogrencilerin akil ytirtitme becerilerinin farkli oldugu sonucuna ulasilmistr.
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5.3 ONERILER

Calismanin bulgular1 incelendiginde temsili ve soyut resimli cocuk kitaplarinin
cocuklarda farkli bilissel tepkilere yol actigr gortlmistiir. Cocuk kitaplar
hazirlanirken kitabin gorselleri konusunda titiz ve Ozenli olmak gerektigi
sOylenebilir. Cunki cocuk kitaplarinda kullanilan resimler cocuklarin bilissel
diisinme becerileri agisindan etkilidir. Bu sebeple cocuk kitaplarmin gorsellerinin

ozenle ve uzman kisiler tarafindan hazirlanmas1 gerekmektedir.

Kitaplarin gorsellerinin 6nemli oldugu kadar ¢ocuklarla uygulama stireci de oldukca
onemlidir. Bu noktada aileler ve egitimciler kitap secerken gorsellerinin ¢zelliklerine
dikkat etmelidirler. Kitaplar okunurken cocuklara diisinme becerilerini gelistirecek

sorular sormalar1 dnemlidir.

Calisma sadece Istanbul’'un Esenler ilcesindeki bir okulda uygulanmustir. Farkl
sosyo-ekonomik cevredeki Ogrencilerle bu calismanin yapilmas: alana katk:
saglayacaktir. Farkli yas gruplariyla benzer calisma yapilmasi da alan yazin
acisindan onemlidir. Benzer bir calismanin daha uzun soluklu yapilmasinin veri

zenginligi acisindan katki saglayacag: diistintilmektedir.
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EK1-VELI ONAM FORMU

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “ Anasinifi ve [lkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Leo
Lionni'nin Pezzettino ve Sara Sahinkanat'in Ug Kedi Bir Dilek Kitaplarina Biligsel
Tepkileri” adiyla, Mart 2023- Mayis 2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Anasinifi ve ilkokul 4. smif diizeyindeki ¢ocuklarin
Leo Lionni'nin Pezzettino ve Sara Sahinkanat'in Ug Kedi Bir Dilek kitaplarina
verdikleri biligsel tepkileri incelemektir.

Arastirma Uygulamas1: Gortisme / Gozlem/ Ses Kaydi seklindedir. Arastirma
T.C. Milli Egitim Bakanlig1'nin ve okul yonetiminin de izni ile gerceklesmektedir.
Arastirma uygulamasima katilim tamamiyla gontlliliik esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgtirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tastmamaktadir. Cocuklarla incelenecek
kitaplar bir risk tasimamakta kitaplara kiitiiphanede ve diger kitapevlerinde
kolaylikla ulasilabilmektedir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize
baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
c¢ikmakta ozgtirdiir. Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi igin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazge¢mek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

-
Arastirmaci :Gonca Kiris
iletisim bilgileri
.
ﬁlisi bulundugum sinifi numaralt ogrencisi
.................................. ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu
imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).
O SOy
isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi : 75
Telefon Numarasi :




TC.
ISTANBUL VALILIGi
i1 Milli Egitim Madirligi

Sayi  : E-59090411-20-73344736 : 29/03/2023
Konu : Anket ve Aragtirma [zni (Gonea KIRIS)

VALILIK MAKAMINA

ligi  :a)Yenilik ve Eitim Teknolojileri Genel Mitdirdiiginin 21.01.2020 tarihli ve 20202 sayih genelgesi.
b) Istanbul Medeniyet Universitesinin 16,03.2023 tarihli ve E-47464055-100-2300014432 savih yazsi,
¢) Midiidiigimiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 20,03.2023 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu - Anasinifi ve llkokul 4, Simf Ogrencilerinin Leo Lionni‘nin Pezzettino ve Sara
Sehinkanat'm Ug Kedi Bir Dilek Kitaplanna Biligsel Tepkaleri

Arasgtirma Tiirt : Anket

Aragtirma Yen : Esenler Tacider Egitim Vakfi [lkokulu

Arastirma Kisiler . Anasiifi, flkokul Ogrencileri

Aragtirmanin Stires: £ 2022 - 2023 Egitim - Ogretim Yih

Yukanda bilgileri verilen aragtrmanin: 6698 sayih Kigisel Venlerin Korunmast Kanununa ayvkin olarak
Kigisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik riza onayr alinmasi, bir ormegi Mudirlogimuzde muhafaza
edilen milhiirlii ve imzal veri toplama araglannm kuremlarimiza arasurmact tarafindan ulastinlarak uygulanmass,
kathmelarm gonullilok esasma gore secilmesi, arastirma sonug¢ raporunun kamuoyuyla paviagiimamas: ve
arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde Miduriigamize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim
ve sorumlulugunda, e@itim ve dgretimi aksatmayacak gekilde. 1lgr (1) genclge esaslan dahilinde uygulanmas
kaydiyla ModurlGgtiimuzee uygun géritmektedir.

Makamimzea da uygun gordldidgii takdirde olurdarmiza arz ederim,

Levent YAZICI
il Milli Egitim Modiiri
OLUR
Dr, Hasan Hilseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimeis:
Ek:
1- flgi (b) Yaz ve Ekleri (6 Sayfa)
2- 1lgi (¢) Tutanak (1 Sayfa)
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Aymu yil Sirnak ilinin Beytiissebap ilgesine atandu. 3 yil Beytiissebap'ta, 1 yil Idil
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Esenler Tacirler Egitim Vakfi ilkokulu’'na atand1. 2020 pandemi déneminde Trt EBA

Tv Ilkokul ekibinde sunucu olarak gorev aldi.
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