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ON SOZ
Ogrenme, bireylerin deneyimlere dayal1 olarak bilgi, beceri ve yetkinlikleri kazanma
siirecidir. Ogrenci acisindan bakildiginda ise 6grenme, okullarda planli ve programl
ogretim siireci iginde yiiriitiilen derslerin sonucu gerceklesen kazanimlardir. Ogretim
siireci cesitli nedenlerle sekteye ugradigi zaman dgrenme kayiplar1 yasanir. Ogrenme
kayiplarinin yasanmasina sebep olan durumlardan biri salgin hastaliklardir. 2020
yilinda baglayan Covid-19 salgimi iilkemizde ve tiim diinyada &gretimi kesintiye
ugratmistir. Bu ¢alisma Covid-19 salgmi siirecinde 4. simif matematik dersinde
yagsanan Ogrenme kayiplarimin ne diizeyde oldugunu belirlemek ve 06grenme
kayiplarinin giderilebilmesi i¢in neler yapilabilecegine dair fikirler sunmak amaciyla

gerceklestirilmistir.
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KILIC OZMEN’e, yiiksek lisans siirecinde derslerini aldigim Sayin Prof. Dr. Halil
Ibrahim SAGLAM’a, Sayin Dog. Dr. Kevser KOC’a, Sayin Dr. Ogr. Uyesi Serkan
UCAN’a ve savunma sinavimda jiiri olarak gorev alan, goriis ve Onerileriyle
calismamin her asamasma katki saglayan Saym Dr. Ogr. Uyesi Nihan
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olan sevgili arkadasim Tugba OKUR’a, ve her zaman yanimda olan kiymetli aileme

tesekkiir ediyorum.



OZET

COVID-19 SALGINI SURECINDE 4. SINIF MATEMATIK DERSI
OGRENME KAYIPLARI VE COZUM ONERILERI

BILDIRIR, Songiil
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Stnif Egitimi Bilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN
Agustos, 2022. xii + 96 Sayfa.

Ogretme-6grenme siireci uygun bir sekilde gerceklesmezse veya grenilenler tekrar
edilmez, kullanilmazsa 6grenmede eksik kalan kisimlar olabilir. Bu eksiklikler
Ogrencilerin miifredatin gerisinde kalmalarina sebep olacak boyutta oldugu zaman
ogrenme kayiplar1 yasanmaktadir. Ogrenme kayiplar egitimciler tarafindan iizerinde
onemle durulan bir konudur. Ciinkii bu kayiplar kisa siirede telafi edilmezse 6grencinin
tiim akademik hayatin1 etkileyebilir. 2020 yilindan itibaren diinyay etkisi altina alan
Covid-19 salgim1 saglik, ekonomi ve egitim alaninda birgok olumsuzlugun
yasanmasimna neden olmustur. Covid-19 salgim1 nedeniyle uygun sekilde
gerceklestirilemeyen 6grenmelerin tespit edilip nasil telafi edilecegi ile ilgili 6nerilerin
belirlenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Ardisik ve yigilmali bir bilgi
yapisina sahip olan matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin telafi edilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Ilkokulun temel becerilerin kazanildig: bir dsnem olmasi sebebiyle
bu donemde olusan Ogrenme kayiplarinin, telafi edilmezse ilerleyen siniflarda
olumsuz etkileri olabilecegi Ongoriilmektedir. Bu calismada Covid-19 salgim
stirecinde 4. sinif matematik dersi kazanimlarinda yasanan 6grenme kayiplarinin ve bu

kayiplarin telafisi i¢in ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi amaclanmistir.

Aragtirma iki agamali planlanmis ve hem nicel hem nitel verilerden yararlanilmistir.
[k asamada 6grenme kayiplari ile ilgili durumu belirlemek iizere simif gretmenlerinin
kazanimlarin dgrenilmesine yonelik algilari, nicel yontemlerden tarama deseni ile

incelenmistir. Ikinci asamada nitel arastirma ydntemlerinden aragsal durum



caligmasina bagvurularak akademisyenlerin deneyimlerine dayali goriis ve Onerileri

belirlenmeye calisilmigtir.

Aragtirmanin Orneklemi belirlenirken segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinde
amagsal drnekleme yontemi kullanilmistir. Birinci asamada Istanbul ilinde alt ve orta
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu ii¢ ilgede bulunan
devlet okullarinda calisan 284 sinif 6gretmenine ulasilmis ve bu gruptan arastirmaya
240 smuf 6gretmeni goniillii olarak katilmistir. Bu 6gretmenler 4. Smif Matematik
Dersi Kazanim Diizeylerini Belirleme Anketi’ni ¢evrimici olarak doldurmuslardir.
Elde edilen veriler IBM SPSS 22.0 programina aktarilarak diizenlenmis ve betimsel
analizleri (yiizde, frekans) yapilmustir. ikinci asamada ilkdgretim matematik egitimi
alaninda caligsmalar yapan 5 akademisyenin goriislerini alabilmek i¢in birinci asamada
uygulanan anket sonuglarina bagli olarak bir goriisme formu hazirlanmistir.
Akademisyenlerin mevcut duruma yonelik goriisleri ve onerileri bu form yardimiyla

toplanmistir. Bu veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gére Covid-19 salgini siirecinde 4. sinif matematik
dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin nedenlerinin basinda teknolojik donanim ve
internet yetersizligi oldugu bulunmustur. Ogretmen goriislerine gore 4. smf
matematik dersi kazanimlarina yonelik olarak tiim kazanimlarda 6grenme kayiplari
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kayiplar goriislere gore gorece az veya ¢ok olarak
stralanmistir. Ogrenme kaybinin en fazla oldugu kazanimlar problem ¢6zme ile ilgili
kazanimlar, kesirler ile ilgili kazamimlar, geometri ve Olgme alam ile ilgili
kazanmimlardir. Ogrenme kayiplarinin giderilmesine yonelik akademisyen 6nerileri ile
smif Ogretmenlerinin Onerilerinin biiyiilk oranda benzerlik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu onerilerden bazilar1 ek ders ve kurslarla telafi egitimleri yapilmasi,
teknolojinin 6gretim siirecinde aktif bir sekilde kullanilmasi, farkl1 6gretim yontem ve
tekniklerin mutlaka kullanilmasi, somutlagtirma, materyal kullanimi ve 6grenme

kayiplarina yonelik 6l¢me degerlendirmeye 6nem verilmesi seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Ogrenme Kaybi, Matematik, 4. sinif



ABSTRACT

MATHEMATICS LEARNING LOSSES IN 4™ GRADE DURING
COVID-19 PANDEMIC AND PROPOSED SOLUTIONS

BILDIRIR, Songiil

Master Thesis, Department of Basic Education, Division of Classroom Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Ozcan Erkan AKGUN
August, 2022. xii + 96 Pages.

If the teaching-learning process does not happen appropriately or if what is learned is
not repeated or used, missing parts of learning may occur. If the missing parts cause
students to fall behind the curriculum, they experience learning losses. Learning losses
are an important issue that educators emphasize. If the education system can not
recover these losses in a short time, they can affect the entire academic life of students.
The covid-19 pandemic has caused many negativities in the health, economy, and
education field. Therefore, it is essential to identify and find solutions to learning
losses because of inappropriately realized education. Since primary school is a period
in which basic mathematic skills are acquired, it is foreseen that the learning losses
that occur in that period may negatively affect the further. This study aims to determine
the learning losses experienced in the 4th-grade mathematics course outcomes during

the Covid-19 outbreak and the solution proposals for compensating for these losses.

The research was conducted in two phases, and quantitative and qualitative data were
collected. In the first stage, in order to determine the situation regarding the learning
losses, the perceptions of the classroom teachers towards learning levels of the
outcomes were examined with the survey method. Then, in the second stage, it was
tried to determine the opinions and suggestions of the academicians based on their

experiences using the instrumental case study, a qualitative research method.

The purposive sampling method was used in the study. In the first stage, 284 primary
school teachers working in public schools in the three districts of Istanbul, where

children from families with low and middle socioeconomic status are located, were

Vi



reached, and 240 classroom teachers from this group voluntarily participated in the
research. These teachers completed the 4th Grade Mathematics Course Outcome
Levels Determination Questionnaire online. The obtained data were transferred to the
SPSS 22.0 program, and descriptive analyzes (percentage, frequency) were made. In
the second stage, an interview form, prepared based on the results of the questionnaire
applied in the first stage, was used to receive the opinions of 5 academicians working
in primary school mathematics education. The opinions and suggestions of the
academicians regarding the current situation were collected with the help of this form.

These data were analyzed descriptive analyzes.

According to the results obtained in the research, it was found that the main reasons
for the learning losses experienced in the 4th-grade mathematics course during the
Covid-19 epidemic were the inadequacy of technological equipment and the internet.
According to the opinions of the teachers, it was concluded that there were learning
losses in all outcomes for the 4th-grade mathematics course outcomes. These losses
are listed as relatively less or more, according to the views. The outcomes with the
highest learning loss are those related to problem-solving, fractions, geometry, and the
measurement field. It has been concluded that the suggestions of academicians for the
elimination of learning losses and the suggestions of classroom teachers are mainly
similar. Some of these suggestions are to provide compensatory education with
additional lessons and courses, to use technology actively in the teaching process, to
use different teaching methods and techniques, to use concretization and material, and

to give importance to the measurement and evaluation of learning losses.

Keywords: Covid-19, Learning Loss, Mathematics, 4th Grade
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BOLUM I

GIRIS

Matematik diisiinme ve akil yliriitme sanatidir. Giinliik yasantimizda karsimiza ¢ikan
problemleri ¢ézmek i¢in bagvurdugumuz, teknolojiyi, bilimi ve diinyay1 anlamamizi
saglamak igin ¢esitli sembol ve kavramlari kullanan bir dildir (Baykul, 2021).
Matematik kisiye elestirel diisiinme, akil yiirlitme ve tahmin etme becerileri
kazandirir. Giiniimiizde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler kisilerin bilgiyi
iireten, giinliik hayatta etkin sekilde kullanabilen, elestirel diisiinme becerisine sahip,
problem ¢ozebilen bireyler olarak yetismesini gerektirmektedir. Bu becerilerin
kazanilmasinda matematik egitiminin ¢ok onemli bir yeri vardir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008). Kisilerin matematiksel becerilerle erken yaslarda tanigsmasi ve
uygun zamanda uygun sekilde beceri kazanmasi, ilerleyen zamanlarda matematikte
daha basarili bireyler yetismesini saglayacaktir. Bu nedenle erken ¢ocuklukta ve
ilkokul doneminde 6grencilerin alacagi matematik egitiminin olduk¢a 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin sonraki gretim hayatlar1 boyunca karsilasacaklar:
matematik kavramlarinin temelleri ilkokul déneminde olugmaktadir (Erdogan ve
Baran, 2003). Matematik, konu alani olarak birbiriyle dogrusal ve sarmal baglantili
konulardan olusan bir 6grenme alani1 oldugu i¢in ilkokuldan hatta erken ¢cocukluktan
itibaren 0grencilerin seviyelerine uygun olarak verilmeli ve ¢ocuklarin matematige
karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir (Baykul, 2021). Matematik soyut bir
bilim oldugu i¢in 6zellikle kiigiik yaslardaki ¢ocuklara 6gretilirken etkilesimli bir
O0grenme ortaminin olusturulmasina, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerine,
drama ve oyun gibi 6gretim teknikleri kullanilarak Ogretilmesinin matematikte
ogrenmeyi ve kaliciligi artiracagi bilinmektedir (Aktepe ve Bulut, 2014). Erken
yaslarda ve ilkokulda matematik dersiyle ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi, ¢ok 6nemli bir konu iken tiim paydaslarin
alisik oldugu 6grenme-6gretme siiregleri ve egitim sistemi beklenmedik bir geligme

nedeniyle kesintiye ugramstir.



2020 yilinin Mart ayinda Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmesine
neden olan Covid-19 salgini bir¢ok iilkede okullarin belirli siireyle kapanmasina ve
yiiz ylize egitime ara verilmesine neden olmustur. Salgin nedeniyle kapanan okullarin
egitime olan olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi igin farkli yontemler denenmistir.
Bircok iilke TV yayinlari iizerinden egitim faaliyetlerine devam etmeye ¢aligmis, bazi
tilkeler ise internet lizerinden hem es zamanli (senkron), hem de es zamanli olmayan
(asenkron) uzaktan egitim yéntemlerini kullanmistir. Ulkemizde ise Tiirkiye Radyo ve
Televizyon Kurumu (TRT) ile Milli Egitim Bakanligi’nin ortak ¢alismasi ile kurulan
TRT EBA ilkokul, TRT EBA Ortaokul ve TRT EBA Lise kanallar1 olmak iizere iic
farkl1 kanaldan uzaktan egitim faaliyetleri yiritiilmiistiir. Bunun yaninda Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) portalinda igerikler zenginlestirilerek Ogrencilerin erisimine
acilmustir (Ozer, 2020). Covid-19 salgini siiresince uygulanan acil uzaktan egitim
uygulamalarinda teknolojik donanim eksikligi ve internet yetersizligi gibi zorluklarla
karsilasilmistir. Ulkemizde birgok dgrencinin kendine ait bilgisayar ya da tabletinin
olmamasi, ayn1 anda uzaktan egitime katilmak zorunda olan kardes sayilari, 6grencinin
ders dinleyebilmek i¢in uygun bir odasinin olmamas: acil uzaktan egitim uygulamalari
stirecinde karsilagilan fiziksel zorluklardandir. Bunun yaninda ilkokul 6grencisinin
uzun siire hareketsiz ekran karsisinda bulunma gerekliligi, dikkatini uzun siire
yogunlastiramamasi, kendi 6grenme sorumlulugunu almakta zorlanan bir yas grubu
olmasi uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan diger zorluklardandir (Eken, Tosun

ve Eken, 2020).

Acil uzaktan egitim uygulamalar1 sirasinda karsilagilan zorluklar 6grenme
esitsizliklerini ortaya ¢ikarmis ve 6grenme kayiplarinin olugsmasina neden olmustur.
Ogretime verilen aranin siiresi uzadik¢a yasanan 6grenme kaybininda ayni oranda
artacag belirtilmektedir (Kaffenberger, 2021). Kisa siirede telafi edilemeyen 6grenme
kayiplariin ise Ogrencilerin akademik hayatlari boyunca miifredatin gerisinde

kalmalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir (Baz, 2021).

Ogrenme kayiplart hem kisa hem de orta ve uzun vadede egitimciler tarafindan
iizerinde durulan énemli bir konudur. Ogrenme kayiplarmin nedenleri incelendiginde
tatiller, dogal afetler ve salgin hastaliklar seklinde gruplandirilabilmektedir (Baz,
2021). Covid-19 salgininin tiim diinyay etkisi altina almasi, milyarlarca 6grenciyi

okullarindan uzaklastirmasi egitim sisteminde derin etkiler olusturmustur (Diinya



Bankasi, 2020). Covid-19 salgini siirecinde 6gretime verilen aralarin 6grenme
kayiplarina neden oldugu gorilmistiir (Dorn, Hancock, Sarakatsannis ve Viruleg,
2021; Engzell, Frey ve Verhagen, 2021; Kaffenberger, 2021; Kuhfeld ve Tarasawa,
2020). Yasanan 6grenme kayiplarinin telafisi yapilmadigr takdirde hem kisa vadeli
hem de orta ve uzun vadeli birgok olumsuz etkisi olabilecegi sdylenebilir. Ogretim
programlarinda yer aldigi halde yeterli diizeyde Ogrenilemeyen kazanimlar, hem
yasamda gerekli olduklar1 baglamlarda kullanilamadigi durumlarda hem de ileride
iligkili olduklar1 konularin 6grenilmesinde 6grencilerin sorun yasamalarina neden
olabilecektir. Covid-19 salginindan kaynakli 6grenme kayiplarinin gelecegin is
giiciinii olusturan kisilerde, diisiik egitim diizeyine, daha az {iretkenlige ve dolayisiyla
yasamlar1 boyunca daha az ekonomik kazanca neden olacag: diisiiniilmektedir (Dorn
ve digerleri, 2021). Yapilan arastirmalar incelendiginde en ¢ok 6grenme kayb1 yasanan
derslerin basinda ise matematik ve Tiirk¢e (okuma, anlama) dersleri gelmektedir
(Engzell ve digerleri, 2021; Sulak ve Capanoglu, 2022). Yapilan ¢aligmalarda salgin
siirecinde yasanan Ogrenme kayiplarinin Ogrencilerin tiim akademik hayatlarini
etkileyecegi ifade edilirken, uluslararasi literatiirde ilkokul diizeyinde yapilan
calismalar incelendiginde, matematik dersinde yasanan Ogrenme kayiplarinin
biiyiikliigii dikkat cekmektedir. 3-8. sinif &grencileri ile yapilmis olan ¢aligmada,
salgin doneminde matematik dersi kazanimlarimin %50’sinden daha azim
edinebilecekleri belirtilmektedir (Kuhfeld ve Tarasawa, 2020). Engzell ve digerleri
(2020) tarafindan 8-11 yas arast dgrenciler ile yapilmis olan ¢aliymada dgrencilerin
matematik dersinde yaklasik 3 yiizdelik puanlik ve 0.08 standart sapmalik bir 6grenme
kayb1 yasadigi ifade edilmektedir. 3. smif ogrencileri ile yapilmis olan bir diger
calisma incelendiginde iicte bir oraninda kaybedilecek bir 6grenmenin 10.sinifa
gelindiginde bir tam yil geride kalacaklar1 ongoriilmektedir (Kaffenberger, 2021).
Ulkemizde salgi déneminde yasanan 6grenme kayiplaria yonelik ilkokul diizeyinde
caligmalar incelendiginde; 1.sinif 6grencilerinin 2.smifa gegtigi zaman akicit okuma
becerilerinin ve muhtemel 6grenme kayiplarinin tespit edilmesine yonelik (Yildiz,
Aksoy, Eryllmaz ve Korkmaz, 2021), 3. ve 4. siniflarda fen bilimleri dersi kapsaminda
yasanan 6grenme kayiplariin tespiti ve telafi yontemlerinin belirlenmesine yonelik
(Aydin Ceran ve Ergiil, 2022), ortaokul ve lise diizeyinde matematik dersi ile ilgili
(Aydogdu iskenderoglu ve Konyalthatipoglu, 2021; Tican ve Toksoy Gokoglu, 2021)



calismalar oldugu goriilmiistiir. [lkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarin Tiirkce ve fen
bilimleri derslerindeki 6grenme kayiplarini belirlemeye yonelik oldugu ve 4. simf
matematik dersi 0grenme kayiplarini belirlemeye yonelik calisma bulunmadigi
gorilmistiir. 4. siifin ilkokul kademesinde bulunan son sinif olmasi sebebiyle 6nemli
bir siif seviyesi oldugu ve ilkokul kademesinde yagsanan 6grenme kayiplarinin bir st
kademeye gegilmeden telafi edilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
matematik dersine yonelik kazanimlarin salgin  doneminde ne diizeyde
Ogrenilebildiginin belirlenmesi ve sorunlar varsa bunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmeye ¢aligilmasi, ele alinmasi gereken 6nemli, gerekli ve islevsel bir konudur.
Bu arastirmanin amaci 2020 yilinin basindan itibaren tiim diinyay1 etkisi altina almis
olan Covid-19 salgin1 siirecinde, ilkokul 4. sinif matematik dersine yonelik 6grenme
kayiplarinin neler oldugunu belirlemek ve bu kayiplart gidermeye yonelik

yapilabilecek calismalar1 (Onerileri) ortaya koymaktir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin temel problemi “Covid-19 salgini siirecinde 4. sinif matematik dersi

o0grenme kayiplar1 ve ¢6zlim Onerileri nelerdir?’’ olarak belirlenmistir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Bu aragtirmanin alt problemleri (aragtirma sorulari), Covid-19 salgini siirecinde;

1. Sinif 6gretmenlerinin 4. siif matematik dersi kazanimlarinin onceki yillara
gore 6grenilme diizeyine ve 6grenme kayiplarina yonelik goriisleri nelerdir?
2. Akademisyenlerin, 4. smif matematik dersi Ogrenme kayiplarinin

giderilmesine yonelik goriisleri nelerdir?



1.3 ONEM

Ogrenme kayiplarinin telafi edilmediginde o6grencinin tiim akademik hayatini
etkileyecegi diisiiniildiigli zaman, 6grenme kayiplarinin nedenlerinin belirlenmesi ve
telafi edilmesinin gerekliligi onem kazanmaktadir. Uluslararas: literatiirde Covid-19
salgini doneminde yaganan 6grenme kayiplari ile ilgili ¢esitli arastirmalar bulunmasina
karsin iilkemizde 6grenme kayiplarinin belirlenmesi ve bu kayiplarin telafi edilmesine

yonelik ¢ok fazla ¢alisma olmadig: goriilmektedir.

Matematik, bireye tiim yagami boyunca gerekli olabilecek elestirel diisiinme, akil
yiiriitme, tahminde bulunma ve agiklama yapma becerilerinin kazandirilmasini saglar.
Matematigin giinliik yasantimizin her alaninda kullandigimiz sayma, zamani okuma,
tartma-olcme, aligveriste 6deme yapma, aritmetik islemler gibi becerilerin gelisimini
saglarken diger yandan da toplumlarin gelismislik diizeyini gosteren teknolojik
gelismelerin  temelini  olusturdugu bilinmektedir. Bir iilkenin kalkinmasi igim
teknolojik ve ekonomik gelismelerde etkili olan birgok bilimin temelinin matematige
baglt oldugu diisiiniilmektedir. Giiniimiizde teknolojinin hizla gelisimi, matematik
egitiminin ve matematiksel diislinmenin 6nemini hatirlatmaktadir. Matematik belirli
bir diizendeki mantiksal siralamada yer alan kavram ve islemler {izerine kurulu bir
bilimdir. Matematik bilimi dogas1 geregi sarmal ve yigilmali bir bilimdir. Matematikte
onceki Ogrenmelerin sonraki Ogrenmelerin temelini olusturdugu bilinmektedir.
Ogrencilere kazandirilmas: gereken kazanimlar, konular zincir gibi birbiriyle iliskili
ve siral1 bir yapiya sahiptir. Bu nedenle 6grencilerde matematigin temellerinin atildigi

ilkokul déneminin, matematik egitiminde olduk¢a dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

[lkokul diizeyinde yasanan eksik ogrenmelerin 6grencinin tiim akademik hayatim
etkileyecegi diisiiniildiigi zaman, Covid-19 salgimi siirecinde yasanan O0grenme
kayiplarin belirlenmesinin ve telafi edilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
4.smifin ilkokul kademesinde bulunan son sinif olmasi sebebiyle dnemli bir simif
seviyesi oldugu ve ilkokul kademesinde yasanan Ogrenme kayiplarmnin bir ist
kademeye gecilmeden telafi edilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ulkemizde
Covid-19 salgim1 doneminde ilkokul 4.sinif diizeyinde matematik dersi 6grenme

kayiplariin belirlenmesinin ve telafi edilmesine yonelik onerilerin gelistirilmesinin



gerekliligi ve bu konuda mevcut bir ¢alismanin olmamasi bu ¢alismanin yapilma
gerekgelerindendir. Bu ¢alismanin, Covid-19 salgini siiresince ilkokul 4. sinif
matematik dersinde yasanan Ogrenme Kkayiplarinin tespiti ve bu Kkayiplarin
giderilmesine yonelik olarak, sinif egitimi ve matematik egitimi alaninda ¢alismalar
yapan, alaninda uzman akademisyenlerin goriislerini igeren ¢6ziim Onerilerinin

belirlenmesi acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif matematik dersi kazanimlarina yonelik olarak, 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda Covid-19 salgininin etkilerinden dolay1 yasanan 63renme

kayiplarin1 belirlemeye yonelik olmasi ile,

Kazanimlarin 6grenilme diizeylerinin ve 6grenme kayiplarinin sinif 6gretmenlerinin

algilarina dayali olarak belirlenmesi ile,
Arastirmaya katilan 240 sinif 6gretmeni ve 5 6gretim tiyesi olmas ile,
Yontem acgisindan, anket ve gériisme yontemlerinin kullanilmas ile,

Zaman agisindan, sinif 6gretmenlerinden anketlerin toplanmasinin Eyliil-Aralik 2021
aylarinda, akademisyenler ile yapilan goriismelerin Haziran 2022 ayinda

gergeklestirilmis olmasi ile sinirhdir.

1.5 TANIMLAR

Matematik: Giinlik yasamimizda Kkarsilastigimiz problemleri ¢6zmek igin
basvurulan, teknolojiyi, bilimi, diinyay1 ve hayat1 anlamamiz i¢in ¢esitli sembol ve

kavramlari kullanan bir dil (Baykul, 2021).

Ogrenme Kaybi: Ogrenilen bilgilerin zamana bagli olarak hatirlanamamasi veya geri

getirmekte giicliik yasanmasi (Ari, 2005).



Uzaktan egitim: Normal 6grenmeden farkli olarak, 6grenci ve 6gretmenin ayn1 yerde
bulunma zorunlulugu olmadan, teknoloji araciligiyla iletisimi gerektiren planlanmis

O0grenme-0gretme siireci (Moore ve Kearsley, 2011).

Covid-19 : Ik olarak Cin’in Vuhan Eyaleti’nde 2019 yilmin Aralik aymin sonlarinda
solunum yolu belirtileri (ates, 6ksiiriik, nefes darlig1) gelisen bir grup hastada yapilan

arastirmalar sonucunda 13 Ocak 2020’de tanimlanan bir viriis (Saglik Bakanligi,

2020).

1.6 SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB : Milli Egitim Bakanlig
EBA : Egitim Bilisim Ag1
TRT : Turkiye Radyo Televizyon Kurumu

COVID-19 : Yeni Koronaviriis Hastalig1
NCTM :National Council of Teachers of Mathematics (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi)
UNICEF : United Nations International Children's Emergency Fund (Birlesmis
Milletler Uluslararas1 Cocuk Acil Yardim Fonu)

NWEA ‘Northwest Evalution Association (Kuzeybat1 Degerlendirme Dernegi)

f :Frekans



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
ARASTIRMALAR
Bu béliimde, arastirmamiza konu olan kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi

Bu boliimde, gergeklestirilen arastirmada ele alinan kavramlar, konular ve terimlerle

ilgili tanimlamalara ayrintili olarak yer verilmistir.

2.1.1 Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik, hayatin anlamlanmasi i¢in 6grenilmesi gereken gii¢lii bir aragtir. Giinliik
yasamimizda karsilastiimiz problemleri ¢ozmek i¢in bagvurulan, teknolojiyi, bilimi,
diinyayr ve hayati anlamamiz i¢in ¢esitli sembol ve kavramlar1 kullanan bir dildir
(Baykul, 2021). Matematik kisiye tiim yasami boyunca gerekli olabilecek elestirel
diistinme, akil yiiriitme, tahmin etme ve agiklama yapma becerileri kazandiran oldukca
giiclii bir iletisim aracidir. Bundan dolay1 giinliik hayatta karsilastigimiz problemleri
cozmede sikca kullanilmaktadir. Literatiirde matematige iliskin cok fazla tanim
olmasi, matematige ait herkes tarafindan kabul edilmis tam ve net bir taniminin
olmadigin1 géstermektedir. Matematik insanlar1 dogruya, kesin bilgiye ulastiran bir
akil ylirtitme yontemidir (Yidirim, 2004).

Matematik, diisiinme ve akil yiiriitme sanatidir. Matematik 6grencilere bilgiyi oldugu
sekliyle vermek yerine Ogrencilerin diislinme becerilerini ve zihinsel gelisimlerini
destekleyecek bir bilim dalidir. Matematik 6gretimi ile ezberlenmis bilgileri bilen
degil, bilgilerini kullanabilen, giinliik hayatta karsilastig1 sorunlara bilgilerini entegre
edebilen, problem ¢ozebilen kisilerin yetismesi amaglanmaktadir (Biber, 2019).
Gilinlimiizde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler kisilerin bilgiyi iireten, giinliik
hayatinda etkin bir sekilde kullanabilen, elestirel diisiinme becerisine sahip, problem

¢cOzebilen bireyler olarak yetismesini gerektirmektedir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin



yetismesinde ise matematigin oldukca 6nemli bir yeri vardir. Matematik 6greniminde
g6z Oniinde bulundurularak 6grenci merkezli yontemlerle ve 6grencilerin hizlarina
uygun 6gretim yontemleri ile matematik 6gretimi yapilmalidir (Can, 2021).
Toplumlarin egitim diizeyleri ne kadar gelismigse bilim ve teknoloji alaninda da
benzer dogrultuda gelisme gostermektedirler. Glintimiiziin gelisen teknolojisine uyum
saglayabilmek ve bu ¢agda bilgi iiretebilen bir toplum olabilmemiz i¢in egitim diizeyi
yiiksek, iist diizey diisiinme becerilerine sahip kisiler olmamiz gerekmektedir. Toplum
olarak bilim ve teknoloji alaninda gelismis, bilimsel diisiinme becerilerine sahip ve bu
becerilerini yasamlari boyunca kullanabilen kisiler yetistirilebilmesi matematik
sayesinde miimkiin olmaktadir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).
Matematik egitimi ile kisilerin diisiinme, akil yliriitme, tahmin etme, problem ¢6zme,
elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve degerlendirme yapabilme gibi {ist diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ulkemizde, Milli Egitim
Bakanliginin 6gretim programinda ise matematik egitiminin amaglari:
1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirilebilen, etkili kullanabilen,
2. Matematiksel kavramlari anlayip giinliik hayatta kullanabilen,
3. Problem ¢6zme siirecinde diisiinme ve akil yiirlitmelerini rahatlikla
kullanabilen, ifade edebilen,
4. Matematiksel diistincelerini mantikli bir sekilde agiklayabilen, matematiksel
dili dogru kullanabilen,
5. Matematiksel dili kullanarak insan ve nesneler arasinda iliski kurabilen,
6. Ust bilissel bilgi ve becerileri gelistirebilen ve kendi &grenme siirecini
yOnetebilen,
7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerine hakim,
8. Kavramlar farkli sekillerde ifade edebilen,
9. Matematige karsi olumlu tutum ve 6zgiiven gelistiren,
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu,
11. Arastirma yapan, bilgi iireten ve bu bilgileri kullanabilen,

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilen,



13. Matematigin insanligin ortak degeri oldugunun farkinda olup, matematige
deger veren, bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanlig1

(MEB), 2018).

2.1.2 Ilkokulda Matematik Ogretiminin Onemi

[lkokul egitimi her ¢cocugun sahip oldugu temel haklardan bir tanesidir. Ilkokulda,
cocuklara okuryazarlik ve temel matematik becerilerini kazandirmak, c¢ocuklarin
Kisisel gelisimlerinin yollarin1 agmak, ¢ocuklar arasinda bir farkindalik olusturulmak
ve cocuklar1 bir {ist dgrenim kurumuna hazirlamak amaglanmaktadir. ilkokul
egitiminin nitelikli bir sekilde edinilmesi kisilerin tiim egitim Ogretim hayatini
etkileyecek sonuglarla karsilasiimasini saglayabilmektedir. Ozellikle okuryazarlik ve
temel matematik becerileri erken yaslarda ne kadar iyi kazandirilirsa sonraki egitim
ogretim hayatina da o kadar katki saglamaktadir (Akyol ve Tuncay, 2021). ilkokul
donemi ¢ocuklarin kendilerine giliven duygularinin, basarma, karar verme,
diislincelerini ifade etme becerilerinin gelistigi, olumlu veya olumsuz olarak en fazla
etkilendikleri donemdir. Bu nedenle ilkokul egitimi Ogrencinin egitim hayatinin
temelini olusturan, gelecegini sekillendiren bir siiregtir.

[lkokulda verilen temel matematik becerileri kisilerin tiim hayat1 boyunca etkin olarak
kullanacagi bilgileri icermektedir. Matematik dersi soyut bir bilimdir ve birgok 6grenci
icin anlasilmas1 zordur. Ilkokul &grencilerinin somut islemler déneminde oldugu
diisiiniildiigli zaman matematigi anlamlandirma ve kavramalar1 daha da zorlagmaktir
(Baykul, 2021).

Matematik, temel aritmetik becerileri kullanarak, daha 6nce 6grenilmis bir konuyu bir
sonraki konu ile iligkilendiren 6zenli ve sistemli sekilde olusturulmus bir yapidir.
Matematik dersi okul dncesinden yiiksekdgretime kadar tiim egitim kademelerinde
temel dersler arasinda yer almaktadir. Ilkokul kademesinde kazanilan matematiksel
bilgi ve beceriler, 6grencilerin {ist egitim kademelerinde edinecekleri karmasik ve iist
diizey Ogrenmeler i¢in temel olusturacagindan, matematik dersi 6zellikle ilkokul
ogrencileri agisindan daha da 6nem kazanmaktadir (Uyar, 2019). Matematik birbiriyle
baglantili yapilardan olusur ve 6grencilerin bu yapilarla miimkiin oldugunca erken
tanismas1 gerekmektedir. Matematik yigilmali, birikimli bir bilim oldugundan

matematigin yapisi, ilkokuldan itibaren Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
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verilmeli; Ogrencilerin matematigi sevmeleri, matematige dair olumlu tutum
gelistirmeleri saglanmali ve matematige olan 6z giivenleri gelistirilmelidir (Baykul,
2021). Matematigin yapisinin bir diizen iginde ilerlemesi ve sistemli bir diistinme
siireci olmasi, matematiksel bilgilerin dizilisinin, aralarindaki iliskinin 6grencilere
erken yaslardan itibaren hissettirilebilmesi, 6grencinin matematige karsi olumlu tutum
gelistirmesini ve matematigi sanatsal bir faaliyet olarak gormesini saglamaktadir
(National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2000).

Giinliik yasamimizin her alaninda karsimiza ¢ikan matematigi kullanma konusunda
dogal bir yetenege sahip oldugumuz bilinmektedir. Ancak cocuklarin ilerleyen
zamanlarda matematikte daha basarili 6grenciler olabilmelerini saglamak i¢in onlarin
erken yaslarda matematiksel becerilerle tanismasi saglanmalidir. Ozellikle ilkokul
yillarinda matematigi sevmesi, olumlu tutum gelistirmesi 6nem kazanmaktadir. Ciinkii
ilkokul, O6grencinin sonraki O6grenim hayati boyunca karsilasacagi matematik
kavramlariin temellerinin olusturuldugu bir donemdir (Erdogan ve Baran, 2003).
Matematik 6gretiminde smif iginde etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmak,
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglayacak drama ve oyun gibi gretim
tekniklerini kullanmak bilgilerin daha kolay 6grenilmesini ve kaliciligini artirmaktadir
(Aktepe ve Bulut, 2014). Etkilesimli bir 6grenme ortaminda 6grenci bilgiye ulagma
sirecinde aktif ve etkin olmaktadir. Yaparak yasayarak ogrenmenin 6grencilerin
matematik dersine kargi olumlu bir tutum gelistirdigi ifade edilmektedir (Olkun ve
Toluk, 2003).

Ogrencilerin matematikte 6nceki yillara ait bilgi eksikliklerinin olmasi baska bir
deyisle hazirbulunusluk diizeyleri, basariy1 etkileyen en énemli nedenlerden biridir.
Matematik biliminin sarmal ve birikimli yapisi, onceki 6grenmelerin sonraki
O0grenmelerin 6n kosulu olmasi, Ogrencilerin matematikte basarili olmalart icin
hazirbulunusgluk diizeylerinin yeterli olmasini gerektirmektedir (Dane, Kudu ve Balki,
2009).

[lkokulu tamamlayan dgrencilerin ahlaki degerler ve farkindaliklar gercevesinde, 6z
giiven ve 0z disipline sahip, giinlilk yasamdaki ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeyde
akil yiiritme ve sosyal becerileri kazanmis ve bunlar1 saglikli bir sekilde kullanabilen
bireyler olmasi beklenmektedir. ilkokul matematik dersinde bireylerin giinliik hayatta

karsilasabilecegi problemleri ¢6zmek icin matematiksel diistinme ve akil yiiriitme
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becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu siiregte bireysel farkliliklarin ve ¢ocuga
gorelik ilkesinin goz oniinde bulundurularak hazirlandig: ilkokul matematik 6gretim
programinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edildigi ifade
edilmektedir. Matematik biliminin sarmal ve birikimli dogas1 geregi Ogretim
programlarinin uygulanirken; 6grencilerin 6nceki 6grenmelerinin tespit edilip daha
sonra, yeni matematiksel kavramlarin onceki kavramlarin iizerine insa edilmesi
onerilmektedir. Yeni kavramlarin 6gretiminde miimkiin oldugunca somut materyaller
kullanilmasi, giinliik hayattan model ve materyallerin 6rnek olarak gosterilmesi
onerilir. Ogretim programinin uygulanma siirecinde bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin
dikkate alinarak bu baglamda uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin tercih edilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan ve kavramsal anlamay:
onemseyen Matematik Dersi Ogretim Programimizda ilkokul 4. simif diizeyinde 4
ogrenme alan1 (Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme, Veri Isleme) bulunmaktadir.
Sayilar ve Islemler dgrenme alaninda 7 alt 6grenme alani (Dogal Sayilar, Dogal
Sayilarda Toplama islemi, Dogal Sayilarla Cikarma islemi, Dogal Sayilarla Carpma
Islemi, Dogal Sayilarla Bolme Islemi, Kesirler, Kesirlerle islemler), Geometri
O0grenme alaninda 3 alt 6grenme alan1 (Geometrik Cisimler ve Sekiller, Uzamsal
Mliskiler, Geometride Temel Kavramlar), Olgme 6grenme alaninda 6 alt 6grenme alan
(Uzunluk Olgme, Cevre Olgme, Alan Olgme, Zaman Olgme, Tartma, Sivi Olgme),
Veri Isleme 6grenme alaninda 1 alt 6grenme alan1 (Veri Toplama ve Degerlendirme)

olmak iizere 17 alt 6grenme alaninda toplam 71 kazanim bulunmaktadir (MEB, 2018).

2.1.3 Covid-19 Pandemisinde Tiirkiye’de Uygulanan Acil Uzaktan Egitim
Uygulamalar

2019 yilmin Aralik ayinda Cin’de goriilen, ardindan kisa siirede tiim diinyay: etkisi
altina alan Covid-19 salgmi diinyada ekonomi ve egitim basta olmak {izere bir¢ok
alanda olumsuz durumlar ortaya ¢ikarmistir. Ulkemizde de ilk vakanin goriildiigii 11
Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmistir (Diinya
Bankasi, 2020). Salginin yayiliminin 6nlenmesi amaciyla diinya iizerinde pek ¢ok
iilkede okullar kapatilmig ve egitime ara verilmistir. Birgok iilkede egitim-6gretim

siireci uzaktan egitim yoluyla yapilmaya baslanmistir. Genel olarak iilkelerin egitim
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bakanliklarmin c¢ogunlugu televizyon, radyo ve internet tabanli uzaktan egitim

yaklasimlar gelistirmistir (UNICEF, 2020).

Cagimizin teknoloji ¢ag1 olmasi giinlimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da teknolojiyi 6n plana ¢ikarmis ve 6grenme ortamlarinda teknolojiyi kullanmanin
faydalar1 kesfedilmeye baslanmigtir. Teknolojinin egitim alanina sagladigi énemli
getirilerden bir tanesi de uzaktan egitimdir. Diinyada ve lilkemizde yiiksekdgretim
diizeyinde ve yasam boyu 6grenmede uygulama ornekleri olan uzaktan egitim, Covid-
19 salgini ile beklenmedik bir sekilde tiim egitim kademelerinde kullanilmaya

baslanmugtir.

Uzaktan egitim; normal 6grenmeden farkli olarak, 6grenci ve 6gretmenin ayni yerde
bulunma zorunlulugu olmadan, teknoloji araciligryla iletisimi gerektiren planlanmis
Ogrenme-ogretme siireci olarak ifade edilmektedir (Moore ve Kearsley, 2011).
Uzaktan egitim, egitim teknolojilerinin kullanildig1 ve 6grenme sorumlulugunun daha
cok dgrenen tarafindan iistlenildigi bir 6grenme ortamidir. Uzaktan egitim faaliyetleri
Es zamanli (senkron) ve es zamanli olmayan (asenkron) seklinde olabilir
(Romiszowski, 2004). Es zamanli (Senkron) uzaktan egitimde Ggreten ve Ogrenen
farkli ortamlarda bulunabilirler ancak ayni1 anda cevrimici olur ve etkilesimli bir
sekilde ders isleyebilirler. Canli ve gercek zamanli olarak Ogrenciler ayni anda
cevrimigi olur ve derse katilirlar. Es zamanli (Senkron) uzaktan egitim uygulamalarina
ornek olarak webinar iletisim, Zoom, Adobe Connect, Skype verilebilir. Es zamanl
olmayan (asenkron) uzaktan egitimde ise 0greten ve 6grenen ayni anda bir araya
gelememektedir. Canli ve ger¢ek zamanl degildir, 6grenci kendine uygun zamanda
cevrimici olur ve derse katilir (Demir, 2014). Ogreten uygun zamanlarda 6grenme
yonetim sistemi tizerinden 6grenme kaynaklarini (gorsel, isitsel veya gorsel-isitsel)
paylasir. Ogrenen istedigi zamanda bu paylasimlara ulasabilir ve kaynaklari calisir. Bu
durum Ggrenenin 6grenme noktasinda 6z denetiminin ve sorumlulugunun yiiksek
olmasint gerektirir. Ciinkii 6grenenin ilgili paylasimlar1 okuyarak, dinleyerek veya
izleyerek 6grenmesi gerekir (Baki ve Celik, 2021). Es zamanli (senkron) uzaktan
egitim modelinin; ger¢ek zamanli olmasindan dolayi tartisma ve beyin firtinasi ortami
olusturma, aninda geri bildirim alabilmeyi saglamak gibi avantajlart vardir. Bunun
yaninda, ders zamaninin 6grenciye uymamasi durumunda, teknolojik araglarin temini

noktasinda sorun yasayan ya da teknolojiyle barisik olmayan 6grencilerde dezavantaja
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doniisebilmektedir. Es zamanli olmayan (asenkron) uzaktan egitim modeli ise yer ve
zaman engelini ortadan kaldirmasi, 6grencinin derse ve tartigmalara istedigi sekilde
katilabilmesi, iletisim yonii zayif 6grencilerin derse katilmasi noktasinda avantaj
saglamaktadir. Uygulamali dersler i¢in uygun olmamasi, sanal ve dagiik bir 6grenim
toplulugu olusturmasi ve aninda geri bildirim alinamamasi noktasinda ise

dezavantajlara sahip oldugu diisiiniilmektedir (Demir, 2014).

Tirkiye’de 23 Mart tarihi itibari ile acil uzaktan egitimin uygulanacagi belirtilmistir.
Hem es zamanli (senkron) hem de es zamanli olmayan (asenkron) uzaktan egitim
modellerinde planlamalar yapilmistir. Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT)
ile Milli Egitim Bakanli1’nin ortak calismasi ile olusturulan TRT EBA Ilkokul, TRT
EBA Ortaokul ve TRT EBA Lise kanallar1 ile televizyon araciligiyla, Egitim Bilisim
Ag1 lizerinden telafi egitimleri destegi sunulacagini belirtilmistir (MEB, 2020a).
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 2011-2012 egitim-6gretim yilindan itibaren kullanilmakta
olan, okul 6ncesi, 1lkogretim ve ortadgretim diizeyinde icerikler barindiran dijital bir
egitim portalidir. Covid-19 salgini ile uygulanan acil uzaktan egitim siirecinde EBA
portali icerik bakimindan zenginlestirilerek 6grencilerin kullanimina sunulmustur.
EBA portalinda dersler okul seviyelerine gore yapilandirilmus, belirli saatlerde ilkokul,
ortaokul ve lise dgrencilerinin erisimine acilmistir (Ozer, 2020). EBA TV ve EBA
portalina yiliklenen icerikler es zamanli olmayan (asenkron) uzaktan egitim
uygulamalarina, Zoom programi iizerinden belirlenen saatlerde, derslerin es zamanl
bir sekilde islenmesi es zamanli (senkron) uzaktan egitim uygulamalarina 6rnek

olusturabilir.

2019-2020 egitim-0gretim yilmin ikinci yarist tamamen uzaktan egitimle
tamamlanmistir. 31 Agustos 2020’de telafi egitimleri kapsaminda uzaktan egitim
uygulanmistir.  2020-2021 egitim-68retim yilinda yiiz ylize egitime gegilmesi
beklenirken salginin kontrol altina alinamamasi sebebi ile egitim-6gretim yilinin 21
Eylil 2020 tarihinde okuldncesi ve 1. siniflarla birlikte “’kademeli ve seyreltilmis’’
olarak baslayacagi duyurulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 yaptig1 agiklamada 1.sinif
ogrencilerinin, smif mevcutlar1 dikkate alinarak gruplara ayrilip seyreltilmis olarak
haftada bir giin 21-25 Eylill tarihlerinde okula gelmelerine, 28 Eyliil-2 Ekim
tarihlerinde yine seyreltilmis olarak haftada iki glin okula gelmelerine karar verildigini

aciklamistir. Planlamada 30 dakikalik bes etkinlik saatinin uygulanacagi ifade
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edilmistir (MEB, 2020b). Okullarda yiiz yiize egitimin ikinci agsamasi olarak ilkokul 2.
3. ve 4. smiflarin da 12 Ekim 2020 tarihinden itibaren gruplara ayrilip seyreltilmis
olarak haftada iki giin okulda yliz yiize egitime devam etmesi kararmin alindig
aciklanmustir. Tlkokullarda Tiirkge, Hayat Bilgisi, Matematik, Fen Bilimleri derslerinin
yiiz yiize diger derslerin uzaktan egitim yoluyla tamamlanacagi agiklanmistir (MEB,
2020c). 17 Kasim 2020 tarihinden 4 Ocak 2021 tarihine kadar yiiz yiize egitime ara
verildigi agiklanmis salgiin seyri dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 ve Saglik
Bakanligi’nin kararlari ile kademeli ve seyreltilmis olarak 2020-2021 egitim 6gretim
yili tamamlanmuistir.

Covid-19 salgini siirecinde uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda hizla
harekete gecilmek durumunda kalindigindan, uzaktan egitimin uygulanmasi igin
gerekli hazirliklarin yeterince yapilamadigi ongoriilebilir. Uzaktan egitim siirecinde
tiim 6grencilerin esit sekilde faydalanabilmesi igin internet erisimi, bilgisayar, tablet
ve benzeri bakimindan firsat ve imkan esitligi 6nem kazanmaktadir. Uzaktan egitimin
saglanmasi i¢in gerekli olan internet ve bilgisayar/tablet desteginin saglanamamasi,
Ogretmenlerin Ogrencilerine sunabilecekleri c¢evrimi¢i Ogrenme deneyimlerinin
bircogunun tam olarak planlanamadig ve yetersiz kalma olasiliklarinin yiiksek oldugu
ifade edilmektedir (Orhan, Yilmaz ve Zeren, 2020). Covid-19 salgmi siirecinde
uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda teknolojik alet ve internet yetersizligi
sonucunda  tiim Ogrencilerin esit sartlarda uzaktan egitim faaliyetlerinden
yararlanamadig1 diisiiniilmektedir. Ulkemizde birgok dgrencinin kisisel bilgisayar ya
da tabletinin olmamasi, ebeveynlerinin akill telefonlarindan uzaktan egitime katilmak
durumunda olmalari, ayn1 anda uzaktan egitime katilmak zorunda olan kardes sayilari
Covid-19 pandemisi siiresince uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda
karsimiza ¢ikan zorluklardan oldugu belirtilmektedir. Acil uzaktan egitim
uygulamalar1 siirecinde karsilagtigimiz bir diger sorun da kendi Ogrenme
sorumlulugunu almakta zorlanan, zaman yoOnetimi noktasinda sorun yasayan
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim, dogast geregi Ogrenme
sorumlulugunun ¢ogunun 6grenenlerde olmasi beklenen bir egitim modelidir (Orhan,
Yilmaz ve Zeren, 2020). Sinif ortaminda ders dinlemeye aliskin olan 6grencilerde
ozellikle kiiciik yas grubu olan ilkokul 6grencilerinde hareketsiz bir sekilde ekran

karsisinda ders dinlemek, derse dikkatini yogunlastirmanin zor oldugu
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disiiniilmektedir. Bireysel c¢alisma yetkinligini kazanamamis 6grenciler igin
dezavantajli bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica internet okur yazarligi noktasinda
yetersiz olan ailelerde de karsilasilan bir sorunun ¢6ziimii noktasinda zorluklar
yasanmaktadir (Eken, Tosun ve Eken, 2020). Covid-19 salgini 6grencileri, okullarinda
Ogretmenlerinden siirekli geribildirim almaktan, smnifta arkadaglart ile etkilesim
icerisinde olmaktan, etkilesimli bir Ogrenme ortamindan yoksun birakmistir.
Ogrencilerin gerekli teknolojik donanima ve yeterli internet baglantisina sahip
olmamasi, dersleri takip etme ve sorumluluklarini yerine getirmelerinde zorluklara
sebep olmus, bu durum da o6grenciler arasindaki 6grenme esitsizliklerini ortaya

cikarmustir (Ozer, Suna, Celik ve Askar, 2020).

2.1.4 Covid-19 Salgiminda Tiirkiye’de Uygulanan Acil Uzaktan Egitimde
Matematik Derslerinin islenisi

Tiirkiye’de yliksekogretim diizeyinde uygulanan uzaktan egitim uygulamalarinin
ornekleri (Arslan, 2019; Tarlakazan ve Tarlakazan, 2020) olmasina karsin ilkokul
diizeyinde yapilmis uygulamalarin siirli sayida oldugu goriilmektedir. Uzaktan
egitimde matematik derslerinin islenisi ile ilgili ¢alismalar incelendii zaman
yiiksekdgretim diizeyinde ¢esitli calismalar olmasina karsin ilkokul diizeyinde ¢ok az
calisma oldugu goriilmektedir (Borba, 2021).

Ko¢ (2021), calismasinda Ilkokul Ogretim Programlarmin uzaktan egitime
uygunlugunu incelemis, matematik dersi 6gretim programinda kazanimlarin tamamina
yakininin uzaktan egitime uygun oldugunu, ozellikle 3 kazanimda teknoloji
kullantminin 6nerildigini belirtmis, ‘’Rakamlar1 okur ve yazar. (Rakamlarin yazilig
yoniine dikkat ettirilir.)”” kazanimu ile iliskili kazanimlarin ise uzaktan egitim siirecinin
etkililigini olumsuz yonde etkileyecegini belirtmistir.

Siimen (2021) tarafindan yapilan arastirmada Covid-19 salgini siirecinde ilkokullarda
uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda matematik derslerinin iglenisinde,
siif ogretmenlerinin derslerini gilizel planladiklar1 ve derse hazirlanarak girdikleri,
teknolojiyi verimli kullandiklari, farkli yontem ve teknikler ile derslerini isledikleri
ifade edilmis, 30 dakikalik ders siirelerinin matematik dersi i¢in yetersiz oldugu
belirtilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarimin goézlemleri ile olusturulan ¢aligmada sinif

Ogretmenlerinin 6grencilerin derse katilimini sagladigi, 6grencilere s6z hakk: verdigi,
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uygun geri doniitlerle 6grencilerin  6grenmelerine geribildirimde bulunuldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin yas grubunun kiiciik olmasi, sirayla konusma kuralinin
henliz tam oturmamis olmasi, ogrencilerin teknolojiyi kullanmada zorluklar
yasamalar1 sinif yonetimini olumsuz etkileyen durumlar olarak belirtilmistir. Ayrica
cocuklarin ekran karsisinda uzun siire, derse dikkatlerinin yogunlagsmasini saglamakta
uzaktan egitimde matematik dersinin islenigini olumsuz etkileyen durumlar olarak
belirtilmistir. Uzaktan egitimde Ogrenme siirecinin sorumlulugunun, &grenenin
6zdenetiminde olmas1 gerekliligi ilkokul yas grubundaki ¢ocuklarin velilerinin egitime
katilmasi gibi farkli konulari da giindeme getirmektedir.

Kilit ve Giiner (2020), Covid-19 salgini siiresince uygulanan acil uzaktan egitim
uygulamalar1 c¢ergcevesinde web tabanli uzaktan egitimin matematik egitimine
etkilerini aragtirmig ve web tabanli uzaktan egitimin matematik 6gretimi iizerinde
etkili ve verimli olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu durumun nedeni olarak matematik
Ogretiminin fiziksel ortamda gerceklesmesi gerektigi diisiincesine ulasilmistir.
Bilgisayar iizerinde sayisal islemlerin yapilma zorlugu uzaktan egitimde matematik
dersinin islenigini zorlastiran bir diger etmen olarak belirtilmektedir. Matematik
ogretiminde web tabanli uzaktan egitimin tek basina yetersiz oldugu belirtilmis,
matematik derslerinde 6grencilerin birbirleri ile kurdugu iliski ve destegin 6zellikle
zor 6grenen O6grenciler i¢in dnemli oldugu ifade edilmistir. Ayni ¢alismada matematik
Ogretmenlerinin acil uzaktan egitim uygulamalart siirecinde bilgisayar iizerinde
matematiksel islem yapma, matematiksel ifade ve sembolleri kullanmada zorluklar
yasandig1 belirtilmistir. Matematik dersindeki konularin birbiri ile baglantili olmasi,
teknoloji ya da internet yetersizligi sebebiyle bir derse katilamayan Ogrencilerin
sonraki derslerde konuyu anlamada zorluklar yasadigi ifade edilmistir. Ayrica
matematik dersinin soyut bir ders olmasi acil uzaktan egitim uygulamalar siirecinde
matematik derslerinin islenmesini zorlagtirdigi belirtilmektedir. Ders siirelerinin kisa
olmas1 ve Ogrencilerin internet yetersizliginden dolay1 derse katilamamalar1 da
matematik dersinin dgretiminde yasanan zorluklar arasinda gosterilmistir (Baki ve
Celik, 2021).

Covid-19 salginindan kaynakli uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda ilkokul
diizeyinde sayisal igerikli derslerin 6gretiminin sézel igerikli derslere gére daha zor

oldugu, kiiciik yas grubu ¢ocuklar olmasindan dolay1 6grencilerin dikkatlerini uzun
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siire ekranda tutabilmenin zor oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin dgrencileri ile
sosyal ve duygusal bag kurabilmelerini saglayan yiiz yiize egitimin uzaktan egitime
gore daha etkili oldugu ifade edilmektedir (Yenener, 2021).

Ortaokul matematik 6gretmenleri ile yapilan bir arastirmada, 2019-2020 egitim
Ogretim yilinin ikinci doneminde uzaktan egitimde matematik derslerinin islenisi
sirasinda kitap, ders notlari, deneme sinavi, z kitap, akilli defter ve benzeri egitim
materyallerinin kullanildigi, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde ise bu
materyallere sunum, video, somut materyaller, Web 2.0 araglar1 ve grafik tablet gibi
farkli kaynaklarinda eklendigi ifade edilmistir. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde kullandiklar1 6lgme degerlendirme yontemlerinde 6dev verme,
Google Form ve EBA’dan sinav gonderme, WhatsApp ve Telegram uygulamalarindan
sorular gondererek cevaplarin ekran goriintiisii seklinde alindig belirtilmistir (Tican
ve Gokoglu, 2021).

Covid-19 salgim siirecinde uygulanan acil uzaktan egitimde matematik derslerinin
islenisi ile ilgili olarak matematik Ggretmenlerinin goriislerine bagvurulmus olan
Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu’nun (2021) arastirmasinda, matematik
ogretimi sirasinda EBA, etkilesimli tahta, cep telefonu, sosyal medya gibi teknolojileri
kullandiklar1 belirtilmis, matematik 6gretiminde kullanilabilecek yazilimlari tercih
etmedikleri belirlenmistir. Bunun sebebi olarak ylizylize egitimde siniflarda bilisim
teknolojilerine ¢ok fazla yer vermedikleri ve beklenmedik bir sekilde ortaya ¢ikan acil
uzaktan egitim uygulamalarinda matematik Ogretmenlerinin teknoloji kullanimi
noktasinda yetersizlikleri belirtilmistir. Ogretim ydntem ve teknigi olarak soru-cevap
ve sunus yolu ile anlatim tekniklerini daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmis, matematik
ogretmenlerinin siif diizeyine gore yontem ve teknikleri farklilagtirmadiklar
belirlenmistir. Olgme degerlendirme siirecinde ise soru-cevap, online siavlar ve EBA
portfolyoyu kullandiklari, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmek igin
performans degerlendirme gibi alternatif 6lgme araglarin1 da kullandiklar1 ifade
edilmistir. Yeni dijital teknolojinin hizla gelismesi matematik Ogretiminin ve
matematik 0gretmeni egitiminin de degismesi gerektigini giindeme getirmektedir.
Engelbrecht, Llinares ve Borba (2020), yaptiklar1 ¢alismada hizla degisen teknolojinin
matematik egitimini de etkiledigi gortsiindedir. Ayni arastirmada Covid-19

pandemisinin matematik egitimini duraklattig1 ve teknoloji ile biiyiiyen ¢ocuklara
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matematik 6gretiminde geleneksel yollar diginda teknolojinin nasil kullanilacagi yeni
yontemlerin benimsenmesi ve bu alanla matematik O&gretmenlerinin egitilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Benzer sekilde matematik 6gretmenlerinin farkli 6lgme
degerlendirme araglarin1  kullanabilmeleri ve Ogretim  siirecinin  Olgme
degerlendirilmesinde daha yetkin bir duruma gelebilmeleri i¢in hizmeti¢i egitimlerin
verilebilecegi ifade edilmektedir (Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021).
Matematigin soyut bir bilim olmasi, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 ve olgular
anlamlandirabilmesi icin deneyimlemelerini gerektirir. Matematigin dogasi
matematigin yiizyiize 6gretim alanlarinda 6grenilmesini dngormektedir. Covid-19
pandemisi her alanda oldugu gibi matematik egitimine de farkli bakis agilari
getirmemiz gerektigini hatirlatti. Bu baglamda matematik 6gretiminde var olan tiim
paydaslarin (6gretmen, Ogrenci, ebeveynler, egitim arastirmacilari) siirece dahil
edilerek, ¢evrimigi platformlarla ve 6grenme ortamlarinin yeniden yapilandirilmaya
gidilmesinin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Khirwadkar, Khan, Mgombelo,
Ratkovic ve Forbes, 2020).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢ogunlukla pandeminin ilk
donemlerinde yapilmis oldugu ve 6grenci, 6gretmen veya veli gorlisii alma seklinde
gergeklestirilen calismalar oldugu goriilmiistiir. Acil uzaktan egitim uygulamalarinin
tamamini kapsayan ve bu siiregte yagsanmas1 muhtemel 6grenme kayiplart ile ilgili cok
fazla calismanin olmadigi goriilmektedir. Alanyazinda acil uzaktan egitim
uygulamalarinda matematik egitimi ile ilgli yapilan ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu

gorilmektedir.

2.1.5 Matematik Egitiminde Ogrenme Kayiplari

2.1.5.1 Ogrenme kaybi nedir?

Ogrenme, bireylerin belli durumlar ve olaylar karsisinda tepki ve davranis olusturma,
gerektiginde bu davranislart degistirip yenilerini olusturabilme yetenegidir. Bir bilgi
ve becerinin, 6grenme sayilabilmesi i¢in davranista meydana gelen degisimin uzun
siireli olmas1 gerekmektedir. Ogrenme siireci 6grenciler agisindan diisiiniildiigiinde,
bilgilerin istendik bir sekilde, okulda belirli bir plan ve program dahilinde
olusturulmasidir. Ogrenilen bilgilerin istendik ve kalict olmas1 dgrenme siirecinden

beklenen temel etmenlerdir. Ogrenme siireci unutma ya da bilgilerin hatirlanamamasi
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(bellekte geri getirilememesi) durumu ile kesintiye ugrayabilir. Ogrenilen bilgilerin
hatirlanamamasinin sebepleri olarak 6grenilen bilgilerin sik tekrar edilmemesi, uzun
siire kullanilmamasi veya iizerinde ¢alisilmamasidir. Sik tekrar edilmeyen veya uzun
siire kullanilmayan bilgiler ya hafizadan atilir, unutulur ya da hatirlamak, bilgiyi geri
cagirmak zorlasir (Sen, 2009). Okullarda 6grenilen bilgiler, uzun siire kullanilmadigi
ya da tekrar edilmedigi zaman &grenilen bilgilerde unutmadan kaynakli kayiplar
yasanmaktadir. Okullarin kapali oldugu siire ne kadar uzarsa 6grenilen bilgilerde
meydana gelecek kayiplarin miktari da o kadar artmaktadir. Ogrenilen bilgilerin
zamana bagli olarak hatirlanamamasi veya geri getirmekte giigliik yagsanmasi 6grenme

kaybr olarak ifade edilebilmektedir (Ar1, 2005).

2.1.5.2 Ogrenme kayiplarimin nedenleri

Ogrenmenin en iyi gergeklestigi durumlar siirekliligin saglandi§1 zamanlardir. Egitim-
Ogretim faaliyetleri siireklilik gosterdigi zaman 6grenilen davranislarin pekistirilmesi,
kalic1 olmas1 saglanmaktadir. Egitim-6gretim faaliyetlerine verilen aralar 6gretimin
ritmini bozmaktadir. Verilen aralarin siiresine bagl olarak da 6grenilen davraniglarda
unutmalar yasanmaktadir (Cooper, 2003). Belirli bir miktarda unutma &grenme
siirecinde beklenen bir durumdur (Baz, 2021). Ogrenme siirecinde dgrenilen bilgiler
tekrar edilmedigi ya da kullanilmadigi silirece unutulabilir. Ancak bu unutmalar
ogrencilerin miifredatin gerisinde kalmasma neden olacak boyutta oldugu zaman
ogrenme kayiplar1 yasanmaktadir. Miifredatin gerisinde kalma boyutu ne kadar biiyiik
olursa Ogrencilerde de Ogrenme kayiplarimin etkisi ayni oranda derinlesecektir
(Kaffenberger, 2021). Ogrenme kayiplar1 ifadesi egitimciler tarafindan dSnemsenen bir
konudur. Ogrenme kayiplari kisa siirede telafi edilmedigi zaman 6grencinin akademik
hayati boyunca miifredatin gerisinde kalmasi veya eksiklikler yasamasi soz
konusudur. Ogrenme kayiplarmin nedenleri gesitli sebeplerle egitim-6gretime verilen
aralardir. Baz (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenme kayiplarinin
nedenleri tatiller, dogal afetler ve salgin hastaliklar olarak gruplandirilmistir. Literatiir
incelendiginde yaz tatili 6grenme kayiplari ile arastirmalar Cooper (2003), Ar1 (2005),
Sen (2009); ara tatillerde yasanan 6grenme kayiplart ile ilgili yapilan aragtirmalar Burg
ve Karakuyu (2020); depremlerden kaynakli 6grenme kayiplar ile ilgili yapilan

arastirmalar Andrabi, Daniels ve Dass (2020); kasirgadan kaynakli 6grenme kayiplari
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ile ilgili yapilan arastirmalar Harris ve Larse (2019); Covid-19 salginindan kaynakli
ogrenme kayiplar ile ilgili arastirmalar Dorn ve digerleri (2020), Kuhfeld, Soland,
Tarasawa,Johnson, Ruzek ve Liu (2020), Turner, Huges ve Presland (2020) , Engzell
ve digerleri (2021), Kaffenberger (2021), Sabates, Carter ve Stern (2021) oldugu

goriilmektedir.

Yapilan arastirmalarda egitim 6gretim slirecine verilen aralarin siiresi arttik¢a 6grenme
kayiplarinin miktarinin da artacagini belirlenmistir. Ogretim programi igerisinde yer
alan ara tatiller ve yaz tatilleri ile dogal afetler ve salgin hastaliklar 6gretim siirecinde
yasanan 6grenme kayiplarinin baslica nedenleri olarak belirlenmistir. Dogal afetler ve
salginlar egitim Ogretime verilen zorunlu aralar iken tatiller 6gretim programlari

icerisinde yer alan planlanmis aralardir.

Yaz tatilinin zamani ve siiresinin belirlenmesinde tarim toplumu olunmasinin etkili
oldugu belirtilmektedir. Son yillarda gergeklesen sehirlesmenin ve teknolojinin etkileri
gdz Oniline alindi@inda yaz tatilleri siiresinin kisaltilabilecegi diisiiniilmektedir
(Cooper, 2003). Egitim Ogretime verilen 2-3 aylik aralardan sonra Ogrencilerin
ogrendigi bilgilerde bir unutma yasadiklar1 ifade edilmektedir. Cooper’in (2003)
yapti81 bir meta-analiz ¢alismasinda yaz tatili 6grenme kayiplarinin standartlagtirilmis
test puanlarinin siif seviyesi esdegerleriyle 6l¢iildiigli zaman yaklagik bir aylik bir
kayip yasandigi ifade edilmektedir. Baska bir ifadeyle her yaz tatili sonrasinda
ogrenciler, egitim-6gretim yili boyunca 6grendigi bilgilerin bir aylik bir kisminda
belirgin bir 6grenme kaybi yasamaktadirlar. Ogrenme kaybi yasayan g¢ocuklar
incelendiginde ailelerin egitim, sosyoekonomik durumu, IQ seviyesi gibi farkli
etkenler s6z konusu olurken, en ¢ok okuma ve matematik derslerinde 6grenme kaybi
gerceklestigi belirtilmektedir. Ailenin sosyoekonomik durumuna gore okuma da
yasanan kayiplar farklilik gosterirken, matematik dersinde yasanan Ogrenme
kayiplarinin hemen hemen her diizeyde esit miktarda oldugu belirtilmektedir. Yaz
tatilinde yasanan 6grenme kayiplarinin sosyoekonomik durumu daha diisiik ailelerde
yasanmasini, ailelerin ¢ocuklarina sagladigi maddi olanaklara ve cocuklar1 ile
gecirdikleri zamana bagli oldugu belirlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
aileler cocuklarina daha fazla egitim kaynagi saglayabilirken, disiik sosyoekonomik
diizeye sahip aileler benzer imkanlar1 saglayamamaktadir. Aym sekilde ailelerin

cocuklar ile zaman gegirme ve ¢ocuk yetistirme tutumlarinda da benzer farkliliklar
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goriilmektedir. Yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip c¢ocuklarin ailelerinde,
cocuklarindan bekledikleri akademik basarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Borman, Benson ve Overman, 2005). Kendine ait odas1 veya ¢alisma alani, internet
erisimi olan 6grencilerde yaz tatili 6grenme kayiplarinin yasitlarindan daha az oldugu
belirlenmistir (Ari, 2005). Yaz tatilinde egitime verilen aranin siiresinin uzunlugunun
ogrenme kayiplarimi artirdig1 goriilmektedir (Alexander, Entwisle ve Olson, 2007; Ari,
2005; Sezgin, Erdogan ve Dag, 2020). Yaz tatilinde yasanan 6grenme kayiplarinin
etkisinin uzun vadede daha derin etkiler birakacagi diisiiniilmektedir. Alanyazin
incelendiginde yaz tatili 6grenme kayiplar ile ilgili bircok tilkede calisma yapildigi
goriilmektedir (Ari, 2005; Borman, Benson ve Overman, 2005; Sahin, 2004). Yaz
tatilinde yasanan 6grenme kayiplarinin sosyoekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklar ile
yiiksek olan ¢ocuklar arasinda belirgin farklar actig1 ifade edilmektedir (Alexander ve
digerleri, 2007; Ari, 2005; Cooper, 2003; Sahin, 2004). Yapilan c¢aligmalar
incelendiginde en fazla 6grenme kaybi yasanan dersler matematik ve okuma-
yazmadir. ilkokul dérdiincii sinif égrencileriyle yapilan ¢alismada yaz tatili sonunda
matematik ve Tiirkge derslerinde anlamli derecede Ogrenme kaybi yasandigi
belirlenmistir (Ar1, 2005). Benzer bir sekilde Sen’in (2009) ilkokul ii¢iincii simnif
ogrencileri ile yaptig1 ¢calismada matematik ve hayat bilgisi derslerinde 6grenme kayb1
yasadigr goriilmiistiir. Bir bagka ¢alismada ise yaz tatili sonunda ilkokul ikinci ve
ticiincli sinif dgrencilerinde yazmada, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinde ise
matematik dersinde daha yiiksek diizeyde 6grenme kayiplar1 yasadigi gorilmistiir
(Allinder, Fuchs, Fuchs ve Hamlett, 1992). Sahin (2004) tarafindan ilkokul ikinci ve
tictincii sinif diizeylerinde Tiirkce ve matematik derslerinde yasanan yaz tatili 6grenme
kaybini belirlemek iizere yapilan bir arastirmada ise matematik dersinde yasanan
o0grenme kayiplarinin Tiirk¢e dersinden daha fazla oldugu, iiclincii sinif diizeyinde
yasanan kayiplarin ise ikinci sinif diizeyinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu
durumdan hareketle matematik dersinin daha soyut bilgi ve islemler gerektirdigi ve

smif diizeyi artikga miifredatin yogunlugunun arttigr ileri siiriilmektedir.

Arastirmalarda yaz tatilinde ortalama bir Ogrencinin matematikte her okul yili
ogrenmelerinin ylizde 25 ila 34’lnii kaybettigi belirlenmistir. Neredeyse tim
ogrencilerde 6grenme kayb1 yasanirken ortalama bir 6grencinin her yaz yaklagik iki

aylik matematik becerilerini kaybettigi goriilmektedir. Yasanan 6grenme kaybinin
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kiigiik ¢ocuklarda daha siddetli olmasinin nedeninin matematigin sadece okulda
Ogrenilen ve uygulanan konu olarak kabul edilmesi, evde matematik uygulamalarinin

¢ok fazla yapilmamasidir (Boulay ve McChesney, 2021).

Burg¢ ve Karakuyu (2020), yaptigi arastirmada iilkemizde 2019-2020 egitim 6gretim
yilindan itibaren kasim ve nisan aylarinda birer hafta olmak iizere 1. donem kasim
aymda ve 2. dénem nisan ayinda uygulanan 2 haftalik tatillerde yasanan 6grenme
kayiplarina deginmistir. Smif Ogretmenlerinin goriisleri alinarak olusturulan bu
calismada ara tatillerin Ogrencileri genel olarak olumlu yonde etkiledigi ancak
ozellikle kiigiik yas grubunda okula uyum sorunlari yasandigi belirlenmistir. Buradan
hareketle tatil veya okuldan uzak kalma siireleri artikca G6grencilerde 6grenme

kayiplarinin yasanabilecegi ifade edilmistir.

Ogrenme kayiplarinin nedenlerinden bir digeri de beklenmedik bir zamanda
gerceklesen dogal afetlerdir. Dogal afetler insanlarin maddi ve manevi kayiplar
yasamasina sebep olurken korku, kaygi ve sok etkisi yaratabilmektedir. Beklenmedik
bir anda gelen dogal afetler egitim-6gretime zorunlu olarak ara verilmesine sebep
olmaktadir. 2005 yilinda Pakistan’da yasanan deprem bu duruma Ornek olarak
gosterilebilir. 14 haftalik bir okul kapanmasinin 6grencilerin hayatinda 1,5 yillik
egitime esdeger bir kayip yasanacagi ifade edilmektedir. {lkokul diizeyinde yasanacak
1,5 yillik bir 6gretim kaybinin 6grencinin hayati boyunca tamamlamada zorlanacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica deprem aninda 3-11 yas arasinda bulunan g¢ocuklarinda
yetiskin yasamlarinda %15 daha az kazanacagi Ongorilmektedir (Andrabi ve
digerleri, 2020). Egitim-ogretime ara verilmesine sebep olan bir diger dogal afette
kasirgalardir. 2005 yilinda Amerika’nin New Orealans kentinde meydana gelen
Katrina kasirgasi insanlar lizerinde bir¢cok yikima sebep olmustur. Bu yikimlarin
telafisi igin yapilan gesitli reform g¢aligmalarinda elde edilen sonuglardan biri de
O0grenme kaybinin giderilebilmesine yonelik caligmalardir. Yapilan ¢alismada Katrina
kasirgasindan dolay1r egitim-0gretime verilen aradan dolayr olusan Ogrenme
kayiplarinin giderilmesinin yaklasik 2 yil siirdiigii ifade edilmektedir (Harris ve
Larsen, 2019).

Ogrenme kayiplarinin nedenleri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde tatiller ve

dogal afetlerden sonra Covid-19 salgininindan dolay1 yasanan 6grenme kayiplari ile
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karsilagilmaktadir. Covid-19 salgini tipki dogal afetler gibi beklenmedik bir anda
ortaya ¢ikmig ve egitimin aniden kesintiye ugramasina sebep olmustur. Yasanan dogal
afetlerden farkli olarak ise neredeyse tiim diinyay etkisi altina almis ve milyarlarca
Ogrenciyi okullarindan uzaklagtirmistir. 2019 yilinin Aralik ayinda Cin’de goriilen,
ardindan kisa siirede tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini1 daha 6nce benzeri
goriilmemis sekilde ekonomi ve egitim basta olmak {izere bir¢ok alanda olumsuz
durumlar ortaya ¢ikarmustir. 2020 yilinda Diinya Saglik Orgiitii tarafindan pandemi
ilan edilmesi ile birlikte, salginin yayiliminin 6nlenmesi amaciyla diinya iizerinde pek
cok iilkede okullar kapatilmis ve egitime ara verilmistir (Diinya Bankasi, 2020).
Birgok iilkede egitim-0gretim siireci uzaktan egitim seklinde yapilmaya baslanmistir.
Covid-19 salgini, diinyanin neredeyse her iilkesinde ve her yas diizeyinde okullarin
kapanmasina sebep olarak egitim sistemi iizerinde derin etkiler yaratmigtir. Salgin
siirecinde egitim-O6gretim sisteminde yasanan aciklarin telafisi i¢in miidahale
calismalar1 yapilmadigi takdirde d6grencilerin egitim hayatlar1 boyunca artarak devam
edecegi diisiiniilen eksik 6grenmelerin olusacagi ongoriillmektedir (Dorn ve digerleri,
2020). Covid-19 salgininin bir¢ok alanda ¢ok uzun vadeli etkileri olacagi tahmin
edilmektedir. McKinsey&Company (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada salgin
siirecinde 6grenci olan yas grubunun bu siirecte yasayacagi etkilerin hayatlari boyunca
firsatlarimi daraltacag ifade edilmektedir. Universiteye gitme, istedikleri gibi iyi bir is
bulabilme sanslarini azaltacag: ve hayatlar1 boyunca kazanabilecekleri miktardan daha
az kazanmak durumunda kalacaklar belirtilmektedir. Covid-19 salgini daha 6nce esi
benzeri goriilmemis bir sekilde tim diinyayr etkilemis ve etkilemeye de devam
etmektedir. Bizim arastirmamizin konusu Covid-19 salgimi siirecinde yasanan
matematik dersi 6grenme kayiplari oldugundan bu konu ayri bir baslik altinda

incelenecektir.

2.1.5.3 Covid-19 salgini nedeniyle uygulanan acil uzaktan egitim siirecinde
matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplari

Covid-19 salgin1 2020 yilinda kiiresel bir salgina sebep olmus ve milyarlarca 6grenciyi
gecici olarak okullarindan uzaklastirmistir. Salgin siirecinde okullarin gegici olarak
kapanmasinin ve acil uzaktan egitim ile egitim-O0gretim faaliyetlerine devam

edilmesinin O6grenmelerde onemli kayiplara yol acacagi yaygin olarak kabul
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edilmektedir (Dorn ve digerleri, 2021; Diinya Bankasi, 2020; Kuhfeld ve Tarasawa,
2020). Covid-19 salgini tim diinyada oncelikle saglik, ekonomi ve egitim alaninda
¢ok olumsuz durumlarin ortaya c¢ikmasma sebep olmustur. Yasanan bu
olumsuzluklarin hem kisa vadeli hem de uzun vadeli bir¢ok etkisi olacag
ongoriilmektedir. Salgin siirecinde yaganan dliimler, hastali§in seyretme siireci, sosyal
mesafe ve izolasyon uygulamalari insanlarin psikolojik olarak olumsuz etkilendikleri
durumlar ortaya c¢ikarmistir. Kiiresel ekonominin kiiclilecegi ve uzun vadede
ckonomide de durgunluklar yasanacagi ©n goriilmektedir. Ogrencilerin ruh
sagliklarinin, izolasyon, sosyal mesafeler ve salginin aileler iizerindeki tramvatik
etkileri nedeniyle zarar gordiigii diisiiniilmektedir (Diinya Bankasi, 2020). Covid-19
salgininda yasanan krizlerin en ¢ok dezavantajli 6grencileri etkileyecegi, egitimde var
olan esitsizligin ¢ok daha derin etkilere sebep olacagi, dzellikle sosyoekonomik diizeyi
diisiik ailelerin ¢ocuklarinda okul birakmalarinin artacagi 6n goriilmektedir. UNESCO
ve Diinya Bankasinin salgindan 6ncede varligina dikkat cektigi kiiresel 6grenme
krizinin Covid-19 salgini ile birlikte daha da derinlesecegi diistiniilmektedir (Angrist,
Bergman, Brewster ve Matsheng, 2020). Diisiik ve orta gelirli {ilkelerde ise 6grenme
krizi daha tedirgin edici durumdadir. Diinya Bankas1 (2020), salgin siirecinde yasanan
zorunlu okul kapaniglarinin 6grenmede derin 6grenme kayiplarina sebep olacagini, bu
durumun ise zaten var olan 6grenme esitsizligini giderek daha da artiracagini ifade
etmektedir. Bu siirecte yasanan dgrenme kayiplarii gidermeye yonelik miidahaleler
yapilmadigr takdirde bir neslin gergek potansiyellerini ortaya c¢ikaramayacagi
belirtilmektedir. Yasamlar1 boyunca daha diisiik iiretkenlik ve daha az kazangla

karsilasmak zorunda kalacaklari ifade edilmektedir.

Covid-19 salgininda Ogrencilerin  sosyo-duygusal ve fiziksel sagliklarinin
etkileneceginden ve bir alanda yasanan olumsuzlugun diger alanmi etkileyecegi
diistintildiiginden salgin donemi 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu i¢in hem akademik
hem de duygusal sorunlar agisindan olumsuzluklara sebep olacagi 6n goriilmektedir

(Betebenner ve Wenning, 2021; Masonbrink ve Hurley, 2020).

Salginin egitim ve O6grenciler {izerindeki etkileri diisiiniildiiglinde en ¢ok tartisilan
etkisi Ogrencilerin 6grenmesi lizerindeki akademik etkileridir. Covid-19 salgini
stirecinde Ozellikle erken ¢ocuklukta ve ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarda 6grenmenin

olumsuz etkilenecegi Ongoriilmektedir. Egitim sisteminin ve ailelerin biiytlik
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cocuklarin 6grenimine Oncelik verecegi ve ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarda egitime
verilen dnemin azalabilecegi ifade edilmektedir. Kii¢lik yas grubundaki ¢ocuklarin
uzaktan Ogrenme programlarindan ve araglarindan bagimsiz olarak daha az
yararlanabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu durum tiim 6grenme becerilerinin temelini
olusturan okuryazarlik ve ilk aritmetik 6grenmelerinde eksik 6grenmelerin olugsmasina
neden olacaktir. Ogrenmenin birikimli oldugu diisiiniildiigii zaman erken siniflarda
temel becerilerin kazanilmamasi 6grencinin tiim egitim hayatini  olumsuz

etkileyecektir (Dilinya Bankasi, 2020).

Dorn ve digerleri (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada Covid-19 salgininin
Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde etkisinin ¢cok 6nemli oldugu, egitim-6gretim yilinin
sonunda dgrencilerin okuma yazmada ortalama dort ay, matematikte ise bes ay geride
kaldiklar1 ifade edilmektedir. Salgin siirecinde yasanan O6grenme kayiplarinin
dezavantajli 6grencilerde daha fazla olacagini ve egitimde varolan firsat esitsizligini
daha da artiracagi ifade edilmektedir. Bu salginla yasanmis olan &grenme
kayiplarindan dolay1r bugiiniin dgrencilerinin yasamlart boyunca 49.000 ila 61.000
dolar daha az kazanabilecekleri diisiiniilmektedir. 2021 yilinda sinava giren 6grenciler
onceki yillarda sinava giren 68rencilere gore matematikte yaklasik on puan, okumada
ise dokuz puan geride kaldiklar1 belirlenmistir. Covid-19 salgimindan kaynaklanan
O0grenme kayiplarinin gelecegin is giiciinii olusturacak olan kisilerde daha diisiik
kazan¢, daha diisiik egitim diizeyi, daha az yenilik ve dolayisiyla ekonomik

uiretkenliktede de azalmaya neden olacagi belirtilmektedir.

Ogrenme birikimli olarak gerceklesir. Covid-19 salgmina akademik olarak en az
firsatlarla giren Ogrencilerde en fazla 6grenme kaybinin yasandigi belirtilmektedir.
Ozellikle matematik dersinde kiimiilatif bir 6grenme kaybmin oldugu
diistiniilmektedir. 2020 yilinda ABD okullarinda yapilan bir aragtirmada, sonbaharda
siif seviyesindeki akranlarin 6grenecegi matematigin ylizde 67’sinin ve okumanin
ylizde 87’sinin Ogrenildigi tespit edildi. Bu da ortalama olarak 6grencilerin
matematikte li¢ aylik, okumada bir bucuk aylik bir 6grenmeye es deger 6grenme
kaybmin oldugu anlamma gelmektedir. Yasanan 6grenme kaybindan dezavantajl
bolgelerde yasayan 6grenciler ise daha ¢ok etkilenmektedir (Dorn ve digerleri, 2020).
Covid-19 salgm siirecinde egitim sistemi alt siit olmustur. Tiim diinyay1 hazirliksiz

yakaladigindan, uygulanan stratejiler sonuglarindan emin olmadan uygulanmaya

26



baslanmistir. Bu durumda sosyoekonomik seviyesi diisiik ailelerde internet ve cihaz

erisimi gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Salgin donemini Ogrencilerin 6grenmesini olumsuz etkilemektedir. Matematikte
yasanan Ogrenme kaybi orta ila siddetli diizeyde iken, okumada orta diizeyde bir
O0grenme kaybi yasandigi ve siniflar arasinda ise esitlik olmadigi goriilmektedir
(Betebenner ve Wenning, 2021). 2020 yilinda g¢ocuklarin 2019’da aymi siniftaki
cocuklara gore ylizde 5 ila 10 puan daha diisiik aldig1 matematik dersinde yasanan
ogrenme kaybiin durumunu géstermektedir (Boulay ve McChesney, 2021). Yapilan
degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan 6grenme kaybinin, normal egitim seyrinin
yeniden baglamasiyla veya bazi kii¢iik miidahalelerin uygulanmasina bagli olarak
tyilestirmesinin pek miimkiin olmayacag: diisiiniilmektedir (Betebenner ve Wenning,
2021). Ogrenme kaybinin telafisi icin ulusal diizeyde miidahalelerin planlanmasi ve

egitim programlarinin glincellenmesi gerekmektedir.

Covid-19 salgmi siirecinde uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda ilk ve
ortaokullarda bulunan c¢ocuklarin daha olumsuz etkilendigi diistiniilmektedir.
Uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinin var olan egitim esitsizliklerini
artiracagl, daha az avantajli olan 6grencilerin daha ¢ok 6grenme kaybi yasayacagi
tahmin edilmektedir. Gelir diizeyi disiik ailelere sahip c¢ocuklarin, internete,
bilgisayara erisme olasiliklar1 diisiik, ders ¢aligmak i¢in uygun ve sessiz bir oda veya
masaya sahip olamayan ¢ocuklarin daha dezavantajli olmasi, gelir diizeyi yiiksek
ailelere sahip ¢ocuklarin teknolojik araglar konusunda yeterli, uygun ¢alisma ortamina
sahip, 6zel ders alabilme imkaninin olmasi1 yada egitim diizeyi yliksek ailelere sahip
cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin 6grenmelerine saglayacagi katk: diisiiniildigi
zaman ogrenme siirecinde ortaya cikacak olan esitsizlik beklenmedik bir durum
olmayacaktir. Covid-19 salgmindan etkilenen Ogrencilerin gelecekte daha diisiik
kazanglar elde edecekleri, iiretkenlik artisinda, yenilik ve istihdamlarinda
olumsuzluklar yasanacagi diistiniilmekte, hatta yapilan arastirmalar sonucunda ortaya
c¢ikan tahminlere gore Fransiz ilkokul 6grencilerinin toplam yillik kazang kaybinin 700
ila 800 milyon euro arasinda olacagi, tiim egitim seviyelerindeki kazang kayiplari
dikkate alindig1 zaman ise ¢ok daha biiylik degerlere ulagilacagi 6n goriilmektedir

(Pietro, Biagi, Costa, Karpinski ve Mazza, 2020).
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Covid-19 salgmi siirecinde yiiz yiize egitime verilen aranin ¢grenme iizerindeki
etkileri ile ilgili yapilan arastirmalar endigelere sebep olmaktadir. Hollanda’da salginin
yasandig1r diger llkelere gore nispeten daha kisa 8 haftalik bir kapanma siireci
yasanmistir. Okullarin kapali kaldig1 bu siirenin 6grenme iizerine etkilerini incelemek
icin bir aragtirma yapilmistir. Yapilan bu arastirmada iilke genelinde uygulanmakta
olan ulusal sinavlar veri kaynagini olusturmustur. Son ii¢ yilin sinav sonuglari
karsilastirildigi zaman ise 8 haftalik okul kapanmalarinin matematik, yazma ve okuma
testlerinde yaklasik 3 yiizdelik puanlik veya 0.08 standart sapmalik bir 6grenme
kaybinin oldugu gortilmiistiir (Engzell ve digerleri, 2021). Bu oran bir 6gretim yilinin
beste birine esdeger bir kayiptir. Bu veriler Diinya Bankasinin ilkokul 6grencilerinde

yasanacagini ongordiigli 6grenme kayiplarinin biiyiikliigii ile ortiismektedir.

Okuldan uzak kalinmasi nedeniyle yasanan 6grenme kayiplarinin okula dondiikten
sonra da tamamlanmayacagi ve etkisinin uzun siire devam edecegi bilinmektedir. Okul
kapanmalarinin ardindan okula dondiikten sonra yapilan test puanlarindaki
eksikliklerin nedeni olarak, 6grenme kaybi yasayan Ogrencilerin her yil daha az
ogrendikleri ve miifredatin gerisinde kaldiklarini diisiindiirmektedir (Andrabi ve
digerleri, 2020). Covid-19 salgini siirecinde yasanan 6grenme kayiplarinin etkisinin
biiyiikliigiinii belirlemek amaciyla Kaffenberger (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada su anda 3.sinifta olan 6grencilerin 10. sinifa geldiklerinde 6grenmelerinin
ne sekilde olacagma dair bir c¢alisma yapilmistir. Yapilan calismada 3.smif
ogrenmeleri ligte bir oraninda kaybedilirse 10. simifa gelindiginde bir tam yil, yar
yartya kaybedilirse 1,5 y1l daha geride kalarak kiimiilatif bir 6grenme kaybi1 yagsanacagi

sonucuna ulagilmistir.

Covid-19 salgini siirecinde yasanan ogrenme kaybinin biyiikliigliniin tespiti igin
olusturulan dngoriiler yaz tatili 6grenme kaybi referans alinarak olusturulmustur. Yaz
ogrenmeleri ile ilgili yapilan arastirmalarda basarinin yaz aylarinda yavasladigi veya
azaldigi, en ¢ok diisiisiin ise okuma ve matematik alaninda oldugu, matematikte
yasanan diisiisiin okumaya gore daha keskin olma egiliminde oldugu ve yasanan
kaybin boyutunun iist simiflara dogru giderek arttigmni gostermektedir. Covid-19
salgini siirecinde yasanan d6grenme kayiplari i¢in 6grencilerin ortalama bir 6grenme
yilina gore okumada yiizde 70, matematikte ise ylizde 50’sinden daha az kazanim ile

okullarina donecekleri disiiniilmektedir (Kuhfeld ve Tarasawa, 2020). Belgika’da
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standartlastirilmis testlere dayali yapilan bir arastirmada 2015°ten 2020’ye kadar alt1
yillik bir siirede yasanan 6grenmeler karsilastirilmis ve 6grencilerin 2020 yilindaki
matematik ortalamalarinin 6nceki bes yila gore standart sapmanin beste biri ile dortte

biri arasinda daha diisiik oldugu gézlenmistir (Maldonado ve Witte, 2021).

Salgin siirecinde okullarin kapanmasinin acil uzaktan egitim uygulamalariin
gergeklestirilmesinin 6grenme {izerindeki etkilerinin nasil olacag: ile ilgili siirh
arastirmalar vardir. Yapilan arastirmalar yaz tatili 6§renme kaybindan yola ¢ikilarak
olusturulan bir olgudur (Gouedard, Pont ve Viennet, 2020). Ozellikle iilkemizde
Covid-19 salgin1 doneminde uygulanan acil uzaktan egitim programinda yasanan
cevrimici 6grenmelerin dlgme ve degerlendirilmesi yeterli diizeyde yapilamamistir.
Egitim-6gretime verilen aranin her 6grenci i¢in etkisi farkli olacaktir. Bu nedenle tiim
ogrencilerin acil uzaktan egitim stirecinde 6grendiklerini varsaymadan, kendi 6grenme
stirecini planlayamayan 6grencileri, 6grenmede zorlanan 6grencileri, sosyoekonomik
diizeyi diisiik ailelere sahip Ogrencileri, bireysel bir ¢calisma odasi/masasi olmayan,
bilgisayar veya tableti olmayan, internete erisim imkani sinirl olan 6grencileri de goz
oniinde bulundurarak yasanan 6grenme kaybinin tespiti ve telafisi i¢in programlarin

hazirlanmasinin uygun olacag diistiniilmektedir (Isik ve Bahat, 2021).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grenme kayiplarina neden olan tatilller (yaz tatilleri, ara tatiller), dogal
afetler (deprem, kasirga) ve Covid-19 salgini ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde

bulunan arastirmalar, aragtirmanin yapildig: yillara gore sira ile verilecektir.

2.2.1 Yaz Tatilleri ve Ara Tatillerde Yasanan Ogrenme Kayiplar ile Ilgili
Yapilan Arastirmalar

Cooper (2003), yaptig1 meta analiz ¢caligmasinda 6grencilerin yasadigl yaz 6grenme
kaybmin standartlastirilmis test puanlarinda sinif seviyesine gore degerlendirildigi
zaman en az bir aylik egitime esdeger oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin son baharda
okula dondiikleri zamanki test puanlarinin en az bir ay daha disik oldugu
gozlenmistir. Yaz tatili 6grenme kaybimin hem matematik hem okumada belirgin

sekilde gergeklestigi, matematik dersinde yagsanan kaybin okumadan daha fazla oldugu
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goriilmistiir. Bu duruma gerekge olarak ise ¢ocuklarin evde okuma becerilerini pratige
dokme firsatlarinin, matematik becerilerini pratige dokme firsatlarindan daha kolay
oldugu o6ne siiriilmektedir. Anne babalarin okumanin énemine daha duyarli olmalar
ve Yyaz tatili boyunca g¢ocuklarinin kitap okumaya devam etmelerini sagladig

distiniilmektedir.

Sahin (2004), 2002-2003 ve 2003-2004 yillarinda 40 tane ilkokulun ikinci ve tigtincii
sinifinda bulunan 580 6grenci ile li¢ aylik yaz tatili uygulamasinin 6grencilerin Tiirkge
ve matematik derslerindeki 6grenme diizeylerine ve O6grenme kayiplarina etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda ikinci ve ti¢lincii sinif 6grencilerinde ti¢ aylik
yaz tatili sonunda matematik dersinde Tiirk¢e dersinden daha fazla 6grenme kaybi
yasadiklari, ticlincii siniflarda ikinci siniflara gore dafa fazla 6grenme kaybi yasandigi

bulunmustur.

Yaz tatili 6grenme kayiplari ile ilgili iilkemizde yapilan en kapsamli ¢aligmalardan bir
tanesi Ar1 (2005) tarafindan ilkokul dordiincii siif ogrencileri ile yapilmustir.
Arastirmanin Orneklemini 2003-2004 egitim-6gretim yilinda 15 tane ilkokulda
bulunan toplam 704 tane dérdiincii simif 6grencisi olusturmaktadir. Ug aylik yaz tatili
sonunda Tiirk¢e ve Matematik derslerinde 6grenme kaybi olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alismada; matematik dersinde Tiirk¢e dersinden yaklasik ii¢ kat
daha fazla 6grenme kayb1 yasandigi gézlenmistir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin
ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri, anne ve babasinin 6grenim durumlari, evlerinde
kendine ait odaya, bilgisayara, kitapliga sahip olma durumlarina gére 6grenme kaybi

diizeyleri incelenmistir.

ABD ‘de sosyoekonomik diizeyi diisiik bir c¢evrede yaklagik 300 tane ilkokul
Ogrencisinin okuma basarisinin yaz tatilindeki kayiplarimin ve kazanglarinin
belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmada, yaz okullarinin 6grenme kayiplarini onledigi
sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik ilgisi, yaz tatili
siiresince yaz okullarima gondermeleri, ebeveynlerin g¢ocuklarmin egitimleri ile
bireysel olarak ilgilenme diizeyleri 6grencilerin yasadigi 6grenme kaybini azaltmistir

(Borman, Benson ve Overman, 2005).

Sen (2009), 18 ilkokulda bulunan 421 tgiincii stnif 6grencisi ile yaptigi ¢alismada

ticiinci smif Ogrencilerinde Hayat Bilgisi, Tiirkge ve Matematik temel 6grnme
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alanlarinda yaz tatili siiresince gergeklesebilecek 6grenme kayiplarinin belirlenmesi
amacglanmistir. Yapilan caligmada yaz tatilinde temel 6grenme alanlarinda anlamli
diizeyde 6grenme kaybi1 yasandigi, en yiiksek 6grenme kaybinin Matematik daha sonra
ise Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e derslerinde yasandigi bulunmustur. Okullarda kiitiiphane
bulunmasinin sadece Hayat Bilgisi 6grenme alaninda anlamli diizeyde farklilik
olusturdugu, evine giinliik gazete, dergi veya siireli yayin alinmayan 6grencilerin yaz
tatillerindeki 6grenme kayiplarimin tiim temel O6grenme alanlarinda daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Ortadgretim dokuzunca sinifta bulunan 6grencilerin yaz tatili sonunda matematik,
edebiyat ve Ingilizce derslerinde 6grenme kaybi yasayip yasamadiklar ve dgrenme
kayiplarinin ailelerinin egitim durumuna gore farklilasip farklilagsmadig: ile ilgili
olarak Sezgin ve digerleri (2020), 2018 yilinda 191 Ggrenci ile bir aragtirma
yapmiglardir. Arastirma sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin yaz tatilinde
matematik, edebiyat ve Ingilizce derslerinde anlamli bir 6grenme kayb1 yasadiklarin
ortaya koymustur. Ayrica yasanan 6grenme kayiplarinin annenin egitim durumuna

gore de anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir.

Ulkemizde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanmaya baslayan ara tatil
uygulamasinin etkililiginin belirlenmesi amaciyla 13 goniillii smif 6gretmeninin
gorlslerinin alinmast seklinde yapilan calismada, ara tatil uygulamasinin smif
ogretmenleri ve ilkokul ogrencilerini olumlu yonde etkiledigi, herhangi bir
olumsuzluga neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sadece birinci siif 6grencilerinin
unutma ve adaptasyon konusunda olumsuz etkilenebilecegi sonucuna ulasilmistir

(Burg¢ ve Karakuyu, 2020).

2.2.2 Dogal Afetler Nedeniyle Yasanan Ogrenme Kayiplari ile Tlgili Yapilan
Arastirmalar

Amerika’nin  New Orleans kentinde 2005 yilinda meydana gelen Katrina
kasirgasindan dolay1 egitime verilen aranin neden oldugu 6grenme kayiplarinin

telafisinin iki y1l siirdiigii ifade edilmistir (Harris ve Larsen, 2019).

Andrabi ve digerleri (2020), Pakistan’da 2005 yilinda yasanan depremin meydana

getirdigi olumsuzluklarin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerini incelemek
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amactyla depreme maruz kalan 3-11 yas arasi cocuklarla gerceklestirdikleri ¢alismada,
14 haftalik zorunlu okul kapanmasinin etkisinin 1,5 yillik bir egitime esdeger oldugu
tahmin edilmistir. Tlkokul seviyesinde iken yasanan 1,5 yillik bir 6grenme kaybinin
O0grencinin 6grenim hayat1 boyunca tamamlanmasiin zor olacagi ve bu ¢ocuklarin
gelecekte ylizde 15 daha az kazanacaklarinin ongoriildiigli ifade edilmistir. Ayni
aragtirmada annenin egitiminin ¢ocugun &grenmesi lizerine etkileri incelenmis ve

egitimli annelerin okul kapanmalariyla daha iyi basa ¢ikabildigi ifade edilmistir.

2.2.3 Covid-19 Salginm1 Nedeniyle Yasanan Ogrenme Kayiplar ile Ilgili Yapilan
Arastirmalar

ABD’de Covid-19 salgminin 6grenmeye etkisinin belirlemesi amaciyla 2020
sonbaharinda yapilan aragtirmada 6grencilerin sinif seviyesinde 6grenilmesi gereken
matematigin yiizde 67’si ve okumanin yiizde 87’sinin 6grenildigi belirlendi. Bu
degerler, bu 6grencilerin matematikte ii¢ aylik ve okumada bir buguk aylik 6grenme
degerinde kayiplarinin oldugunu gostermektedir. Yabanci 6grencilere hizmet veren
okullarda 6grenme kaybinin daha siddetli oldugu goriilmektedir. ABD’de yapilan
aragtirmada Ogrenci diizeylerine gore yapilan tahminlerde, matematikte beyaz
ogrenciler bir ila ii¢ aylik 6grenme kayb1 yasarken, beyaz olmayan 6grencilerin ii¢ ila
bes aylik bir 6grenme kaybi yasadiklar1 goriilmektedir. Covid-19 salgini egitim
sistemini alt Gist etmis ve her diizeyde farkli oranlarda 6grenme kayiplari yasanmasina
neden olmustur. Bu kayiplarin Onlenmesi ic¢in gerekli miidahaleler yapilmadigi
takdirde yasanan bu kayiplarin artarak devam edecegi diisiiniilmektedir (Dorn ve

digerleri, 2020).

Kuhfeld ve Tarasawa (2020), yaz 6grenme kayiplarinin ulusal diizeyde yapilmis olan
smavlara etkilerinden yola ¢ikarak, 3-8.siiflardaki bes milyonu askin &grenci
orneklemi ile salgin doneminde yasanan 6grenme kayiplarinin diizeyini belirlemeyi
amaclamislardir. Bu calismada oOgrencilerin  okuma kazanimlarmin %70’ini
edinebilecekleri, matematik kazanimlarinin ise %50’sinden daha azni

edinebilecekleri ifade edilmistir.

Covid-19 salgin1 siirecinde Birlesik Krallik’ta 6grenmede yasanan kaybin

belirlenmesine  NWEA’nin  (Northwest ~ Evalution  Association-Kuzeybati
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Degerlendirme Dernegi) yaptigi arastirma yardimci olmaktadir. Her yil sonbahar, kis
ve ilkbahar doneminde yapilan degerlendirmeler ile 6grencilerin kazanimlara ulasma
diizeyleri belirlenirken, 2020 ilkbaharinda ara degerlendirme yapilamamistir. Bu
nedenle 2019 yilinin sonbaharinda yapilan degerlendirme ile 2020 yilinin
sonbaharinda yapilan degerlendirme verilerinden bilgiler alinarak hesaplanan 6grenci
ilerlemesine gére matematikte yasanan 6grenme kaybinin biiylik, okumada yasanan
O0grenme kaybinin ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir (Betebenner ve Wenning,
2021).

Engzell ve digerleri (2021) tarafindan Hollanda’da yapilmis olan ¢alismada salginin
ilk zamanlarinda nispeten daha kisa sayilabilecek 8 haftalik bir kapanmadan
kaynaklanan &grenme kaybim belirlemek amaglanmigtir. Ulkede uygulanan ulusal
smavlardan 2017-2020 yillarimin her biri i¢in yil ortast ve yil sonu smavlarinda
Ogrencilerin ylizdelik dilimleri degerlendirilmistir. 8-11 yas arast Ogrencilerin
matematik, heceleme ve okuma puanlar1 degerlendirilmis ve dgrencilerin yaklasik 3
yiizdelik pualik veya 0,08 standart sapmalik bir 6grenme kayb1 yasadigi belirlenmistir.
Bu sonu¢ bir 6gretim yilinin beste birine esdegerdir. Daha az egitimli ailelerin
cocuklarinda 6grenme kayiplarinin %60’a varan oranda artmasi, salginin ¢cocuklar ve

aileler lizerindeki esit olmayan etkilerine dikkat ¢ektigi ifade edilmektedir.

Kaffenberger (2021), yaptig1 ¢caligmasinda Covid-19 salgin siirecinde, diigiik ve orta
gelirli lilkelerde yasanacak 6grenme kaybi i¢in miidahale yapilmadigi durumda ortaya
cikabilecek sonuglari belirlemeyi amaclamistir. Salgin doneminde 3.sinifta olan
ogrencileri 0grenmeleri {igte biri oraninda kaybedilirse 10.sinifa geldikleri zaman
ogrenme diizeyleri bir tam yil, eger 3.smifta 6grenmeler yariyartya kaybedilirse

10.smifa geldiklerinde 1,5 y1l daha geride kalacaklari ifade edilmektedir.

Belgika’nin Flaman okullarinda ilkokulun son yillarindaki standart testlere dayali
verilerden 2015-2020 arasindaki veriler incelendigi zaman 2020 yilinda 6grencilerin
matematik puanlarinda 0,19 standart sapma diisiisle birlikte, tiim konularda 6nemli
miktarda 6grenme kayiplar1 yasandigr belirlenmistir. Daha dezavantajli 6grencilerde
daha biiylik 6grenme kayiplarinin yasandigi goriilmektedir (Maldonado ve Witte,
2021).
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McKinsey&Company yaptigi c¢alismasinda Covid-19 salgini nedeniyle 6grenci
ogrenimini degerlendirmek i¢in Curriculum Associates’in 40’tan fazla eyaletinde 1,6
milyondan fazla ilkokul Ogrencisinin degerlendirme sonuglar1 analiz edilmis ve
Ogrencilerin 2021 baharinda onceki yillarda eslesen 6grencilere kiyasla matematikte
on puan ve okumada dokuz puan geride olduklar1 belirlenmistir. Bu puanlar 6grenci
grubunun matematikte bes ay ve okumada dort ay geride olduklarini ifade etmektedir.
Diisiik gelirli ailelerin yasadigi, dezavantajli 6grencilerde 6grenme kaybinin daha
bliylik oldugu belirlenmistir. Ayn1 arastirmada salginin Ogrencilerin egitimleri
tizerindeki etkisi nedeniyle yasamlart boyunca 49.000 ila 61.000 dolar daha az
kazanabilecekleri, ABD ekonomisi iizerindeki etkinin her y1l 128 milyar ila 188 milyar

dolar arasinda olabilecegi ifade edilmektedir (Dorn ve digerleri, 2021).

Sabates ve digerleri (2021) tarafindan Gana’daki devlet okullarinda egitime verilen {ig
aylik aranin neden oldugu 6grenme kayiplariin belirlenmesi i¢in yapilan arastirmada,
ilkede ulusal diizeyde uygulanan bir programa kayitli 1166 tane 6grencinin verileri
kullanilmistir. Programa gore 6grenciler haziran ve ekim olmak iizere yil i¢inde iki
kez degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6grencinin evde 6grenme destegi ve evde
o0grenme kaynaklarinin olup olmadigma dair veriler elde edilmistir. Calismanin
sonucunda Gana’li ¢ocuklarda Covid-19 salginindan dolayr yasanan {i¢ aylik
kapanmanin temel aritmatikte Ogrenilen kazanimlarin %066’sina ulasilabildigi,
ogrencilerin okula gitmedigi her ay kazanimlarinda %20’lik bir kayip yasadiklar

tahmin edilmektedir.

Covid-19 salgin1 basladigi zaman 1.sinifta olan 6grencilerin 2.sinif siiresince akict
okuma becerilerini ve muhtemel 6grenme kayiplarinin tespit edilmesi amaciyla iki
resmi ve bir 6zel okulun 153 6grencisi ile c¢alisilmis olan aragtirmada resmi okul
ogrencileri, 6zel okul 6grencilerinin sene basinda ulastig1 seviyeye sene sonunda
ulagabilmistir. Resmi okula giden 6grencilerin okuma hizlarinda %27’lik bir kayipla
basladigi, ikinci sinif siiresince resmi okul 6grencilerinin okuma hizlarinda %35°lik
bir artis gozlenirken, 6zel okul 6grencilerinde %45°lik bir artis gbzlenmistir. Bu
arastirma sonuglar1 okuma becelerilerinin gelismesinde sosyo-ekonomik diizeyin etkili

oldugunu gostermektedir (Yildiz ve digerleri, 2021).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve arastirmada kullanilan istatistiksel teknikler

aciklanmustir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirmada arastirma sorularini cevaplamaya yonelik olarak hem nicel hem nitel
verilerden yararlanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda 6grenme kayiplar ile ilgili
durumu belirlemek iizere 6gretmenlerin, kazanimlarin 6grenilmesine yonelik algilari
nicel yontemlerden tarama deseni ile incelenmistir. Arastirmanin ikinci agamasinda ilk
asamada elde edilen bulgular akademisyenlerle paylasilmis ve 6grenme kayiplarini
gidermeye yonelik goriisleri goriigme yoluyla toplanmistir. Tarama arastirmalari,
genis kitlelerin goriislerini betimlemeyi hedefleyen, daha ¢cok ‘’ne, ne zaman, hangi
siklikta, hangi diizeyde’’ gibi sorularin cevaplanmasina imkan saglayan ve var olan
durumun fotografin1 g¢ekerek bir betimleme yapmayr amaclayan arastirmalardir

(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

Aragtirmanin ikinci asamasinda nitel arastirma yontemlerinden aragsal durum
caligmasina (instrumental case study) basvurulmustur. Durum caligmalari, bilimsel
sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020). Birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda, bir
olay1r degerlendirmek veya bir olaya iliskin olas1 agiklamalar1 gelistirmek amaciyla
kullanilan nitel arastirma modelidir (Gall, Borg ve Gall, 1996; akt. Biiylikoztiirk ve
digerleri, 2020). Stake (1995), durum c¢alismalarin1 gergek (intrinsic), aragsal
(instrumental) ve kolektif (collective) olmak iizere ilige ayirmistir. Aragsal durum
calismalari bir konuyu, bir sorunu anlamak ve genelleme yapmak icin kullanilir. Bagka

bir konuyu anlamada destekleyici niteliktedir. Bu asamada Covid-19 salgini siirecinde
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4. smmif matematik dersi kazanimlarinda yasanan 6grenme kayiplarinin telafisi igin
yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi amaciyla, sinif ve matematik egitimi alaninda

caligmalar yapan akademisyenlerin goriislerine bagvurulmustur.

3.2 KATILIMCILAR

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 4. simf
okutmus olan siif dgretmenleri ile sinif ve matematik egitimi alaninda ¢aligmalar

yapan akademisyenler olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden
amagsal drnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme, segilen durumlara
gore olgular1 anlamaya, bunlar arasindaki iliskileri kesfetmeye ve agiklamaya yonelik
olarak, aragtirmanin amacina gore belli 6zeliklere sahip, belli kriterleri karsilayan bir
veya daha fazla durumda kullanilmaktadir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2020).
Aragtirmanin  birinci asama Orneklemini 6gretmenlerin okulun sosyoekonomik
diizeyini tanimlamalarina gore, alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarmin bulundugu, Istanbul ilinin ii¢ ilcesinde bulunan, devlet okullarinda
calisan 240 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu ii¢ ilgenin tamaminda 4. sinif okutmus
ogretmenlere ulagilmis arastirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenler katilimcilar

olusturmustur. Katilimcilara ait baz1 demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Smif Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 78 32.5
Erkek 162 67.5
1-10 y1l 83 34.6
Kidem Y1l 11-20 y1l 116 48.3
21 yil lizeri 41 17.1
Lisans 212 88.3
Egitim Diizeyi Yiiksek lisans 28 11.7
Doktora 0 0
10-20 6grenci 30 125
21-30 dgrenci 114 47.5
Sinif Mevcudu 31-40 6grenci 89 37.1
41-50 6grenci 6 25
51 6grenci iizeri 1 04
Toplam 240 100
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Tablo 1’e gore 240 siif 6gretmeninin %67.5’ni erkek (f=162), %32.5’ini kadin (=78)
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan simif o6gretmenlerinin  biiyiik
cogunlugunun erkek oldugu soylenebilir. Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin
%48.3°11 (f=116) 11 ila 20 y1l arasinda, %34.6’s1 (f=83) 1 ila 10 yil arasinda, %17.1’1
(f=41) ise 21 yil ve tizerinde ¢alismislik siirelerine sahiptirler. Calisma grubunda
bulunan 6gretmenlerin ¢ogunlukla 11 ila 20 y1l arasinda kidem yilina sahip olduklari
sOylenebilir. Egitim diizeyleri incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun %88.3’liniin
(f=212) lisans diizeyinde egitim aldig1, %11.7’sinin (f=28) yiiksek lisans diizeyinde
egitim aldigr goriilirken, doktora diizeyinde egitim alan smf 6gretmeni
bulunmamaktadir. Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin en az lisans diizeyinde
mezuniyete sahip olduklari, lisansiistii diizeyde yalnizca yiiksek lisans mezuniyetine
sahip 0gretmenlerin bulundugu sdylenebilir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin 2020-
2021 egitim-0gretim yilindaki sinif mevcutlart incelendiginde %47.5’inin (f=114) 21
ila 30 &grenci, %37.1’inin (f=89) 31 ila 40 6grenci, %12.5’inin (f=30) 10 ila 20
ogrenci, %2.5’inin (f=6) 41 ila 50 6grenciyle 6gretim yaptiklar1 goriiliirken %0.4’tinlin
(f=1) 51 6grenci tizerinde bir sayisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun
ogrenci sayilar incelendiginde, grubun yarisina yakin bir kisminin 21 ila 30 grenci

arasinda simif mevcuduna sahip olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci asama 6rneklemini matematik egitimi alaninda ¢aligmalar yapan
5 akademisyen olusturmaktadir. Akademisyenlere ait demografik bilgiler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunda Bulunan Akademisyenlere Ait Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 3 60
Erkek 2 40
8 1 20
9 1 20
Kidem Yili 12 1 20
13 1 20
14 1 20
Dr. Ogretim Uyesi 1 20
Unvan Docent Dr. 3 60
Profesor Dr. 1 20
Toplam 5 100
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Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunu, %60 (f=3) kadin akademisyen, %40 (f=2)
erkek akademisyen olusturmaktadir. Doktora sonrasi ¢alisma yillart baz alinarak
belirlenen kidem yillarina gore bir akademisyenin 8, bir akademisyenin 9, bir
akademisyenin 12, bir akademisyenin 13, bir akademisyenin 14 kidem yili oldugu
goriilmektedir. Calisma grubu, alaninda Dr. Ogretim Uyesi iinvanina sahip bir
akademisyen, Dogent Dr. iinvanina sahip ii¢ akademisyen ve Profesor Dr. iinvanina

sahip bir akademisyenden olusmaktadir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak 4. simif Matematik Dersi Kazanim Diizeyini
Belirleme Anketi ve Ogrenme Kayiplarinin Giderilmesine Y&nelik Akademisyen

Goriisme Formu kullanilmistir.

3.3.1 4. Simf Matematik Dersi Kazanim Diizeylerini Belirleme Anketi

Arastirmanin birinci asamasinda Covid-19 siirecinde uygulanan acil uzaktan egitim
uygulamalarinda, 4. siif matematik dersi kazanimlarmin 6grenilme diizeylerinin
belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci ve danigsmani tarafindan hazirlanmistir. Anketin
hazirlanma siirecinde 5 akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri
sonucunda anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin goriislerinin yer aldig1 sorulardan
birinci soruya, “Salgin nedeniyle aile bireylerinin hastalanmasi/vefat etmesi
durumlarinin olmasi”, “Ders siirelerinin 30 dakika olmasi” seklinde iki tane segenek
eklenmis ve ankete son sekli verilmistir. Ankete verilen cevaplar soru bazinda
degerlendirilmekte ve toplam puan alinmamaktadir. Bu nedenle istatistige dayali
olarak gecerlik ve giivenirlik hesaplanmamis, uzman goriislerine dayali olarak kapsam
ve goriinim gegerligi incelenmis ve yeterli goriilmiistiir. Anket iki boélimden
olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demografik 6zelliklerinin belirlendigi ve
salgin doneminde yasanan 6grenme kayiplari ile ilgili goriislerinin alindig1 8 soru yer

almaktadir. ikinci bliim 4. sinif matematik dersine ait 71 tane kazanimin 6grenilme
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diizeyini belirlemek amaciyla 4’°1i likert tipinde hazirlanmistir. Anket ’Hi¢ 6grenme
kayb1 olmadi (4)’’ ile “’Cok 6grenme kaybi oldu (1)’ araliginda hazirlanmistir (bkz.
EK-1).

3.3.2 Ogrenme Kayiplarimin Giderilmesine Yonelik Akademisyen Goriisme
Formu

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin goriislerini alabilmek i¢in bir gériisme formu
hazirlanmistir. Goriigme formu arastirmanin birinci agamasinda sinif 6gretmenlerine
uygulanan anket sonuglar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Gorlisme formuna yonelik
uzman goriisii alinmig ve bunun ardindan formun islevselligi ve islerligi bir pilot
goriigme yapilarak test edilmistir. Pilot goriismede formun amaca uygun olarak ve
hedeflenen sekilde kullanilabildigi goriilmiistiir. Gorlisme formunda 7 tane soru

bulunmaktadir, 1 soruda ise 3 tane alt soru yer almaktadir (bkz. EK-2).

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in Istanbul Medeniyet Universitesi Etik
Kurulu'ndan (bkz. EK-3) ve Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden (bkz. EK-4)

gerekli izinler alinmistir.

Verilerin toplanmasi igin oncelikle 4. Sinif Matematik Dersi Kazanim Diizeylerini
Belirleme Anketi c¢evrimi¢i uygulanmak {izere hazirlanmigtir. Ardindan internet
ortaminda, arastirmanin 6rneklemini olusturan {i¢ il¢ede calisan sinif 6gretmenlerine
ulastirilmis ve arastirmaya katilmak isteyenlerin anketi doldurmalar1 saglanmistir.
Anketin ulastirlldign li¢ ilgede 4. smif Ogretmenlerinin sayisinin 284 oldugu
belirlenmistir ve 240 katilim sayisina ulagilmistir. Katilim oran1 % 84.5tir. Anketin
tiim sorular isaretlenmeden gonderim yapilmasina izin vermemesi sayesinde ankette
yer alan sorularin tamamina cevap alinmis, veri kaybi yasanmamistir. Toplanan
verilerin analizi yapildiktan sonra, anket sonuglarina bagli olarak akademisyenlere
sunulmak iizere goriisme formu hazirlanmistir. Olusturulan gériisme formu ile sinif ve
matematik alaninda egitim veren 5 akademisyenden veri toplanmistir. 4 akademisyen

ile Zoom programi iizerinden yaklasik 35 dakikalik goriismeler yapilmis ve bu
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goriismelerin ses kayitlar1 alinmigtir. Ardindan ses kayitlar1 transkript edilmistir. 1
akademisyenden ise goriisme formunda yer alan sorulara yazili olarak yanit vermek

istemis ve verileri bu sekilde alinmistir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Arastirmanin nicel asamasinda toplanan veriler IBM SPSS 22.0 programina
aktarilarak diizenlenmis ve betimsel analizleri (ytizde, frekans) yapilmistir. Bulgular
verilirken kazanimlarin Biligsel Alan diizeyleri belirtilmistir. Kazanimlarin Biligsel
Alan diizeyleri arastirmact ve danmismani tarafindan birlikte analiz edilerek
belirlenmigtir. Tablolarin altinda katilime1 goriislerinden bazilar1 dogrudan aktarim

yontemi kullanilarak verilmistir.

Arastirmanin nitel asamasinda katilimcilardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenmis
kategorilere gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini icermektedir. Betimsel analizde elde
edilen bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulabilmesi
amaglanmaktadir. Arastirmact goriistiigli ya da gozlemledigi bireylerin goriiglerini
yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara yer verebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2003).
Katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizliligi esas alindig1 i¢in isim ve soy isimlerine yer
verilmemis, her bir katilimecir akademisyene Al, A2,A3, A4, A5 seklinde kodlar
verilmistir. Katilimeilarin goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar
baglaminda kategoriler belirlenmis ve veriler tablolar halinde hazirlanmistir.
Tablolarin altinda katilime1 goriislerinden bazilar1 dogrudan aktarim yontemi

kullanilarak verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde yapilan analizlere dair sonuglar tablolar halinde sunulmus ve yorumlari
yapilmistir. Bulgular, arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak ayri basliklar

altinda sunulmustur.

4.1 ARASTIRMANIN BiRiNCi ALT PROBLEMINE iLiSKIN BULGULAR

Bu arastirmanin birinci alt problemi olan ’Sinif 6gretmenlerinin, 4. sinif matematik
dersi kazanimlarinin 6nceki yillara gore 6grenilme diizeyine ve 6grenme kayiplarina
yonelik goriisleri nelerdir?’’ sorusunun cevabini bulmak amaciyla sinif 6gretmenlerine

uygulanan anket sonuglarina yonelik bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Covid-19 salgini déneminde 6grenme kayiplarina neden olan etmenler ile ilgili sinf

ogretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular:

Bu boliimde sinif 6gretmenlerine gore Covid-19 salgimi siirecinde 4. sinif matematik
dersinde yasanan Ogrenme kayiplarina neden olan etmenlerin yiizde ve frekans

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3. Covid-19 Salgin1 Déneminde Ogrenme Kaybina Neden Olan Etmenler

Degisken Secenek f %
Ogrencinin kendine ait bilgisayar ya 214 89.2
da tabletinin olmamast
Internet yetersizligi 202 84.2
Ogrencinin kardesleri ile ayn1 anda 186 77.5
derslere katilmak zorunda olmasi
Ailenin 6grencisinin derslere katilim 169 70.4

Ogrenme ve devamini takip etmemesi

kayiplarina neden Ogrencinin derslere akilli telefondan 147 61.3

olan etmenler baglanmak durumunda kalmasi
Ogrencinin kendine ait 134 55.8
odasinin/masasinin olmamasi
Salgin nedeniyle aile bireylerinin 60 25

hastalanmasi/vefat etmesi
durumlarinin olmasi
Ders stirelerinin 30 dakika olmasi 10 4.2
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Tablo 3’ye gore salgin doneminde Ogrenme kaybina neden olan etmenler
incelendiginde smif O0gretmenlerine gore, %89.2 (f=214) Ogrencinin kendine ait
bilgisayar ya da tabletinin olmamasi, %84.2 (f=202) internet yetersizligi, %77.5
(f=186) d6grencinin kardesleri ile ayn1 anda derslere katilmak zorunda olmalari, %70.4
(f=169) ailenin 6grencinin derslere katilm ve devamini takip etmemesi, %61.3
(f=147) derslere akilli telefondan baglanmak durumunda olmalari, %55.8 (f=134)
kendine ait odasinin olmamasi, %25 (f=60) salgin nedeniyle aile bireylerinin
hastalanmasi/vefat etmesi durumlarinin olmasi, %4.2 (f=10) ders siirelerinin 30 dakika
olmasi olarak belirlenmistir. Bu nedenlerin yani sira katilimeilar 6grenme kayiplarina

neden olan etmenlere asagida belirtilen goriigleri eklemislerdir.

“Uzaktan egitimde 6grencinin dikkatini derse verememesi. Olgme degerlendirmenin

1

saglikly yapilamamasi.’
“Dijital ortamda katilimin kontrol edilememesi.”
“Online nedeniyle yogunlasma.”

“Uzaktan egitime olan ilgi azlig1”

“Baglanti koptu hocam ™

Ogretmenlerinin tamamia yakini tarafindan, 6grencinin bilgisayar ya da tabletinin
olmamasi ve internet yetersizliginin 6grenme kaybinin en biiyiikk nedeni olarak
goriildiigii sdylenebilir. Ogrencinin kardesleri ile ayn1 anda derse girmek zorunda
olmalari, ailelerin 6grencilerini takip etmemeleri ve 6grencinin akilli telefonlar1 egitim
araci olarak kullanmak durumunda olmalar1, 6grenme kaybina biiyiik oranda etki eden
etmenlerden oldugu sdylenebilir. Acil uzaktan egitim uygulamalarinda ders siirelerinin
30 dakika olarak yapilmasinin ise Ogrenme kaybim1 en az oranda etkiledigi

sOylenebilir.

Covid-19 salgini déneminde 6grencilerin derse devam durumuna yonelik bulgular:

Bu béliimde Covid-19 salgin1 doneminde uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalari
stirecinde matematik derslerine 6grencilerin devam etme durumu ile ilgili yiizde ve

frekans dagilimlari verilmistir.
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Tablo 4. Covid-19 Salgin1 Déneminde Ogrencilerin Matematik Dersine Devam Durumu

Degisken Secenek f %
Ogrencilerin tamami devam etti 10 4.2
Ogrencilerin cogunlugu devam 137 57.1
etti

Ogrencilerinizin Ogrenciler yar1 yartya devam etti 61 25.4

devam durumu Ogrencilerin cogunlugu devam 18 7.5
etmedi
Derse ¢ok az devam eden 6grenci 14 5.8
oldu

Tablo 4’¢ gore arastirmaya katilan 240 sinif 6gretmeninin 6grencilerinin acil uzaktan
egitimde islenen matematik derslerine devam etme durumu incelendiginde; %57.1°
inin (f=137) 6grencilerin ¢gogunlugunun devam ettigi, %25.4’{iniin (f=61) yar1 yartya
devam ettigini, %7.5’inin (f=18) ¢ogunlugunun devam etmedigi, %5.8’inin (f=14) ¢ok
az devam eden 6grencisi olurken, %4.2’sinin (f=10) 6grencilerinin tamaminin devam
ettigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin biiytlik
cogunlugunun derslere devam ettigi soylenebilir. Derslere 6grencilerin tamaminin
katildig1 smuiflarla, derslere ¢cok az devam eden ogrencilerin bulundugu smiflarin

sayilarinin ise birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Covid-19 salgint doneminde sinif 6gretmenlerinin kendini yeterli hissetme diizeyine

yonelik bulgular:

Bu boliimde Covid-19 salgini doneminde uygulanan acil uzaktan egitim siirecinde
matematik derslerinin islenisi sirasinda sinif gretmenlerinin kendini yeterli hissetme
diizeyleri ile ilgili yiizde ve frekans dagilimlar1t ve bu dagilimlarin pasta grafigi

verilmistir.

Tablo 5. Covid-19 Salgin1 Déneminde Matematik Derslerinde Simif Ogretmenlerinin

Yeterlilik Diizeyleri
Degisken Secenek f %
Tamamen yeterli 31 12.9
Uzaktan egitimde Yeterli 117 48.8
Ogretmenlerin Kismen yeterli 82 34.2
yeterlilik algilart Yetersiz 9 3.8
Tamamen yetersiz 1 0.4
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Tablo 5’e¢ gore 240 smif o6gretmeninin %48.8’1 (f=117) uzaktan egitim siirecinde
matematik dersleri islenirken yeterli oldugunu diisiinmektedir. %34.2’si (f=82) kismen
yeterli oldugunu diisiiniirken, %12.9’u (f=31) tamamen yeterli, %3.8’1 (f=9) yetersiz
ve %0.4°1 (f=1) ise tamamen yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin uzaktan egitim siirecinde yeterli ya da kismen
yeterli olduklari diisiindiikleri sOylenebilir. Tamamen yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenler yaklasik %13 oraninda olurken, kendini yetersiz ve tamamen yetersiz

bulan 6gretmenler yaklasik %4 civarindadir.

Covid-19 salgini déneminde matematik derslerinde sinif 6gretmenlerinin yeterlilik

diizeylerini gosteren pasta grafigi Sekil 1’de verilmistir.

3,80, 0,40

m Tamamen Yeterrli = Yeterli Kismen Yeterli  m Yetersiz ~m Tamamen Yetersiz

Sekil 1. Covid-19 Salgin1 Déneminde Matematik Derslerinde Simif Ogretmenlerinin
Yeterlilik Diizeyleri

Sekil 1 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde matematik derslerinin islenisi
stirasinda, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %83 liniin kendilerini yeterli ya da

kismen yeterli gordiikleri sdylenebilir.

Covid-19 salgini déneminde yasanan ogrenme kayiplarimin telafisi icin yapilmasi

gerekenlere ait bulgular:

Bu bolimde Covid-19 salgini doneminde matematik dersinde yasanan Ogrenme
kayiplarinin telafi edilebilmesi i¢in neler yapilabilecegine dair sinif 6gretmenlerinin

goriiglerinin ylizde ve frekans dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 6. Covid-19 Salgini Déneminde Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Kayiplarinin
Telafisi I¢in Oneriler

Degisken Kategori f %
Telafi Egitimi (Etiit, Kurs, Ek 79 45.7
Ders)
Tekrar, Ek Caligma 39 22.6
Miifredatta Degisiklik 17 9.8
Olgme Degerlendirme 9 5.2

(Merkezi Smavlar ile Genel
Degerlendirme Yapma)

Ogrenme inte_:raktif Etkinlikler, Videolar, 8 4.6
Kayiplarinin Animasyonlar, Web 2.Q Araglari
7 e Farkli Yontem ve Tekniklerle 7 4
Giderilmesi i¢in wl
Oneriler Ogretim (Somutlastirma,
Materyal Kullanimi,
Etkinlikli
Ogretim)
Ders Saati Sayisinin Artirilmast 7 4
Teknolojik donanim-internet 4 2.3
saglanmasi
EBA, EBA TV 2 1.1
Ozel Ders 1 0.5

Tablo 6’ya gore 240 sinif 6gretmeninin katildigi arastirmada, uzaktan egitim siirecinde
matematik dersinde yasanan Ogrenme kayiplarmmin giderilmesi i¢in neler
yapilabilecegi ile ilgili gorlis belirten 173 sinif 6gretmenin goriisleri 9 tema altinda
toplanmustir. 173 Onerinin %45.7°si (f=79) etiit, kurs ya da ek ders seklinde telafi
egitimi yapilmasi gerektigini ifade ederken, %22.6’s1 (f=39) tekrar ve ek c¢alisma
yapilmast gerektigini, %9.8’1 (f=17) miifredatta degisiklik yapilmasi gerektigini,
%5.2’s1 (f=9) Olgme ve degerlendirmenin merkezi smav sistemi ile yapilmasi
gerektigini, %4.6’s1 (f=8) interaktif etkinlikler ve videolarla derslerin desteklenmesi
gerektigini, %4’ (f=7) ise farkli yontem ve tekniklerle 6gretim yapilmasi gerektigini
ifade etmis, %4 ‘lik (f=7) bir kisim ise matematik ders saati sayilarinin artirilmasi
gerektigini ifade etmistir, %2.3’li (f=4) O6grencilerin teknolojik ara¢ ve internet
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini, %1.1°1 (f=2) EBA ve EBA TV araciligiyla
derslere devam edilmesi gerektigini ifade ederken %0.5°i (f=1) 6grencilerin 6zel
dersler ile takviye edilmesi gerektigini belirtmistir. Simif 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu etiit, kurs ya da ek dersler araciligiyla yasanan 6grenme kayiplarinin telafi

edilmesi gerektigini diislindiigli sdylenebilir.
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Covid-19 salgim siirecinde matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin telafi
edilebilmesi i¢in smif dgretmenlerinden gelen goriis ve Onerilerden bazilar1 agagida

verilmistir.

“Oncelikle kazamm eksikliklerini tespit edebilmek icin onlara seviye belirleme sinavi
yaparim. Ortaya ¢tkan duruma gore yil icerisinde mevcut kazamimlara ek olarak eksik

kazammlari ilave edebilirim.’’

“Aylik Fasikiiller hazirlanarak. Video ve oyun paylasimlart yapumal. Aylik ortak merkezi

stnaviar yapilmali.”’

“Eksik konularimin belirlenip onceligin 4. Suuf kazanmimlarina verilmesi. Sonra 5. Sinif

kazammlarina gegilmelidir.”’

“Miifredatin daraltilip temel konularin iizerinde daha fazla durulmasi, zaman kisitlamasi

olmadan égrenmenin gergeklestikten sonra bir sonraki kazamma gegilmesi.”’
“Konular anlatilirken bir onceki yilin kazammlar: kisaca tekrar edilebilir, etiit yapilabilir.”’
“ Veliler siirece dahil olmali, farkli 6gretim teknikleri kullaniimali, konu tekrarlari yapilmali”’

“Web 2.0 araglart konusunda égretmenlerimize uzman kisiler tarafindan egitim verilirse

IRl

oncelikle dgretmenlerimizin konuyu daha somut hala getirmeleri miimkiin olur

" Miifredat hafifletilmeli, ders kitaplar: daha ilgi ¢ekici hale getirilmeli, ders saati siiresi

arttiridmali.”’

Covid-19 salgini doneminde uygulanan acil uzaktan egitim siirecinde matematik dersi

kazamm diizeylerine yonelik bulgular:

Bu bolimde Covid-19 salgi1 doneminde uygulanan acil wuzaktan egitim
uygulamalarinda matematik dersi kazanimlarinin 6grenilme diizeylerinin yiizde ve

frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 7. Covid-19 Salgin1 Déneminde Matematik Kazanimlarmin Ogrenilme Diizeyi

08 r}ijfme Biraz Ogrenme 0 ”(r:e(:ll:ne
%(a b1 O0grenme kayb1 flia bi
lrrila & kayb1 oldu oldu olzu
Kazanimlar © ?3) (2)
(4) @)

f % f % f % f %

K1 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayillan 75 31.3 105 438 41 171 19 79
okur ve yazar.
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K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

10 000’e kadar (10 000 dahil) yiizer
ve biner sayar.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin
boliklerini ve basamaklarini,
basamaklarindaki rakamlarin

basamak degerlerini belirler ve
¢Oziimler.

Dogal sayilart en yakin onluga veya
yiizliige yuvarlar.

En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilar1
biylik/kiiciik sembolii  kullanarak
siralar.

Belli bir kurala gore artan veya azalan
say1 Oriintiileri olusturur ve kuralini
aciklar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
toplama islemini yapar.

Iki dogal saymmn toplamimi tahmin
eder ve tahminini islem sonucu ile
karsilastirir.

En c¢ok dort basamakli dogal sayilar
100’iin katlariyla zihinden toplar.
Dogal sayilarla toplama iglemini
gerektiren problemleri ¢cozer.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
¢ikarma iglemini yapar.

Ug basamakl1 dogal sayilardan 10’un
kat1 olan iki basamakl1 dogal sayilari
ve 100’in kati olan ii¢ basamakl
dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma
isleminin sonucunu tahmin eder,
tahminini islem sonucuyla
karsilagtirir.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
Ug basamakli dogal sayilarla iki
basamakli dogal sayilari ¢arpar.

Ug dogal say1 ile yapilan carpma
isleminde  sayilarin  birbirleriyle
carptlma  sirasinin  degismesinin,
sonucu degistirmedigini gosterir.

En ¢ok iic basamakli dogal sayilar
10, 100 ve 1000’in en ¢ok dokuz kati
olan dogal sayilarla; en ¢ok iki
basamakli dogal sayilari 5, 25 ve 50
ile kisa yoldan garpar.

En cok ii¢ basamakli dogal sayilari
10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpar.
En ¢ok iki basamakli bir dogal sayi ile
bir basamakli bir dogal saymin
carpimint tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile karsilastirir.

Dogal sayilarla c¢arpma islemini
gerektiren problemleri ¢ozer.
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56

64

71

65

77

63

57

54

66

48

41

51

38

48

35

61

34

38

47

33.3

23.3

26.7

29.6

27.1

321

26.3

23.8

22.5

27.5

20.0

171

21.3

15.8

20.0

14.6

254

14.2

15.8

103

107

96

103

109

104

105

113

95

106

118

124

99

105

113

115

109

122

96

42.9

44.6

40.0

42.9

45.4

43.3

43.8

47.1

39.6

442

49.2

51.7

41.3

43.8

47.1

47.9

454

50.8

40.0

41

56

58

49

47

41

47

47

62

50

53

52

63

71

59

58

54

59

72

171

23.3

24.2

20.4

19.6

17.1

19.6

19.6

25.8

20.8

221

21.7

26.3

29.6

24.6

24.2

225

24.6

30.0

16

21

22

17

19

18

25

23

29

18

21

23

27

26

20

32

16

25

34

6.7

8.8

9.2

7.1

7.9

7.5

10.4

9.6

12.1

7.5

8.8

9.6

11.3

10.8

8.3

13.3

6.7

10.4

14.2



K21

K22

K23

K24

K25

K26

K27

K28

K29

K30
K31

K32

K33

K34

K35

K36

K37

K38
K39

K40

K41

K42

Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki
basamakli dogal sayilara boler.

En ¢ok dort basamakli bir sayiy1 bir
basamakli bir sayiya boler.

Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢ok bes
basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve
1000’e zihinden bdler.

Bir bélme igleminin sonucunu tahmin
eder ve tahminini islem sonucu ile
karsilastirir.

Carpma ve bdlme arasindaki iligkiyi
fark eder.

Dogal sayilarla en az bir bolme iglemi
gerektiren problemleri ¢cozer.
Aralarinda esitlik durumu olan iki
matematiksel  ifadeden  birinde
verilmeyen degeri belirler ve esitligin
saglandigin agiklar.

Aralarinda esitlik durumu olmayan
iki matematiksel ifadenin esit olmasi
icin yapilmas1 gereken islemleri
agiklar.

Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir
ve modellerle gosterir.

Birim kesirleri karsilastirir ve siralar.

Bir goklugun belirtilen bir basit kesir
kadarini belirler.

Paydalar1 esit olan en g¢ok ti¢ Kesri
karsilastirir.

Paydalan esit kesirlerle toplama ve
c¢ikarma iglemi yapar.

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini  gerektiren problemleri
cozer.

Ucgen, kare ve dikdértgenin
kenarlarimi ve koselerini isimlendirir.
Kare ve  dikdortgenin  kenar
ozelliklerini belirler.

Ucgenleri kenar uzunluklarina gore
siniflandirir.

Agimimu verilen kiipii olugturur.

Izometrik ya da kareli kagida es
kiiplerle ¢izilmis olarak verilen
modellere uygun basit yapilar
olusturur.

Ayna simetrisini, geometrik sekiller
ve modeller {lizerinde agiklayarak
simetri dogrusunu ¢izer.

Verilen seklin  dogruya  gore
simetrigini ¢izer.

Diizlemi tanir ve drneklendirir.
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41.3

425

40.4

45.0
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39.6
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41.7

44.6
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43.8
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40.4

39.2
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43.8
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41.7
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58
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53
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29.2

254

24.2

24.2

221

28.7

225

23.8

23.8

254
25.0

25.0

23.3

29.2
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20.4

275
26.3
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32
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33
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38
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13.3

13.3

12.9
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12.5

13.8

13.8

14.2
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11.3
11.3

11.7
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15.8

8.3

75

9.2

125
12.5

11.3

9.6

121



K43

K44

K45

K46

K47

K48

K49

K50

K51

K52

K53

K54

K55

K56

K57

K58

K59

K60

K61

K62

K63

K64

Actyt olusturan 1sinlart ve koseyi
belirler, aciy1 isimlendirir ve
sembolle gosterir.

Agilari, standart olmayan birimlerle
Olger ve standart Slgme birimlerinin
gerekliligini agiklar.

Agilar standart ac1 6lgme araglariyla
Olgerek dar, dik, genis ve dogru aci
olarak belirler.

Standart a¢1 6l¢me araglar1 kullanarak
Olciisii verilen agiy1 olusturur.
Standart uzunluk Olgme
birimlerinden milimetrenin kullanim
alanlarim belirtir.

Uzunluk 6lgme birimleri arasindaki
iligkileri aciklar ve birbiri cinsinden
yazar.

Dogrudan o6lgebilecegi bir uzunlugu
en uygun uzunluk Olgme birimiyle
tahmin eder ve tahminini G&lgme
yaparak kontrol eder.

Uzunluk Olgme birimlerinin
kullanildigi  en ¢ok ¢ islem
gerektiren problemleri ¢cozer.

Kare ve  dikdortgenin  cevre
uzunluklar1 ile kenar uzunluklar
arasindaki iligkiyi aciklar.

Ayni ¢evre uzunluguna sahip farkh
geometrik sekiller olusturur.
Sekillerin gevre uzunluklarmi
hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.
Sekillerin  alanlarmin, bu alam
kaplayan birim Kkarelerin  sayisi
oldugunu belirler.

Kare ve dikdortgenin alanini toplama
ve ¢arpma iglemleri ile iliskilendirir.
Zaman Olgme birimleri arasidaki
iliskiyi agiklar.

Zaman Olcme birimlerinin
kullanildig1 problemleri ¢ozer.

Yarim ve c¢eyrek kilogrami gram
cinsinden ifade eder.

Kilogram ve gramu kiitle olgerken
birlikte kullanir.

Ton ve miligramin kullanildig yerleri
belirler.

Ton-kilogram, kilogram-gram, gram-
miligram arasindaki iliskiyi agiklar ve
birbirine doniistiiriir.

Ton, kilogram, gram ve miligram ile
ilgili problemleri ¢ozer.

Mililitrenin ~ kullanildigr  yerleri
aciklar.

Litre ve mililitre arasindaki iliskiyi
agiklar ve birbirine doniistiiriir.
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K65 Litre ve mililitreyi miktar belirtmek 50 20.8 105 438 56 233 29 121
i¢in bir arada kullanir.

K66 Bir kaptaki stvinin miktarmni, litre ve 48 20.0 104 433 54 225 34 142
mililitre birimleriyle tahmin eder ve
6lgme yaparak tahminini kontrol
eder.

K67 Litre ve mililitre ile ilgili problemleri 34 142 104 433 65 271 37 154
cozer.

K68 Siitun grafigini inceler, grafik 62 258 107 446 50 208 21 838
iizerinde yorum ve tahminler yapar.

K69 Siitun grafigini olusturur. 61 254 105 438 50 208 24 10.0

K70 FElde ettigi veriyi sunmak amaciyla 46 19.2 118 49.2 52 217 24 10.0
farkli gosterimler kullanir.

K71 Siitun grafigi, tablo ve diger 53 221 114 475 47 196 26 10.8
grafiklerle gosterilen bilgileri
kullanarak gilinlik hayatla ilgili
problemler ¢ozer.

Matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmis
olan kazanimlarin 6grenilme diizeyini gosteren Tablo 7° ye gore arastirmaya katilan
240 sinif 6gretmeninin %40’ indan daha fazlas1 tiim kazanimlarda biraz 6grenme kayb1
oldugunu ifade etmistir. Onceki siniflarda 6grenilmis kazanimlarin devami niteliginde
olan temalarin ilk kazanimlarda ise hi¢ 6grenme kaybinin olmadig1 cogunlukla ifade
edilmistir. 1 numarali kazanim olan “4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilart okur ve

’

vazar.”’, 2 numarali kazanim “10 000’e kadar (10 000 ddhil) yiizer ve biner sayar.”,
7 numarali kazanim “En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar.”’,
36 numarali kazanim “Kare ve dikdortgenin kenar ozelliklerini belirler.”’ gibi
kazanimlarda arastirmaya Kkatilan ogretmenlerin yaklagsik %32’si hi¢ Ogrenme
kaybinin olmadigini ifade etmistir. Ogrenme kayb1 oldugunu ifade eden goriisler ise

gorece az veya ¢ok 6grenme kaybi olma durumuna gore belirlenmistir.

15 numaral1 kazanim olan “U¢ basamakli dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilar
carpar.”’, 21 numarali kazamm olan “U¢ basamakli dogal sayilari en ¢ok iki
basamaklr dogal sayilara boler.’’, 34 numarali kazanim olan “Kesirlerle toplama ve
ctkarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.’”’, 54 numarali kazanim olan
“Sekillerin alanlarinin, bu alani kaplayan birim karelerin sayist oldugunu belirler.”’
gibi ilk defa 4. smifta 6grendikleri ve daha ¢ok bireysel uygulama gerektiren

kazanimlarda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik %28’1 bu kazanimlarin

Ogrenilmesinde 6grenme kaybinin oldugunu ifade etmistir.
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Kesirler temasini olusturan 29, 30, 31, 32, 33 ve 34 numarali kazanimlarin timiinde
ise 6grenme kaybmin oldugunu diisiinen Ogretmenlerin, arastirmaya katilanlarin

yaklasik %25’ini olusturdugu goriilmektedir.

20 numarali kazanim olan “Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri
¢ozer.”’, 26 numarali kazanim olan “Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.”’, 34 numarali kazanim olan “Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.’’, 57 numarali kazanim olan *’ Zaman ol¢gme
birimlerinin kullanmildigi problemleri ¢ozer.”’ gibi Ust diizey zihinsel beceri gerektiren
kazanimlarda Ogretmenlerin yaklasik %29’u 6grenme kaybinin oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin yaklasik %14’ ii ise benzer kazammlarda ¢ok &grenme

kaybinin oldugunu diistinmektedir.

Tablo 7 incelendiginde 6grenme kaybinin en fazla oldugu kazanimlar problem ¢6zme
ile ilgili kazanimlar (K20, K50, K62, K67), kesirler ile ilgili kazanimlar (K33, K34),
geometri ve 6lgme alani ile ilgili kazanimlar (K52, K53, K55, K66) ile tahmin ve
esitsizlik (K24, K28) ile ilgili kazanimlarda oldugu goriilmektedir.

Covid-19 salgini doneminde uygulanan acil uzaktan egitim uygulamalarinda
matematik dersi kazanimlarinin 6grenilme diizeylerinin “’En Cok Kayip Olan’ ve
“En Az Kayip Olan” kazanimlara gore siralanist ile kazanimlarin Biligsel Alan
Diizeyleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Covid-19 Salgin1 Déneminde Matematik Kazanimlarinin Ogrenilme Diizeylerinin
Siralanisi ve Bilissel Alan Diizeyleri

En Cok Kayip En Az Kayip

Olan Olan Biligsel
Kazanimlar Alan
Kazanimlara Kazanimlara Diizeyi
Gore Siralama  Gore Siralama
K1 4, 5 ve 6 basamakli dogal 64 3 Uygulama
sayilar1 okur ve yazar.
K2 10 000’¢ kadar (10 000
dahil) ylizer ve bin(er sayar. 0 1 Uygulama
K3 4, 5 ve 6 basamakli dogal
sayilarin  boliiklerini  ve
basamaklarini,
basamaklarindaki 59 20 Uygulama
rakamlarin basamak
degerlerini  belirler ve
¢Oziimler.
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K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

Dogal sayilari en yakin
onluga veya ylizlige
yuvarlar.

En ¢ok alt1 basamakli dogal
say1lari biiytik/kiictik
sembolii kullanarak siralar.
Belli bir kurala gore artan
veya azalan say1 Oriintiileri
olusturur ve  kuralim
agiklar.

En ¢ok dort basamakll
dogal sayilarla toplama
islemini yapar.

Iki dogal sayinin toplamini
tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile
karsilastirir.

En c¢ok dort basamakli
dogal sayilart  100’iin
katlariyla zihinden toplar.
Dogal sayilarla toplama
islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

En c¢ok dort basamakli
dogal sayilarla ¢ikarma
iglemini yapar.

U¢  basamakli  dogal
sayilardan 10’un kati olan
iki basamakli dogal sayilari
ve 100Un kat1 olan iig
basamakli dogal sayilar
zihinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla yapilan
¢ikarma isleminin
sonucunu tahmin eder,
tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.

Dogal sayilarla toplama ve
cikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

U¢  basamakli  dogal
sayilarla iki  basamakli
dogal sayilar1 garpar.

Uc dogal say1 ile yapilan
carpma isleminde sayilarin

birbirleriyle carpilma
sirasinin degismesinin,
sonucu  degistirmedigini
gosterir.

En ¢ok ii¢ basamakl1 dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’in
en cok dokuz kati olan
dogal sayilarla; en ¢ok iki
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39

46

62
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17
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41
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63

42

65
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Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama
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K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

K25

K26

K27

K28

K29

K30

basamakli dogal sayilari 5,
25 ve 50 ile kisa yoldan
carpar.

En ¢ok ii¢ basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000 ile
zihinden carpar.

En ¢ok iki basamakli bir
dogal sayi ile bir basamakli
bir dogal saymin g¢arpimin
tahmin eder ve tahminini
islem sonucu ile
karsilastirir.

Dogal sayilarla c¢arpma
islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

Uc  basamakli  dogal
sayillari  en  ¢ok  iki
basamakli dogal sayilara
boler.

En ¢ok dort basamakli bir
saylyt bir basamakli bir
sayiya boler.

Son ii¢ basamag: sifir olan
en ¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’e
zihinden boler.

Bir  bdlme  igleminin
sonucunu tahmin eder ve
tahminini islem sonucu ile
karsilagtirir.

Carpma ve bolme
arasindaki  iligskiyi fark
eder.

Dogal sayilarla en az bir
bolme islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.
Aralarinda esitlik durumu
olan iki  matematiksel
ifadeden birinde
verilmeyen degeri belirler
ve esitligin  saglandigini
agiklar.

Aralarinda esitlik durumu
olmayan iki matematiksel
ifadenin esit olmasi igin
yapilmasi gereken islemleri
agiklar.

Basit, bilesik ve tam sayili
kesri tanir ve modellerle
gosterir.

Birim kesirleri karsilastirir
ve siralar.

53

71

49

18
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23
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40

14

69

61

59

47

24

64

28

49

58
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34

48

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama
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Uygulama
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K31

K32

K33

K34

K35

K36

K37

K38

K39

K40

K41

K42

K43

K44

K45

K46

K47

Bir ¢oklugun belirtilen bir
basit kesir kadarini belirler.
Paydalar1 esit olan en ¢ok
ti¢ kesri karsilastirir.

Paydalar1 esit kesirlerle
toplama ve ¢ikarma islemi

yapar.
Kesirlerle  toplama ve
cikarma islemlerini
gerektiren problemleri
¢ozer.
Ucgen, kare ve

dikdortgenin kenarlarini ve
koselerini isimlendirir.
Kare ve dikdortgenin kenar
ozelliklerini belirler.

Ucgenleri kenar
uzunluklarina gore
siniflandirir.

Agmimmi  verilen  kiipii
olusturur.

[zometrik ya da Kkareli
kagida es kiiplerle ¢izilmig
olarak verilen modellere
uygun basit yapilar
olusturur.

Ayna simetrisini,
geometrik  sekiller  ve
modeller iizerinde
aciklayarak simetri
dogrusunu gizer.

Verilen seklin  dogruya
gore simetrigini cizer.
Diizlemi tanir ve
orneklendirir.

Acty1 olusturan 1sinlar1 ve
koseyi  belirler, aciy1
isimlendirir ve sembolle
gosterir.

Acilari, standart olmayan
birimlerle 6lger ve standart
Olgme birimlerinin
gerekliligini agiklar.
Acilar standart ag1 6lgme
araclariyla 6lcerek dar, dik,
genis ve dogru ac1 olarak
belirler.

Standart ag1 6lgme araglari
kullanarak o6l¢iisii verilen
ac1y1 olusturur.

Standart uzunluk Olgme
birimlerinden milimetrenin
kullanim alanlarimi belirtir.
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43
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45
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43
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66
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33

18

19

22

30

29

44

36

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Uygulama

Anlama

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Uygulama

Anlama



K48

K49

K50

K51

K52

K53

K54

K55

K56

K57

K58

K59

K60

K61

K62

K63

Uzunluk o6lgme birimleri
arasindaki iligkileri agiklar
ve birbiri cinsinden yazar.
Dogrudan oSlgebilecegi bir
uzunlugu en uygun
uzunluk O6lgme birimiyle
tahmin eder ve tahminini
Olgme yaparak kontrol
eder.

Uzunluk Oleme
birimlerinin kullanildig1 en
¢ok ¢ islem gerektiren
problemleri ¢ozer.

Kare ve dikdortgenin gevre
uzunluklar1  ile  kenar
uzunluklari arasindaki
iligkiyi agiklar,

Ayni  ¢evre uzunluguna
sahip farkli geometrik
sekiller olusturur.

Sekillerin cevre
uzunluklarini
hesaplamayla ilgili

problemleri ¢ozer.
Sekillerin alanlarmin, bu
alamn  kaplayan  birim
karelerin sayisit oldugunu
belirler.

Kare ve  dikdortgenin
alanin1 toplama ve carpma
islemleri ile iligkilendirir.
Zaman Ol¢me birimleri
arasindaki iligkiyi agiklar.
Zaman Ol¢me birimlerinin
kullanildigi ~ problemleri
cozer.

Yarim ve ¢eyrek kilogrami
gram cinsinden ifade eder.
Kilogram ve gramm kiitle
Olgerken birlikte kullanir.
Ton ve miligramin
kullanildig1 yerleri belirler.
Ton-kilogram,  kilogram-
gram, gram-miligram
arasindaki iliskiyi agiklar
ve birbirine doniistiiriir.
Ton, kilogram, gram ve

miligram ile ilgili
problemleri ¢ozer.
Mililitrenin ~ kullanildig1

yerleri agiklar.
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K64 Litre ve mililitre arasindaki

iligkiyi agiklar ve birbirine 28 38 Uygulama
doniistiiriir.

K65 Litre ve mililitreyi miktar
belirtmek igin bir arada 33 35 Uygulama
kullanir.

K66 Bir kaptaki stvinin
miktarini, litre ve mililitre
birimleriyle tahmin eder ve 12 39 Uygulama
O0lgme yaparak tahminini
kontrol eder.

K67 Litre ve mililitre ile ilgili
problemleri ¢ozer.

K68 Stitun  grafigini inceler,
grafik tizerinde yorum ve 61 12 Analiz
tahminler yapar.

K69 Siitun grafigini olusturur. 52 13

4 67 Uygulama

Uygulama

K70 Elde ettigi veriyi sunmak
amaciyla farkli gosterimler 53 46 Uygulama
kullanir.

K71 Siitun grafigi, tablo ve
diger grafiklerle gosterilen
bilgileri kullanarak giinliik 47 26 Uygulama
hayatla ilgili problemler
cozer.

Tablo 8 incelendiginde Covid-19 salgmi doneminde 4. smif matematik dersi
kazanimlarinda en ¢ok 6grenme kayb1 olan ve en az 6grenme kaybi olan kazanimlara
gore bir siralama yapildiginda sonuclarin kendi igerisinde tutarlilik gosterdigi
goriilmektedir. En az 6grenme kayb1 olan kazanimlar siralamasinda ilk siralarda yer
alan kazanimlar, en ¢ok 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda son siralarda
yer almaktadir. 2 numarali kazanim olan “’/0 000’e kadar (10 000 dahil) yiizer ve
biner sayar.’’ kazanimi en az 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda birinci
sirada yer alirken, en ¢ok 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda yetmisinci
sirada yer aldigr goriilmektedir. 34 numarali kazanim olan “Kesirlerle toplama ve
ctkarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.”’ kazanimi en ¢ok 6grenme kaybi
olan kazanimlar siralamasinda iigiincii sirada yer alirken, en az 6grenme kayb1 olan
kazanimlar siralamasinda altmis altinci sirada yer aldigi goriilmektedir. Matematik
dersi kazanimlarinin biligsel alan diizeyleri incelendiginde 54 kazanimin uygulama, 13

kazanimin anlama, 3 kazanimin hatirlama, 1 kazanimin analiz diizeyinde oldugu
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goriilmektedir. 4. sinif matematik dersi kazanimlarinin biiyiik ¢ogunlugunun bilissel

alan diizeyleri bakimindan uygulama diizeyinde kazanimlar oldugu sdylenebilir.

4.2 ARASTIRMANIN iKiNCi ALT PROBLEMINE iLISKiN BULGULAR

Bu arastirmanin ikinci alt problemi olan “Akademisyenlerin, 4. sinif matematik dersi
o6grenme kayiplarinin giderilmesine yonelik goriisleri nelerdir?’’ sorusunun cevabini
bulmak amaciyla akademisyenlerle yapilan gériisme sonucunda ortaya ¢ikan bulgular

ve yorumlar1 tablolar halinde sunulmustur.

Covid-19 salgini siirecinde matematik derslerinde égrenme kaybinmin yasanip

vasanmama durumuna yonelik bulgular:

Bu bolimde Covid-19 salgini siirecinde 4. sinif matematik derslerinde 6grenme
kaybinin yasanip yasanmadigina, eger yasandiysa ne diizeyde bir 6grenme kaybinin

yasandig ile ilgili akademisyen goriislerine dayali bulgular verilmistir.

Tablo 9. Akademisyenlere Gore Covid-19 Salgini Siirecinde 4. simf Matematik Derslerinde
Ogrenme Kaybinin Yasanma Durumu

Ogrenme Kaybiin Yasanma Durumu

Kategori Katilimcilar

Al A2 A3 A4 A5
Evet v v v 7 %
Hayir v

Goriisme yapilan akademisyenlerden 4’4 Covid-19 salgmi siirecinde 4. smif
matematik derslerinde Ogrenme kaybimmin yasandigimi  diistinmektedirler, 1
akademisyen goriisiinii <> Bu sorunun cevabinin ¢esitli degiskenlere bagli olarak hem
evet hem de hayir oldugunu diisiinliyorum.’” (A4) seklinde ifade etmistir. Yasanan

ogrenme kaybu ile ilgili akademisyen goriisleri asagida verilmektedir.

... Diger suflarda da benzer bir kayip yasanmugtr mutlaka, orta diizeyde bir kayp

yasandigini diisiiniiyorum.’” (A1, 2 dk 30sn)

... Hatta sadece 4. sinif degil her sinif diizeyinde 6grenme kaybi oldugunu diisiiniiyorum.

Ben yiiksek diizeyde ogrenme kaybi oldugunu diistiniiyorum. Bunun nedeni olarak ta ders
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stirelerinin 30 dakikaya diigmiis olmasi, birde ¢ocuklarin grup grup okula alintyor olmasi
ogrenme kaybim etkilemistir. Birde uzaktan egitim siirecinde simif i¢i etkilegim azaldig icin
matematik dersi ozelinde 6grenme kayiplarimin yiiksek oldugunu diisiiniiyorum.’” (A2, 4dk
18sn)

... mutlaka belli bir oranda da olsa ve bu oran okulun kirsal, merkezde olmasi, okulun tiiri,
sosyoekonomik ve buna benzer faktorlerden dolayr oranlar farklilagabilir... Ancak sunu

soyleyebiliriz en iyi okulda bile olsa yiiz yiize egitime kiyasla 6grenme kaybi oldu.”” (43, 7dk
40sn)

... Genele vurursak 6grenme kaybunn en az yiizde 40 civari oldugunu diistiniiyorum.’’(A4)

... 4. simf cok énemli bir sumif diizeyi. Ciinkii 6grenme alanlari ve alt 6grenme alanlarinda
sayisal islemler yapmasi gereken ve ogrenme siirecinde ogrencilerin hatalarinin aninda

diizeltilmesi gereken bir sinif diizeyi bu nedenle 6grenme kayiplart olmugtur.’” (A5, 3dk 09sn)

Covid-19 salgin siirecinde 4. sunif Matematik dersinde yasanan 6grenme kaywplarini

gidermeye yonelik genel onerilere iligkin bulgular:

Covid-19 salgin1 nedeniyle 4. sinif matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarini

gidermeye yonelik akademisyen goriislerine dayali bulgular ve yorumlar1 verilmistir.

Tablo 10. Covid-19 Salgini Nedeniyle 4. Sumf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme
Kayiplarinin Giderilmesine Yonelik Akademisyen Onerileri

Ogrenme Kayiplarina Yonelik Genel Oneriler
Katilimcilar

Al A2 A3 A4 A5
Tespit etmek (Arastirmalar, gretmen goriisleri, v v
sinavlarla)
Ek kurslar, Ek dersler (Programa ek ya da program v v v
dis1 ¢aligmalar)
Teknoloji (EBA, Web 2.0 araglar1) v
Farkli yontem ve teknikler ile 6gretim (Akran v
ogretimi, grup ¢aligmasi, is birlikli 6grenme)
Ogretmenin kisisel ¢abasi v 4
Veli destegi alinmali v
Ogrenme kayiplarina yonelik 6lgme degerlendirme v

Kategori

AN

Covid-19 siirecinde 4. simif matematik dersi kazanimlarinda yasanan Ogrenme
kayiplarinin ~ giderilmesine  yonelik akademisyenler, &grenme kayiplarinin
arastirmalarla, Ogretmen goriislerine bagvurularak, seviye tespit sinavlari ile

belirlenmesi, 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in programa ek ya da program disi
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ek ders veya kurslar planlanmasi, bu siiregte teknolojinin &gretim siirecinde
kullanilmasi, EBA’dan ve Web 2.0 araglarindan yararlanilmasi, akran 6gretimi, grup
calismasi, isbirlikli 6grenme gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerektigi ifade etmektedir. Ogrenme kayiplarmin giderilmesi i¢in dgretmenin kisisel
cabasmin ve veli destegi alinmasinin gerekliligi ifade edilmektedir. Yapilan telafi
caligmalarindan sonra da siirece yonelik 6lgme degerlendirme yapilmasi gerektigi
ifade edilmektedir. Ogrenme kayiplarinin giderilmesine ydnelik akademisyen onerileri

asagida verilmektedir.

... sizin yaptiginiz gibi 6grenme kayiplarmmin neler oldugu, 6gretmenlerden goriis alinarak,
bir sonraki sinifta yansimalarvmn neler olacag belirlenmeli. Ekstra kurslar, ekstra ¢alismalar
vapilarak ¢ocuklarin 6grenme kayiplar: giderilmelidir diye diisiiniiyorum. Ciinkii dedigim gibi
matematik yigilmalr ve ardigik bir bilim oldugu igin bir onceki 6grenme basamagi bir sonraki
basamag etkileyecek. 5.simif oldular diyelim hemen bir test uygulayip nerelerde égrenme
eksiklikleri oldugunu belirleyip, gidermeye yénelik program disi ¢alismalar yapilmali.”” (A1,
4dk 45sn)

... Cocuklarin dgrenme kayiplarimi destekleyecek ek programlarin yapilmas: gerekir diye
diigtintiyorum. Okul sonrasi ya da cumartesi giinleri yarim giin seklinde olabilir ya da
ogretmenlerin ogrencilerin kazammlarla ilgili diizeylerini ¢ok iyi takip ederek, 6grenme
kaywlarimin yiiksek oldugu kazamimlarla ilgili destek egitim almalari gerekir. Bu noktada
teknolojiyi kullanabilirler... 6grenme kaybi yiiksek olanla daha diisiik olan arasinda akran
egitimi, grup ¢alismalari gibi etkinlikler uygulanabilir. Covid-19 doneminde yasayamadiklari

sosyal etkilesimi artirmaya yénelik is birlikli 6grenme tarzi yontemler kullamlabilir.”’ (42, 7

dk 24 sn)

“.... Pandemi doneminde ortaya ¢ikmis olan ogrenme kayiplar ile ilgili olarak ogretmenin
adanmishgr bu noktada ¢ok onemli. Uzaktan egitimde yasanan zorluklar: farkli yontem ve
teknikler uygulayarak telafi etmeye calisabilir, Web 2.0 araclart kullanilabilir...”” (43, 8 dk
20sn)

... Velilerin benzer sekilde o siiregteki 6grenme kayiplarimin farkinda olmast ve miimkiinse
bizzat destekle miimkiin degilse en azindan égretmene ihtiya¢ duydugu konularda destek

vermeleri lazim.”’ (A4)

“...4. suuf ¢cocugun birebir islem yapmasi gereken bir sumf diizeyi bu nedenle ogretmen,

ogrencinin yaptigum birebir kontrol etmesi, dogru yapip yapamadigina bakmasi, geri doniit
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vermesi gerekir. Bu siirecte dgretmenin kigisel ¢cabasi ve geri doniit vermesi onemli.”” (A5, 4
dk 55 sn)

Covid-19 salgint siirecinde 4. sunif Matematik dersi kazammlarinda en ¢ok 6grenme
kaybimin  yasandigimin  belirlendigi kazamimlarda, yasanan ogrenme kaybini

gidermeye yonelik bulgular:

Covid-19 salgin1 siirecinde 4. simif matematik dersi kazanimlarinin 6grenilme
diizeyinin belirlendigi anket sonuglarindan elde edilen verilere gore en fazla 6grenme
kaybinin yasandigi kazanimlar; problem ¢dzme, kesirler ve geometri 6grenme alani ile
ilgili kazanimlar oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarda yasanan Ogrenme
kayiplarinin nasil giderilebilecegine yonelik akademisyen goriislerine dayali bulgular

ve yorumlar1 verilmistir.

Tablo 11. Covid-19 Salgin1 Siirecinde 4. Siif Matematik Derslerinde En Fazla Qgrenme
Kaybinin Yasandigi Kazanimlarin Telafi Edilebilmesine Y6nelik Akademisyen Onerileri

Ogrenme Kayiplarin1 Gidermeye Yonelik Oneriler

. Katilimcilar
Kategor Al A2 A3 A4 A5
Seviye tespiti v v
Farkli yontem ve teknikler (Polya’nmin problem ¢6zme v v v
yontemi, canlandirma)

Giinliik yagsamdan 6rnekler v

Somutlastirma, modelleme, materyal kullanimi v v v v v
Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi 4 v
Kavram 6gretimi v

Aile destegi v v
Teknoloji (Web 2.0 araglari, bilgisayar destekli etkinlikler) v v v
Telafi egitimi (Ek dersler, ek kurslar) v v
Olgme degerlendirme v 4

Covid-19 salgin siirecinde 4. sinif matematik derslerinde en fazla 6grenme kaybinin
yasandig1 kazanimlarin telafi edilebilmesine yonelik akademisyenler, seviye tespit
smavlarmin yapilmas: gerektigi, farkli yontem ve tekniklerin 6gretme siirecinde
kullanilmast gerektigi, Ogretim sirasinda giinlilk yasamdan Ornekler verilmesi,
somutlastirma, modelleme ve materyal kullanimi, Web 2.0 araglari, bilgisayar destekli
etkinliklerin gerekliligini ifade etmektedirler. Okudugunu anlama becerilerinin

-----

desteginin alinmasinin 6nemi ifade edilmektedir. Ek ders ve ek kurslarla telafi
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egitiminin yapilmasi1 gerektigi ve O6lgme degerlendirme yapilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. 4. sinif matematik derslerinde en fazla 6grenme kaybinin yasandigi
kazanimlarin telafi edilebilmesine yonelik akademisyenlerin Onerileri asagida

verilmektedir.

... problem ¢ozme ile ilgili etkinlikleri daha boyle giinliik yasamdan orneklerle, kendi
hayatlarindan kendi yasantilarindan o6rneklerle, somut materyallerle, bazen sinifta
canlandwrarak, problem baglamlarini onlarin anlayabilecegi sekilde kurarak birde farkh
problem ¢ozme stratejilerini  kullanabilecekleri problemler sorulmasi  gerekir diye

diistiniiyorum.”’(A1, 8dk 30sn)

... Problem ¢6zme normalde de sikintili bir alan. Covid olmasa da matematikte problem
¢ozme basarmmin diistiigii alanlardan bir tanesi. Bu noktada ogretmen problem ¢ozme
ogretimini nasil yapiyorsa bunu biraz farklilastirabilir. Mesela Polya’nin problem ¢ézme
basamaklart var. Her bir basamagn iizerinde; problemi anlama, probleme uygun bir strateji
gelistirme, problemin ¢oziimiinii yapma, problemin ¢oziimiinii kontrol etme gibi asamalarla
¢oziiyoruz problemlerimizi. Bu basamaklarin her birine iliskin detayli ¢alisma yapilmasi
gerekir diye diisiintiyorum. Covid-19 olmasa da bu boyle problem ¢ozmenin asamalar
gelistirilebilir. Problem ¢ozme ile ilgili olarak ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine
de bakmak gerekir. Ciinkii okuma kisminda da kayip yasamis olabilirler. Yani problemi
anlamaiile ilgili de sorun yasamus olabilirler. Islem yapmada sorun yok ama problem ¢ézmede
sorun varsa orada okudugunu anlama da problem olup olmadigina bakmak gerekir. Bu siireci

asama agsama ele alip, her bir asama iizerinde detayli durulmasi gerekir.”” (42, 10 dk 40 sn)

... hangi seviye i¢in olursa olsun hedef sorularla, hangi ogrencinin hangi konularda, hangi
kazammlarda eksikliklerinin olup olmadiginin on ve son testlerle belirlenmesi énem arz
ediyor. Once tetkik yapilip sonra tedaviye gecilmeli, oncelikle Ogrencilerin kazanim
diizeyindeki zorluklarin bireysel olarak belirleyecegiz...Ogretmenler bu kazanimlarin nasil
geri saglanabilecegine iliskin bilgi ve becerilere sahiptir. Sunif ogretmenlerinin ellerinde
mutlaka konu anlatimlar, etkinlikler vardir. Bu &grenciler tespit edildikten sonra onlara
etkinlik temelli egitim oOgretimler yaparak onlarin bu noktadaki zorluklarini giderecek
iceriklerle 6grencilerimizi karsilastirmamiz gerekiyor. Daha sonra bu durum bir kez daha test
edecegiz acaba nereden nereye geldik ya da 6grencimizin 6grenme kaybi yasamasinin yegane
sebebi uzaktan egitim stireci miydi? Ciinkii daha once soyledigim gibi kesirler yiiz yiize

egitimde de ogrencilerimizin bir kismunin zorluk yasadigi bir konu...”" (A3, 26 dk 10 sn)
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... aym sekilde kavramlarin saghkli 6grenilmesini saglayarak. En soyut kavramlar belki de
bu o6grenme alaminda. Geometrik gekillerin, geometrik temel kavramlarin hicbir somut
karsiligi yok. Sadece geometrik cisimlerin var. O yiizden bu ogrenme alaminda modelleme

kullanimi ¢ok ¢ok onemli.”” (A4)

... Bu noktada da ogretmenin kisisel ¢abast énemli, cocuklar: iyi takip etmesi verilen
etkinliklerde ¢cocugun izlenmesi. Ogretmen ¢ocuklarin tamamina yetisemeyebilir bu durumda
ailelerin bu igin bilincinde olmasi. Ailelerinde gézlemci olarak 6grenme siirecine katilmasi

olabilir.” (A5, 6 dk 42 sn)

Covid-19 salgin siirecinde 4. sinif Matematik dersinde yasanan égrenme kayiplarinin

telafisi icin kisa vadede yapilabileceklere yonelik bulgular:

Covid-19 salgm siirecinde 4. sinif matematik dersine ait kazanimlarda yasanan
O0grenme kayiplarinin telafi edilebilmesi igin kisa vadede yapilabileceklere yonelik

akademisyen goriislerine dayali bulgular ve yorumlari verilmistir.

Tablo 12. Covid-19 Salgini Siirecinde 4. sinif Matematik Dersine Ait Kazanimlarda Yasanan
Ogrenme Kayiplarinin Kisa Vadede Nasil Giderilecegine Yonelik Akademisyen Onerileri

Kisa Vadeli Coziim Onerileri

Katilimcilar

Kategori 1 A2 A3 A4 A5

Alan uzmanlari ile komisyon olusturma

Yaz kurslari

Ogretmene esneklik saglama

Kazanim testleri ile eksikliklerin tespiti

Aile ile igbirligi

Elektronik kaynaklar (z kitap, kare kodlu kitap, Web 2.0
araglari)

Alt sinif kazanimlarmin tekrari v

A
Ogretmenlerin isbirlikli ¢aligmasi v
v
v

AN
AN
<\

Covid-19 salgimi siirecinde 4. sinif matematik dersine ait kazanimlarda yasanan
o0grenme kayiplarinin giderilmesine yonelik akademisyenlerin kisa vadeli ¢6ziim
Onerileri, 6gretmenlerin isbirlikli calisma i¢inde olmasi, alan uzmanlar ile birlikte
komisyonlar olusturma, yaz kurslarinin agilmasi, programin uygulanmasinda
ogretmene esneklik saglanmasi, kazanim testleri ile eksikliklerin tespiti, aile ile is
birligi i¢inde olma, z kitaplar, kare kodlu kitaplar, Web 2.0 araglar1 gibi elektronik

kaynaklar kullanilmasi ve alt simif kazanimlarimin tekrar edilmesi seklinde ifade
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edilmektedir. Ogrenme kayiplarinin giderilmesine yonelik akademisyenlerin kisa

vadeli Onerileri agagida verilmektedir.

... Bu sorunu yasayan sadece ben degilmisim diyerek ayni sorunu yasayan ogretmenler bir
araya gelerek bir ziimre olusturarak birlikte neler yapilabilir diye ¢alisilabilir. Ancak bunlarin
bir iist sinifa gegmeden 4 ise 5’e ge¢meden, 5 ise 6’ya gegcmeden yaz déneminde telafi edilmesi
lazim. Onerim bu sorunu yasayan ogretmenlerin bir araya gelerek materyal, etkinlikler
diisiinmesi, bunu yaparken de alaninda uzman bir matematik egitimcisinden yardim alinabilir.
Ogretmenlerle alaminda uzman egitimcilerin bir araya gelecegi bir komisyon olusturularak

kisa vadede yaz okulu olur, yaz kurslari olur etkinlikler yapilmahdur.”’ (A1, 18dk 02sn)

... Bu noktada égretmene biraz esneklik tamnmasi lazim. Bir kazamma ayirabilecegi ders
saati noktasinda esneklik taminabilir. Genel olarak 4. sinifin sonunda ortaokula ge¢meden o
alt yapiyr saglama noktasinda éretmene esneklik saglanabilir. Ogrenmede eksiklik yasanan
kazammlart bir kazamim testi ya da iinite testi ile belirleyebilir 6gretmen. Bir konuya daha az
bir konuya daha fazla zaman ayirma noktasinda 6gretmene esneklik tamnabilir.”” (A2, 27 dk

34 sn)

Osrencilere yardimci olabilmesi icin faydalanabilecekleri etkinlikler, miidahale
programlart hakkinda onlara rehberlik edilmesi. Bazi basili ya da elektronik kaynaklarla
ogrencinin evde calismasinin takibi yolunda ogrenciye rehberlik yapiumas: kisa siireli
miidahaleler noktasi dikkat edilebilecek hususlardandir. Elektronik kaynaklar kismini ben
onemsiyorum mesela z kitaplar, kare kod okutuldugu zaman 6grencinin etkinlige dogrudan
gidebildigi, iizerine tikladigi zaman bilgiye gotiirebildigi kaynaklar kullanilabilir...”” (A3, 33
dk 45 sn)

... ozellikle 3 ve 4. simifa ait kazamimlarin giizelce ele alinmasi lazim 5. Sinifta. Besinci Sunif
onceki seneleri telafi icin en uygun sinif..."”" (A4)
... ¢ocugun kavram ogrenmesinde yanlslik varsa, ogrenmede eksiklik varsa kendi dersinde

ara ara bu eksiklikleri giderme yoluna gidebilir...”” (A5, 14 dk 52 sn)

Covid-19 salgin siirecinde 4. sinif Matematik dersinde yasanan égrenme kayiplarinin

telafisi i¢in uzun vadede yapilabileceklere yonelik bulgular:

Covid-19 salgimi siirecinde 4. sinif matematik dersine ait kazanimlarda yasanan
ogrenme kayiplarinin telafi edilebilmesi i¢in uzun vadede yapilabileceklere yonelik

akademisyen goriislerine dayali bulgular ve yorumlar1 verilmistir.
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Tablo 13. Covid-19 Salgini Siirecinde 4. sinif Matematik Dersine Ait Kazanimlarda Yaganan
Ogrenme Kayiplarmin Uzun Vadede Nasil Giderilecegine Yonelik Akademisyen Onerileri

Uzun Vadeli Coziim Onerileri

Kategori Katilimcilar
Al A2 A3 A4 A5
Aninda miidahale v
Destek egitim, Ek ders, kurs v 4 v
Materyal kullanimi v
Kritik kazanimlarin tist siniftaki programa dahil v
edilmesi
Uzun donemli etkinliklerin projelendirilmesi v
Hibrit egitim v

Covid-19 salgm siirecinde 4. sinif matematik dersine ait kazanimlarda yasanan
O0grenme kayiplarinin giderilmesine yonelik akademisyenlerin uzun vadeli ¢6ziim
oOnerileri, destek egitim, ek ders, kurs uygulamalari, materyal kullanimi, kritik
kazanimlarin st siniftaki programa dahil edilmesi, uzun donemli etkinliklerin
projelendirilmesi, hibrit egitim seklinde ifade edilmektedir. Ogrenme kayiplarmnimn

giderilmesine yonelik akademisyenlerin uzun vadeli onerileri asagida verilmektedir.

“...matematik, sarmal bir yapida oldugu icin 4. sinifta égrenilmeyen bir kazamm 5.sinifa
gelindigi zaman ogrenmeyi engelleyecek. Bu nedenle uzun vadede bir ¢éziim yok hemen kisa

vadede ¢oziilmeli.”” (A1, 20 dk 22 sn)

“Mutlaka destek egitim programlart olmasi lazim. Cocuklarin okul disi zamanlarda da egitim
almasi saglanabilir. Materyal noktasinda destek saglanabiliv. EBA’ daki videolar artirilabilir.
Osrenci ¢ok iyi takip edilmeli. “’(A2, 28 dk 46 sn)

“...Programimiz sarmal yapili bir program oldugu i¢in égrenme kayiplar: olan kazamimlar
ilerleyen yillarin icindeki programlara serpistirilebilir. Ogrenme kayiplarim giderebilecek
etkinlikler uzun donemli gelistirilebilir, projelendirilebilir. Uzaktan egitimi avantaja ¢evirmek
icin hibrit egitim ile ¢ocuklarla okul disi ortamlarda ¢alismalar yapilip, odeviendirmeler
yaparak ogrencilerin 21.yiizyil becerileri dedigimiz teknoloji ile onlarin biitiinlesmesini

saglayabiliriz...”” (A3, 37 dk 24 sn)
“...Onceki siireglere dair okul ¢ikist ya da hafta sonu igin kurs vs diizenlenebilir.”’ (A4)

" Uzun vadede Milli Egitim bir seviye tespit yaparak, sonuglara gore hangi kurslarin

acilacag milli egitim temelli bir politika ile uygulanabilir uzun vadede. “’(A5, 15 dk 30 sn)
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Covid-19 salgimindan sonraki siirecte 4. sinif Matematik derslerinin iglenmesinde

dikkat edilmesi gerekenlere yonelik bulgular:

Covid-19 salginindan sonraki siiregte 4. simif matematik Ggretim programi ve
derslerinin islenmesinde dikkat edilmesi gerekenlere yonelik akademisyen goriislerine

dayal1 bulgular ve yorumlari verilmistir.

Tablo 14. Covid-19 Salgmindan Sonraki Siirecte 4. stmif Matematik Derslerinin Islenisinde
Dikkat Edilmesi Gerekenlere Yonelik Akademisyen Goriigleri

Matematik Derslerinin Islenmesinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Kategori Katilimcilar
| Al A2 A3 A4 A5
Alt siniflardaki kayiplarin telafi edilerek tist sinif v v v

kazanimlarma gegilmesi

Zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi v

Farkli 6gretim yontem ve teknikleri 4
v

Miifredatin uygulanmasinda esnekligin saglanmast v
Hazir bulunusluk testlerinin uygulanmasi v
Ek dersler, telafi dersleri v
Kavram dgretimi v

Covid-19 salgmindan sonraki siiregte 4. sinif matematik derslerinin islenisine dair
akademisyen gorisleri, alt siniflardaki kayiplarin telafi edilerek ist sinif kazanimlarina
gecilmesi, zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, miifredatin uygulanmasinda esneklik
saglanmasi, hazirbulunusluk testlerinin uygulanmasi, ek dersler ve telafi derslerinin
yapilmasi, kavram 6gretimine 6nem verilmesi seklinde ifade edilmektedir. Covid-19
salginindan sonraki siirecte 4. sinif matematik derslerinin islenisine dair akademisyen

gorlsleri asagida verilmistir.

**... ¢ocuklarin on bilgilerini 6l¢en bir basari testi uygulanabilir. Bir onceki siniftaki 6grenme
kayiplar belirlenir 4. simif programina ge¢meden bir onceki simiftaki ogrenme kayiplar

giderilir. Daha sonra bulundugu sinifin programina gegilir.”” (A1, 21 dk 40 sn)

" Covid’le beraber etkilegimin ne kadar onemli oldugunu anladik. Cocuklarin sunif igcinde bir
arada bulunmaswin ne kadar onemli oldugunu anladik. Biraz dgretim yontemleri noktasinda
ogretmenler desteklenebilir. Farklt ogretim  yontemlerini  kullanmalart  noktasinda

desteklenirse, zenginlestirilmis ogrenme ortamlarimin olusturulmasi saglanirsa dersler daha
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iyi islenebilir. Programlar kullanilirken de ogretmene esneklik taminmasit ¢ok onemli.”” (A2,

30 dk)

“... Ogrenme eksikliklerinin bir anda giderilebilmesi miimkiin degil. Tespit edilen eksiklikler
sarmal programda iist siniflarda siireg icerisine dahil edilmeli. Eksikliklerin tespit edildigi
ogrencilerde telafi calismalari yapilmals.... Egitim 6gretim yili baslarinda hazir bulunusluklar
tespit edilmeli, eksiklikler tamamlanmalr ve iizerine yeni kazamimlar verilmelidir. Hazir

bulunusluk testi uygulanmali, duruma gore ek ders, telafi dersi ile programlar desteklenmeli.”’

(A3, 44 dk)

" Sadece 3. Sinif degil, onceki biitiin simf diizeyleri tekrar ele alinmalidwr. Ciinkii pandemi

stireci bastan asag biitiin sinif diizeylerini, hatta pandemiden 6nce égrenilenleri bile olumsuz

etkiledi...”” (A4)

... Yurt disindaki programlarda esneklik var, kazammlarin hepsinin yetigsmesi gibi bir durum

yok. Bizimde kavramsal 6grenmeye odaklanmamiz lazim.”” (45, 18 dk 52 sn)

Covid-19 salginina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitim siirecinin nasil

yiiriitiilecegine yonelik bulgular:

Covid-19 salgiina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitim siirecinin nasil
yiiriitiilmesi gerektigine yonelik akademisyen goriislerine dayali bulgular ve
yorumlari verilmistir.

Tablo 15. Covid-19 Salginina Benzer Bir Salginda Uzaktan Egitim Siirecinin Yiritilmesine
Yonelik Akademisyen Goriisleri

Uzaktan Egitim Siirecine Yénelik Oneriler

Katilimcilar
Al A2 A3 A4 A5
MEB biinyesinde uzaktan egitim merkezleri kurulmasi v
Yiiksekogretime uzaktan egitim dersleri konulmasi v
Etkilesimli 6gretim
Cocuga gorelik ilkesinin gozetilmesi
EBA’da uygun igerik tertibi
Olg¢me degerlendirmenin standartlastiriimis testlerle
yapilmast
Kritik kazanimlar1 igeren stratejik planlar yapilmasi v v
Internet ve teknolojik destegin saglanmasi 4

Kategori

ENEAN

AN

Covid-19 salginina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitimin yiritiilmesine dair

akademisyen oOnerileri, MEB biinyesinde uzaktan egitim merkezlerinin kurulmasi,
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yiiksekdgretime uzaktan egitim dersleri konmasi, etkilesimli 6gretim, ¢ocuga gorelik
ilkesinin gozetilmesi, EBA’da uygun igerik tertibi, O6lgme degerlendirmenin
standartlastirilmis testlerle yapilmasi, kritik kazanimlar1 igeren stratejik planlar
yapilmasi, 6gretmen ve dgrencilere internet ve teknolojik destek saglanmasi seklinde
ifade edilmektedir. Covid-19 salginina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitimin

yiirlitiilmesine dair akademisyen Onerileri asagida verilmistir.

... Bu bence yiiksekigretimde de ele alinmasi gereken bir konu. Covid-19 salgimna ¢ok
hazirliksiz yakalandik, dolayisiyla aslinda uzaktan egitim yapmadik, ogretimi uzaktan
yapmaya ¢alistik... Benzer bir salgin durumu igin bizim uzaktan egitim merkezleri kurmamiz
lazim. Bakanlik biinyesinde merkezi bir birim, bir uzaktan egitim merkezi kurulmali. Gergekten
bu isin uzmani olan kisilerden olusan bu birimler milli egitimler araciligiyla okullarda egitim

verebilirler. Hatta yiiksekogretim diizeyinde ders olmalt...”” (A1, 27 dk 30sn)

... Cocuklarin yaglari, seviyeleri dikkate alinarak, ¢ocuklart saatlerce ekran karsisinda
tuttugumuz bir egitim olmamali. Ciinkii bu bir tiilkenmislik sebebi oluyor. Cocuga gorelik ilkesi

onemli ne kadar siire ekran basinda kalmas: gerektigi dikkate alinmali...”” (A2, 32 dk 50 sn)

... Milli Egitim Bakanlig ilgili kurumlar ile bir ¢alisma gerceklestirmeli, bir strateji ortaya
koymal. Ogretim programindaki kritik kazammlar belirlenebilir. Uzaktan egitim siirecinde
ders siireleri kisaldi ama kazamimlar ayni kaldi. Bu noktada programin igindeki olmazsa
olmaz kazanimlar etrafinda iceriklerin verilmesi oncelik olarak alinabilir. EBA daki icerikler

gibi i¢erikler olusturulmali. Hatta bu bugiinden itibaren yapilmali...”” (A3, 52 dk)

... Ona gore eksiler artilar belirlenip simdiden yeni kriz planlart yapilmast lazim. Pandemi
siirecine eklenmesi gereken en onemli seylerden birinin de denetim olmasi gerektigini

diistiniiyorum. Her boyutta her ortamda denetim.’’ (A4)

 Ogrencilere, 6gretmenlerden ihtiyact olanlara internet ve teknolojik destek saglanmall.
Ciinkii uzaktan egitimde teknolojik materyal ve internet daha kaliteli bir iletisimin olmasini

saglar. ’ (A5, 22 dk 30 sn)

67



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine iligkin tartigma, sonug ve oneriler kismina

yer verilmistir.

5.1 TARTISMA

5.1.1 Siif Ogretmenlerinin, 4. Simif Matematik Dersi Kazanimlarinin Onceki
Yillara Gére Ogrenilme Diizeyi ve Ogrenme Kayiplarina Yonelik Goriislerinin
Tartisiimasi

Covid-19 salgin siirecinde yasanan dgrenme kayiplart ile ilgili yapilan aragtirmalar
incelendiginde arastirmamizin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Literatiirde
O0grenme kayiplarinin nedenlerinin en basinda internet yetersizligi ve teknolojik
donanim eksikligi oldugu gorilmektedir (Adigiizel, 2020; Can, 2020; Dorn ve
digerleri, 2020; Ozdemir Baki ve Celik, 2021; Yildiz ve Akar Vural, 2020). Internet
yetersizliginin ve teknolojik donanim eksikliginin uzaktan egitimde 6grencinin derse
devam durumunu etkileyen bir faktor oldugu goriilmektedir. UNESCO (2020), salgin
nedeniyle tiim diinyada uygulanan uzaktan egitim uygulamalarimin etkili olabilmesi
icin Oncelikle teknolojik, igerik ve hazirlik calismalarinin ¢ok iyi planlanmasi
gerektigini belirtmektedir. Teknolojik olarak iyi hazirlanan bir iilkede uzaktan
egitimde derse devamsizlik oranmin %5-8 arasinda oldugunu ifade etmektedir. Bu
durum arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Salgin siirecinde okullarin
kapanmas1 basl basina 6grenme kaybi nedeni olurken, uzaktan egitime gecilerek
azaltilmaya ¢aligilan bu kayip 6zellikle sosyoekonomik seviyesi diigiik olan iilkeler ve
bolgeler icin biiyiik bir sorun olmaya devam etmistir. Internet alt yapisi ve teknolojik
araglar noktasinda yetersiz olan lilkelerde 6grenme kayiplarinin boyutlarinin arttig
goriilmistiir (Dorn ve digerleri, 2020). Yildiz ve Akar Vural (2020), yaptiklar
caligmalarinda internet erisimi olmayan, bilgisayar ya da tableti olmayan gelir seviyesi
diisiik ailelerin ¢ocuklarinin uzaktan egitimden yeterince yararlanamadigin
belirtmistir. Ozdemir Baki ve Celik (2021), matematik &gretmenlerinin uzaktan

egitimde karsilastigi deneyimleri belirledikleri calismalarinda en fazla internet
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erisiminin olmamasindan dolay1 zorluklar yasandiginin ifade edilmesi arastirmamizin
sonuglari ile ortiismektedir. Akbal ve Akbal (2020) ise benzer sekilde uzaktan egitim
siirecinde teknolojik araclarin yetersiz olmasinin 6nemli bir sorun oldugunu belirtmis
ve 6grencilerin biiyiilk kisminin bilgisayar, tablet, akilli telefon ve internete yeterli
diizeyde sahip olmadiklarini ifade etmistir. Uzaktan egitim siirecinde alt yap1
sorunlarinin ve teknolojik donanim eksikliklerinin giderilmesinin 6grenme siirecinin
etkililigini artiracagn belirtilmistir. Ferah Ozcan ve Saydam (2022), matematik
dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin nedenleri ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmasinda
teknolojik donanim ve internet yetersizliginin 6grenme kayiplarinin nedenleri arasinda
olabilecegini belirlemiglerdir. Covid-19 salgin1 siirecinde uygulanan acil uzaktan
egitim uygulamalar1 ile yapilan arastirmalar incelendiginde karsilasilan sorunlar
arasinda Ogrencilerin derse devam durumu en belirgin sorunlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ozdemir Baki ve Celik, 2021). Devam durumunun sebepleri
arasinda ise internet yetersizligi, teknik donanim eksikligi gibi nedenler karsimiza
cikmaktadir. Internet yetersizligi ve teknik donanim eksikligi, yaptigimiz bu
aragtirmada Covid-19 salgin1 ddneminde 6grenme kayiplarina neden olan etmenlere il
ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerine iliskin bulgular incelendiginde &grenme
kaybinin nedenleri arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Buradan hareketle
ogrencilerin internet yetersizliklerinin olmasi ve tablet, bilgisayar gibi uzaktan egitime
katilim i¢in gerekli olan teknik donanimin eksikliginin, 6grencilerin derse devam etme

durumlari ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Uzaktan egitim kavrami yillardir bilinen ve egitimin farkli kademelerinde uygulanan
bir sistem olsa da, Covid-19’un kisa bir siirede salgina doniismesi, acil uzaktan egitim
uygulamalarinin da bir anda planlanmadan uygulanmaya baslamasina neden olmustur.
Bu durum G6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda matematik derslerinin
islenisi siirecinde cesitli sorunlarla karsilasmalarina neden olmustur. Ogretmenler
matematik derslerinin yiiz yiize egitim i¢in daha uygun bir ders oldugunu diisiiniirken,
uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimi yaparken farkli yontem ve tekniklere yer
verdiklerini, buna ragmen c¢esitli sorunlarla karsilagtiklarini ve istenilen sonuca
ulasamadiklarim ifade etmektedirler (Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu,
2021; Ozdemir Baki ve Celik, 2021). Can (2020), yaptig1 ¢aligmasinda dgretmenlerin

uzaktan egitim konusunda ve bilisim teknolojilerini kullanma alaninda yeterli diizeyde
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egitim almis olmalarinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Yenener’in (2021)
uzaktan egitimde sinif 6gretmenlerinin goriislerinin incelendigi tez ¢aligmasinda, sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilarinin incelendigi
gorilmektedir. Yapilan ¢alisma incelendiginde ilkokul donemi 6grencilerinin dikkat
stirelerinin kisa olmasi, teknoloji kullanimindaki yeterlilikleri, uzaktan egitimde
gerekli materyallerin saglanmasi, 6dev takibinin ve 6l¢gme degerlendirmenin zorluklari
ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili algilarini belirleyen faktorler olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmenlerin teknolojik arag, bilgi ve kullanimi anlaminda yetersiz
olmalari, uzaktan egitim siirecinde zorlanilmasma ve bu durumun da O6grenme

Kayiplarina neden olabilecegi ifade edilmistir (Ferah Ozcan ve Saydam, 2022).

Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu’nun (2021) yaptigi arastirmaya gore
matematik dgretmenleri 6gretim teknolojilerini yaygin olarak kullanmadiklart igin,
salgin siirecinde uygulanan acil uzaktan egitimde de teknoloji kullaniminda zorluklar
yasandig1 diisiiniilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin yeterliliklerinin artirilmasi
icin teknoloji kullanim1 alaninda bireysel gelisimleri desteklenmeli, Ogretim
teknolojileri alaninda tiniversitelerle isbirligi yapilarak hizmet i¢i egitim veya kurslar
verilmesi saglanabilir. Sar1 ve Nayir (2020) ile Yenener (2021) benzer sekilde
ogretmenlerin mesleki gelisimine onem verilmesi gerektigini, 6zellikle giiniimiiz
teknolojik gelismeleri goz oniinde bulundurularak dijital okur yazarlik becerilerinin
gelistirilmesi, teknolojik cihazlarin egitime entegre edilebilmesi icin gerekli
becerilerin kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Kurt, Kandemir ve Celik
(2021), bu goriisii destekler nitelikte uzaktan egitim ile ilgili 6gretmenlere egitimler
verilmesi gerektigini ifade etmis, uzaktan egitimin saglikli yiiriitiilebilmesi igin
internet alt yapisinin ve gerekli materyal desteginin saglanmasi gerektigini ifade
etmistir. Arastirmamizda sinif 6gretmenlerinin 6grenme kayiplarinin nedenleri ve
telafilerine yonelik goriislerinin belirlendigi bulgulara bakildiginda teknolojik
donanimin ve internet alt yapisinin gerekliligi, 6gretmenlerin derslerde interaktif
etkinlikleri, Web 2.0 araglarimi etkin kullanmalarinin 6nemi ve bu alanda gerekli
egitimlerin simif 6gretmenlerine verilmesine yonelik ifadeleri yukaridaki arastirma

sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Kazanimlarin 6grenilme diizeyine ait bulgular incelendiginde daha 6nceki siniflarda

Ogrenilen kazanimlarla iligkili ya da biiyilk oranda tekrar1 niteliginde olan
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kazanimlarda Ogrenme kaybinin yasanmamasmin nedeni, Ogrencilerin Onceki
smiflarda yiiz yiize 6gretim yapmis olmasi olarak diisiiniilebilir. Matematik dersine ait
kazanimlar bireysel uygulama ve tekrar ¢calismasi gerektirmektedir. Uzaktan egitimde
ekran {izerinden islenen derslerde Ogrencilerin performanslarinin aym1 anda
gozlemlenip diizeltilememesi, uygulama becerisi gerektiren kazanimlarin 6grenilme
diizeyini etkiledigi sOylenebilir. Kesirler 6grenme alanina ait kazanimlarda goriilen
O0grenme kaybinin nedeni, 4. smifta 6grencilerin ilk defa karsilastig1 bir konu olmasi
ve bu konunun ekran {izerinden Ogrenilmeye c¢alisilmasindan kaynaklandig
diistintilebilir. Problem ¢dzme gibi list diizey zihinsel beceri gerektiren kazanimlar
uzaktan egitimde 0grenilirken, 6grencilere bireysel olarak uygulama yaptirip aninda
geri doniit verilmesinin zorlugu ogrenilme diizeyinde belirleyici oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde salgin doneminde uygulanan
acil uzaktan egitim siirecinde en ¢ok 6grenme kaybinin yasandigi dersin matematik
oldugu (Akkas Baysal ve Ocak, 2020), matematik dersinin ise hemen hemen her
alaninda 6grenme kaybimin oldugu goriilmektedir (Ferah Ozcan ve Saydam, 2022). Bu
durum matematik dersinin uygulama ile 6grenilmeye uygun bir 6grenme alani
oldugunu ve 6zellikle somut islemler doneminde olan ilkokul 6grencileri i¢in soyut bir
alan olan matematik dersinin somutlastirilarak, birebir uygulamalar yapilarak

kaliciliginin saglanmasini gerektirdigi diisiiniilmektedir.

En ¢ok 6grenme kaybinin yasandig1 kazanimlar ile en az 6grenme kaybinin yasandigi
kazanimlar siralandiginda, siralamalar arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir. . En
az 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda ilk siralarda yer alan kazanimlar, en
cok 6grenme kayb1 olan kazanimlar siralamasinda son siralarda yer almaktadir. En cok
o0grenme kaybi1 olan kazanimlar siralamasinda ilk on kazanimin uygulama diizeyinde
kazanimlar oldugu goriilmektedir. Covid-19 salgin1 doneminde 4. simif matematik
dersi kazanimlariin 6grenilme diizeyine ait bulgular incelendiginde en fazla 6grenme
kaybmin yasandiginin belirtildigi problem ¢ézme (K20, K50, K62, K67), kesirler
(K33, K34), geometri ve 6lgme (K52, K53, K55, K66), tahmin ve esitsizlikler (K24,
K28) ile ilgili kazanimlarin, 6grenilme diizeylerinin siralanisina ve biligsel alan
diizeylerine ait bulgular incelendiginde en ¢ok kayip olan kazanimlara gore yapilan
siralamada ilk 12 kazanimi olusturduklar1 goriilmektedir. Bu kazanimlardan 55

numarali kazanim olan “’Kare ve dikdértgenin alanini toplama ve ¢arpma islemleri ile
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iligkilendirir.”” kazanimmin anlama diizeyinde oldugu goriiliirken diger 11 kazanimin

tamaminin uygulama diizeyinde kazanimlar oldugu goériilmektedir.

5.1.2 Akademisyenlerin, 4. Simf Matematik Dersi Ogrenme Kayiplarinin
Giderilmesine Yonelik Goriislerinin Tartisilmasi

Covid-19 salgini siirecinde matematik dersinde 6grenme kaybmin yasandigi ve bu
kayiplarin telafisi yapilmadigi takdirde 6grencilerin akademik hayatlarini etkileyecegi
bilinmektedir. En ¢ok 6grenme kaybinin yasandigi derslerden biri olarak matematik
(Akkas Baysal ve Ocak, 2020), matematik dersinde ise hemen hemen her alanda
ogrenme kaybmin oldugu gériilmektedir (Ferah Ozcan ve Saydam, 2022).
Arastirmamizin sonuglarina gore, birinci agamasina katilan sinif 6gretmenleri ve ikinci
asamasina katilan akademisyenlerden olusan her iki katilimci grubu da Covid-19
salgin1 silirecinde 4. sinif matematik derslerinde 6grenme kaybi yasandigini ifade
etmektedirler. Matematik dersi kazanimlarinin hemen hemen hepsinde bir miktar
o6grenme kaybi oldugu ifade edilirken sayilar ve islemler 6grenme alaninda problem
¢ozme, kesirler, geometri ve 6lgme alaninda belirli kazanimlarda daha fazla 6§renme
kaybinmn oldugu belirlenmistir. Ogrenme kayiplar1 telafi edilmezse Ogrencilerin
akademik hayatlarini etkileyecegi diigiiniilmektedir. Yasanan 6grenme kayiplarinin
mutlaka telafi edilmesi gerektigini diisiinen simif 6gretmenleri, bu kayiplarin etiit, ek
ders, kurs seklinde yapilabilecek telafi egitimleri, ek calisma veya tekrar ile
giderilebilecegini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarina gére 6grenme kayiplarinin
giderilebilmesi ic¢in Ogrencilere/6gretmenlere teknolojik donanim ve internet
saglanmasi, interaktif icerikler, videolar ve animasyonlar gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu sonuglar Ferah Ozcan ve Saydam’imn (2022) arastirmasi ile benzer
sonuglar gostermektedir. Akademisyenlerin 6grenme kayiplarinin giderilmesine
yonelik genel Onerileri incelendigi zaman, seviye tespit sinavlari ile 6grenme kayiplari
belirlendikten sonra, ek ders ve kurslarla telafi egitimleri yapilmasi, teknolojinin
ogretim stirecinde aktif bir sekilde kullanilmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
mutlaka kullanilmasi, somutlastirma, materyal kullanimi1 ve 6grenme kayiplarina
yonelik 6lgme degerlendirmeye 6nem verilmesi seklinde belirlenen goriisleri sinif
Ogretmenlerinin goriisleri ile benzerdir. Akkas Baysal ve Ocak’in (2020) ¢alismasinda

ifade edilen oyunlastirma, farkli ortamlarda &gretim yapilmasi ve somutlastirma
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aragtirma  sonuglarimizla Ortiismektedir. Ogrenme kayiplarmin telafi edilme
calismalarinda aile/veli desteginin 6nemli oldugunu hem sinif 6gretmenleri hem de
akademisyenler ifade etmektedirler. Benzer sekilde Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz da
(2020) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6grenme siirecinde ailelerin etkisi tizerinde

durmuslardir.

Akademisyenlerin sinif dgretmenlerinden farkli olarak; kavram Ogretimine 6nem
verilmesi, 6gretmenin bu siiregte gosterecegi kisisel ¢aba/adanmisligi, uzun vadede
uygulanabilecek hibrit egitim uygulamalari belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir.
Siif 6gretmenleri miifredatin daraltilip, seyreltilmesi seklinde goriis belirtirken,
akademisyenler miifredatin uygulama noktasinda 6gretmenlere esneklik taninmasi
gerekliligi noktasinda goriis belirtmislerdir. Ozellikle problem ¢ozme ile ilgili
kazanimlarda yasanan 6grenme kayiplarinin nedenleri olarak okudugunu anlama
becerilerinde yasanan sorunlar oldugu (Ferah Ozcan ve Saydam, 2022), bunlarin
telafisi noktasinda ise 6gretmenin adanmisliginin 6nemi, 6grenme kayiplarinin telafisi
icin gosterecegi kisisel cabanin gerekliligi (Yildiz ve digerleri, 2021) arastirma

sonuglarimizla benzerlik gostermektedir.

Covid-19 salgin1 doneminde yasanan 6grenme kayiplarinin tespit edilmesi ve yalnizca
matematik dersi i¢in degil, her ders Ozelinde telafi c¢alismalarimin ve iyilestirici

onlemlerin vakit kaybedilmeden alinmasinin gerekli oldugu diigiiniilmektedir.

Covid-19 salginina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitim siirecinin
yiriitilmesine  yonelik akademisyenler, MEB biinyesinde wuzaktan egitim
merkezlerinin kurulmasi ve milli egitimler araciligiyla okullardaki 6gretmenlere
uzaktan egitimin nasil uygulanacagini, derslerin islenisi, etkinliklerin planlanisi
hakkinda alan uzmanlar1 tarafindan egitimler verilmesi seklinde goris
belirtmektedirler. Yiksekogretimde yiiksek lisans ve lisans diizeyinde dersler
konulmasi, uzaktan egitim siireci planlanirken ¢ocuga gorelik ilkesinin géz Oniinde
bulundurulmasi, kritik kazanimlar igeren stratejik planlar olusturulmasi, Glgme
degerlendirmenin standartlastirilmis testlerle yapilmasi, internet ve teknolojik destek
saglanmasi, Ogretim siirecinde etkilesimli Ogretime ©nem verilmesi ve EBA
platformunda uygun igerik tertibi yapilmasi gerektigi seklinde goriis belirtmiglerdir.

Uzaktan egitimde maddi imkansizliklar1 olan ve teknik sartlar1 uygun olmayan
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ogrencilerde daha fazla 6grenme kayiplar1 yasandigi (Tomasik, Helbing ve Moser,
2020), uzaktan egitimin basarili olabilmesi i¢in teknolojik araglara erisimin olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Konig, Jager-Biela ve Glutsch, 2020). UNESCO’nun
(2020) Covid-19 salgini nedeniyle uygulanan uzaktan egitimlerin etkili olabilmesi i¢in
uygun igeriklerin olusturulmasi, internet ve teknoloji bakimdan iyi hazirlanilmasi
gerektigi yoniindeki ifadeleri arastirma sonuglarimizda bulunan 6neriler ile benzerlik
gostermektedir. Cesitli nedenlerle egitime verilen aralarin 6grenme kayiplarina neden
oldugu, yasanan 6grenme kayiplarinin etkisinin ise hayat boyu devam edebilecegi
disiiniildigi zaman Covid-19 salginina benzer bir salgin durumunun ortaya ¢ikmasi
halinde egitim silirecinin planlanmast ve hazirlikli  olunmasi bakimindan

akademisyenlerden alinan goriislerin 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

5.2 SONUCLAR

Bu béliimde arastirmamizin verilerine dayanarak yapilan analizler sonucu elde edilen

bulgulara dayali sonuclar verilmistir.

1. Covid-19 salgini siirecinde yaganan 6grenme kayiplarinin nedenlerinin basinda
teknolojik donanim ve internet yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin internet
yetersizliklerinin olmasi ve tablet, bilgisayar gibi uzaktan egitime katilim i¢in gerekli
olan teknik donanimin eksikliginin, derse devam etme durumlar ile iliskili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2. Ogretmen goriislerine gore 4. simf matematik dersi kazanimlarma yonelik olarak
tiim kazanimlarda 6grenme kayiplari oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kayiplar gérece

az veya ¢ok olarak siralanmistir.

3. Ogrenme kaybinin en fazla oldugu kazanimlar problem ¢dzme ile ilgili kazanimlar
(K20, K50, K62, K67), kesirler ile ilgili kazanimlar (K33, K34), geometri ve dlgme
alani ile ilgili kazanimlar (K52, K53, K55, K66) ile tahmin ve esitsizlik (K24, K28)

ile ilgili kazanimlarda oldugu sonucuna ulagilmistir.

4. En cok Ogrenme kaybinin yasandigi kazanimlar ile en az 0grenme kaybinin
yasandig1 kazanimlar siralandiginda, siralamalar arasinda tutarlilik oldugu sonucuna

ulasilmigtir. En az 6grenme kayb1 olan kazanimlar siralamasinda ilk siralarda yer alan
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kazanimlar, en ¢ok 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda son siralarda yer

almaktadir.

5. En ¢ok 6grenme kaybi olan kazanimlar siralamasinda ilk on kazanimin biligsel alan

diizeylerinden uygulama diizeyinde kazanimlar oldugu sonucuna ulasgilmistir.

6. Arastirmamizin birinci agsamasina katilan simif 6gretmenleri ve ikinci asamasina
katilan akademisyenlerden olusan her iki katilimec1 grubunun da Covid-19 salgini
stirecinde 4. sinif matematik derslerinde 6grenme kaybi yasandigi konusunda ayni

goriiste olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

7. 4. smf matematik dersi kazanimlarinda yasanan Ogrenme kayiplarinin
giderilmesine yonelik akademisyen Onerileri ile sinif dgretmenlerinin Onerilerinin

biiyilik oranda benzerlik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir.

8. Akademisyenlerin sinif 0gretmenlerinden farkli olarak; kavram &gretimine dnem
verilmesi, 6gretmenin bu siirecte gosterecegi kisisel ¢aba/adanmigligi, uzun vadede

uygulanabilecek hibrit egitim uygulamalar1 goriislerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

9. Covid-19 salgmina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitimin yiiriitilmesine
dair, MEB biinyesinde uzaktan egitim merkezlerinin kurulmasi, yliksekogretime
uzaktan egitim dersleri konulmasi, ¢ocuga gorelik ilkesinin gozetilmesi, etkilesimli
Ogretimin, kritik kazanimlari igeren stratejik planlarin, EBA’da uygun igerik tertibinin,
O0lcme degerlendirmenin standartlagtirilmis testlerle yapilmasi, Ogretmen ve
Ogrencilere internet ve teknolojik destek saglanmasi seklinde akademisyen Onerilerine

ulasilmustir.
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5.3 ONERILER

Bu aragtirmadan elde edilen sonucglara dayali ve gelecekte yapilacak arastirmalara

yonelik Oneriler asagida sunulmustur.

5.3.1 Arastirma Sonuclaria Dayal Oneriler

1.

Teknolojik alt yap1 acil durumlar olmasa bile uygun yerde uygun sekilde 6§renme-
Ogretme siireclerinde egitim teknolojilerinden en {ist diizeyde yararlanilabilecek
sekilde iyilestirilmeye calisilabilir.

Ogretmenler acil durumlar olmasa bile teknoloji destekli 6gretme ve dgrenme,
egitime teknoloji entegrasyonu ve siirekli mesleki gelisim acisindan
desteklenebilir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin, uzaktan egitimde, &gretim siirecini
tasarlama ve planlama becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in yiiksekdgretimde dersler
konulabilir.

Ogrenme kayiplarmin net olarak belirlenebilmesi igin 6lgme ve degerlendirmenin

gegerliligi ve giivenilirligi hesaplanmis 6l¢me araglari (merkezi sinavlarla) ile

yapilmasi saglanabilir.

5.3.2 ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Covid-19 salgin1 doneminde yasanan Ogrenme kayiplarinin uzun vadeli
sonuglarinin goriilebilmesi i¢in boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.

Covid-19 salgini doneminde yasanan Ogrenme kayiplarinin neler oldugunun
belirlenmesi amaciyla benzer ¢aligmalar diger sinif diizeylerinde de yapilabilir.
Covid-19 salgini doneminde yasanan Ogrenme kayiplarinin hangi alanlarda
yasandigimin belirlenmesi amaciyla benzer c¢aligmalar diger derslerde de

yapilabilir.
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EKLER

EK-1 4. simif Matematik Dersi Kazamim Diizeylerini Belirleme Anketi

Degerli Ogretmenim,“COVID-19 Salgin1 Siirecinde 4. smif Matematik Dersi
Ogrenme Kayiplar1 ve Coziim Onerileri’’ baslikli tez arastirmam igin goriislerinizi
almak amaciyla bu anketi hazirladik. Anket, 2020-2021 egitim-0gretim yilinda,
COVID-19 salgminin etkilerinden dolay1 uygulanmis olan uzaktan egitimin ilkokul 4.
smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik o6grenme kayiplarini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Salgin 6ncesinde en az bir kez 4. Smif okutmus olan siif
Ogretmenlerimizin, salgin silirecinde ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeyleri
hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmektedir. Verdiginiz cevaplar bireysel olarak
kullanilmayacak, hi¢bir kurumla paylasilmayacaktir, elde edilen verilerin toplu
sonuglart géz Oniine alinarak ¢alisma gegeklestirilecektir. Samimi ve tam olarak
vereceginiz yanitlarla ¢alismanin sagliklt sonuglara ulagabilecegini ummaktayim.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Anket sorularina ayiracaginiz zaman
yaklasik 15 dakikadir.

Songiil BILDIRIR
Istanbul Medeniyet Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali

Sinif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde goriisleriniz sorulmakta ve 8 soru
yer almaktadir.

1. Sizce salgin doneminde ogrenme kayiplarina neden olan etmenler
nelerdir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

a) Internet yetersizligi

b) Ogrencinin kendine ait bilgisayar ya da tabletinin olmamasi

¢) Ogrencinin derslere akilli telefondan baglanmak durumunda kalmasi
d) Ogrencinin kendine ait bir ¢alisma odasinin/masasinin olmamasi

e) Ogrencinin kardesleri ile ayn1 anda derslere katilmak zorunda olmalari
f) Ailenin, 6grencisinin derse katilim ve devamini takip etmemesi

g) Salgin nedeniyle aile bireylerinin hastalanmasi/vefat etmesi durumlarinin
olmasi

h)Ders siirelerinin 30 dakika olmasi
1)Diger
(VAZINIZ): o ceseee oo e e e e et e e et et et et een 2ee eee eee aee aee vee vee vee vee sae e as enes

<o oo ..(Soru numarasini yazarak sayfanin arkasini kullanabilirsiniz)
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2. Salgin doneminde matematik derslerine oOgrencilerinizin devam
durumunu isaretleyiniz.

a) Ogrencilerin tamami devam etti

b) Ogrencilerin cogunlugu devam etti

¢) Ogrenciler yar1 yarya devam etti

d) Ogrencilerin ¢ogunlugu devam etmedi

e) Derse ¢ok az devam eden 6grenci oldu

3. Uzaktan egitimde matematik derslerini islerken kendinizin ne kadar
yeterli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

a) Tamamen yeterli
b) Yeterli

c¢) Kismen yeterli

d) Yetersiz

e) Tamamen yetersiz

4. Sizce, salgin siirecinde 4. simif ogrencilerinin matematik dersinde
yasadiklar1 6grenme kayiplarim giderebilmek icin neler yapilabilir?
Goriis ve onerilerinizi yaziniz.

(Soru numarasini yazarak sayfanin arkasini kullanabilirsiniz)

5. Cinsiyetiniz: K () E()

6. Kidem Yilniz................

7. Egitim Diizeyiniz: Lisans ()  Yiiksek Lisans () Doktora ()
8. Smif Meveudunuz: .....coevvvvneiiinreinenennscnnnns
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Bu boliimde 4. sinif Matematik 6gretim programinda yer alan 71 kazanimin 6grenilme
durumuna yonelik goriisleriniz sorulmaktadir. Vereceginiz cevaplari 6grencilerinizin
ders i¢i etkinliklere katilim durumlarini, alistirma ve uygulamalara dogru cevap verme
durumlarini, soru ¢oziimlerine dayali deneyimlerinizi dikkate alarak, COVID-19
salgin1 oncesi durumla karsilastirdiginiz zaman, herhangi bir 6grenme kayb1 yasayip
yasamadiklarini asagidaki bigimde degerlendirmeniz istenmektedir;

(4) Salgin 6ncesi duruma gore hi¢ 6grenme kayb1 olmadi.
(3) Salgin 6ncesi duruma gore biraz 6grenme kaybi oldu.
(2) Salgin 6ncesi duruma gore 6grenme kaybi oldu.

(1) Salgin 6ncesi duruma gore ¢ok 6grenme kaybi oldu.

seklinde degerlendirmeniz istenmektedir.

4. stmf Matematik Dersi Hig Biraz Ogrenme Cok
Kazanimlari o0grenme 0grenme kaybi oldu o0grenme
kaybi kaybi oldu | (2) kaybi1 oldu
olmadi 3) 1)
(4)

1 4,5 ve 6 basamakli dogal
sayilar1 okur ve yazar.

2 10 000’e kadar (10 000 dahil)
yiizer ve biner sayar.

3 4, 5 ve 6 basamakli dogal
sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini,
basamaklarindaki rakamlarin
basamak degerlerini belirler ve
¢Oziimler.

4 Dogal sayilari en yakin onluga
veya ylizliige yuvarlar.

5 En ¢ok alt1 basamakli dogal
sayilar1 biiyiik/kiigiik sembolii
kullanarak siralar.

6 Belli bir kurala gére artan veya
azalan say1 Oriintiileri olusturur
ve kuralini agiklar.

7 En ¢ok dort basamakli dogal
sayilarla toplama islemini
yapar.

8 iki dogal sayinin toplamini
tahmin eder ve tahminini iglem
sonucu ile karsilagtirir.

9 En ¢ok dort basamakli dogal
sayilart 100’tin katlariyla
zihinden toplar.

10 | Dogal sayilarla toplama
islemini gerektiren problemleri
cozer.

11 | En ¢ok dort basamakli dogal
sayilarla ¢ikarma islemini

yapar.
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12

Ug basamakli dogal sayilardan
10’un kati olan iki basamakli
dogal sayilar1 ve 100’iin kati
olan ii¢ basamakli dogal
sayilar1 zihinden ¢ikarir.

13

Dogal sayilarla yapilan
¢ikarma isleminin sonucunu
tahmin eder, tahminini islem
sonucuyla karsilastirir.

14

Dogal sayilarla toplama ve
c¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢6zer.

15

Ug basamakli dogal sayilarla
iki basamakli dogal sayilar

carpar.

16

Ug dogal say1 ile yapilan
carpma isleminde sayilarin
birbirleriyle ¢arpilma sirasinin
degismesinin, sonucu
degistirmedigini gosterir.

17

En ¢ok ii¢ basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’in en
cok dokuz kat1 olan dogal
sayilarla; en ¢ok iki basamakli
dogal sayilar1 5, 25 ve 50 ile
kisa yoldan garpar.

18

En ¢ok ii¢ basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000 ile
zihinden g¢arpar.

19

En ¢ok iki basamakli bir dogal
say1 ile bir basamakli bir dogal
sayinin ¢arpimini tahmin eder
ve tahminini islem sonucu ile
karsilastirir.

20

Dogal sayilarla carpma
islemini gerektiren problemleri
cozer.

21

Ug basamakl1 dogal sayilar1 en
¢ok iki basamakli dogal
sayilara boler.

22

En ¢ok dort basamakli bir
say1y1 bir basamakli bir sayrya
boler.

23

Son {i¢ basamagi sifir olan en
¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000°e
zihinden boler

24

Bir b6lme igleminin sonucunu
tahmin eder ve tahminini iglem
sonucu ile karsilagtirir.

25

Carpma ve bolme arasindaki
iliskiyi fark eder.

26

Dogal sayilarla en az bir bélme
islemi gerektiren problemleri
cozer.

27

Aralarinda esitlik durumu olan
iki matematiksel ifadeden
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birinde verilmeyen degeri
belirler ve esitligin
saglandigini agiklar.

28

Aralarinda esitlik durumu
olmayan iki matematiksel
ifadenin esit olmasi i¢in
yapilmasi gereken islemleri
agiklar.

29

Basit, bilesik ve tam sayili
kesri tanir ve modellerle
gosterir.

30

Birim kesirleri karsilastirir ve
siralar.

31

Bir ¢oklugun belirtilen bir
basit kesir kadarini belirler.

32

Paydalar esit olan en ¢ok ii¢
kesri karsilastirir.

33

Paydalar esit kesirlerle
toplama ve ¢ikarma islemi

yapar.

34

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren
problemleri ¢dzer.

35

Ucgen, kare ve dikddrtgenin
kenarlarin1 ve koselerini
isimlendirir.

36

Kare ve dikdortgenin kenar
ozelliklerini belirler.

37

Ucgenleri kenar uzunluklaria
gore siniflandirir.

38

Agimimi verilen kiipii
olusturur.

39

[zometrik ya da kareli kagida
es kiiplerle ¢izilmis olarak
verilen modellere uygun basit
yapilar olusturur.

40

Ayna simetrisini, geometrik
sekiller ve modeller {izerinde
aciklayarak simetri dogrusunu
gizer.

41

Verilen seklin dogruya gore
simetrigini gizer.

42

Diizlemi tanir ve 6rneklendirir.

43

Ag1y1 olusturan 1sinlari ve
koseyi belirler, aciy1
isimlendirir ve sembolle
gosterir.

44

Agilari, standart olmayan
birimlerle 6lger ve standart
6l¢me birimlerinin
gerekliligini agiklar.

45

Agilar standart ag1 6lgme
araglariyla dlgerek dar, dik,
genis ve dogru ag1 olarak
belirler.
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46

Standart a¢1 6l¢me araglari
kullanarak 6lgiisii verilen agiy1
olusturur.

47

Standart uzunluk 6l¢me
birimlerinden milimetrenin
kullanim alanlarini belirtir.

48

Uzunluk 6lgme birimleri
arasindaki iliskileri agiklar ve
birbiri cinsinden yazar.

49

Dogrudan dlcebilecegi bir
uzunlugu en uygun uzunluk
6lgme birimiyle tahmin eder ve
tahminini 6lgme yaparak
kontrol eder.

50

Uzunluk 6l¢me birimlerinin
kullanildigi en ¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢ozer.

51

Kare ve dikdortgenin ¢evre
uzunluklari ile kenar
uzunluklari arasindaki iliskiyi
agiklar.

52

Ayni ¢evre uzunluguna sahip
farkli geometrik sekiller
olusturur.

53

Sekillerin ¢evre uzunluklarini
hesaplamayla ilgili problemleri
cozer.

54

Sekillerin alanlarinin, bu alani
kaplayan birim karelerin sayisi
oldugunu belirler.

55

Kare ve dikdortgenin alanini
toplama ve ¢arpma iglemleri
ile iliskilendirir.

56

Zaman 6lgme birimleri
arasindaki iligkiyi agiklar.

57

Zaman dl¢gme birimlerinin
kullanildig1 problemleri ¢ozer.

58

Yarim ve ¢eyrek kilogrami
gram cinsinden ifade eder.

59

Kilogram ve gramu kiitle
Olcerken birlikte kullanir.

60

Ton ve miligramin kullanildig:
yerleri belirler.

61

Ton-kilogram, kilogram-gram,
gram-miligram arasidaki
iliskiyi aciklar ve birbirine
doniistiiriir.

62

Ton, kilogram, gram ve
miligram ile ilgili problemleri
cozer.

63

Mililitrenin kullanildig: yerleri
aciklar.

64

Litre ve mililitre arasindaki
iligkiyi a¢iklar ve birbirine
doniistiiriir.
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65

Litre ve mililitreyi miktar
belirtmek i¢in bir arada
kullanir.

66

Bir kaptaki sivinin miktarini,
litre ve mililitre birimleriyle
tahmin eder ve 6lgme yaparak
tahminini kontrol eder.

67

Litre ve mililitre ile ilgili
problemleri ¢ozer.

68

Siitun grafigini inceler, grafik
iizerinde yorum ve tahminler
yapar.

69

Siitun grafigini olusturur.

70

Elde ettigi veriyi sunmak
amaciyla farkli gosterimler
kullanir.

71

Siitun grafigi, tablo ve diger
grafiklerle gosterilen bilgileri
kullanarak giinliik hayatla ilgili
problemler ¢6zer.
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EK-2 Goriisme Formu

Goriisiilen Kisi : ..................... Goriismeyi Yapan : ....................
Tarih/Saat: ......... A Goriisme Siiresi : .....................
Merhaba,

Istanbul Medeniyet Universitesi Sinif Ogretmenligi Lisansiistii Programi’nda yiiksek
lisans dgrencisiyim. Oncelikle COVID-19 salgim siiresinde 4. sinif matematik dersine
yonelik yasanan Ogrenme kayiplarmin giderilmesi icin yapilabileceklerle ilgili
goriiglerinizi benimle paylasacaginiz i¢in tesekkiir ederim. Bu konudaki kisisel
deneyimleriniz ve goriisleriniz ¢calismam i¢in biiylik 6nem arz etmektedir.
Baslamadan 6nce sunlar1 belirtmek isterim; yapacagimiz goriisme sadece arastirma
amactyla kullanilacak, bu calisma sonucunda olusturulacak dokiimanlarda isminiz
dogrudan ya da dolayl olarak kullanilmayacaktir. Arastirma tamamlandiktan sonra
calisma sonuglarini eger isterseniz sizlerle paylasabilirim.

Sizin i¢in uygunsa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Baslamadan once sormak
istediginiz bir soru varsa liitfen sdyleyiniz. Goriigmenin yaklagik 30 dakika olacagini
tahmin ediyorum. Sizin i¢inde uygunsa gorlismemize baglayabiliriz.

1. COVID-19 salgin1 siiresince 4. sinif matematik dersinde 6grenme kayiplar
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Olduysa ne diizeyde bir 6grenme kayb1 olmus olabilir?

2. COVID-19 salgmi nedeniyle 4. sinif matematik dersinde olusan 6grenme
kayiplarini gidermeye yonelik genel 6nerileriniz nelerdir?

3. 4. Smf Matematik Dersi Kazanimlarinin Ogrenilme Diizeyinin belirlendigi
anket sonuclarina goére 6gretmenlerin 6grenme kaybi1 oldugunu belirttigi ;

a. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda bulunan problem ¢ézme ile ilgili
kazanimlarda yasanan 6grenme kayiplari nasil giderilebilir?

b. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda Kesirler alt dgrenme alam ilgili
yasanan 6grenme kayiplari nasil giderilebilir?

C. Geometri 6grenme alani ile ilgili kazanimlarda yasanan G68renme
kayiplar1 nasil giderilebilir?

4. 4. simf matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin telafi edilebilmesi
i¢in kisa vadede neler yapilabilir?

5. 4. simif matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarinin telafi edilebilmesi
icin uzun vadede neler yapilabilir?

6. COVID-19 salginindan sonraki siiregte 4. Sinif matematik dgretim programi
ve derslerinin islenmesinde nelere dikkat edilmelidir?
7. COVID-19 salginina benzer bir salgin durumunda uzaktan egitim siireci nasil

yiiriitiilmelidir?
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EK-3 Etik Kurul izni

h T.C.
il . I
ISTANBUL MEDENIVET ISTANBUL MEDENIYET UNIVERSITESI
OniversiTesi EGITIiM BiLIMLERI ETiK KURULU KARARI
Tarihi Sayis1
05/07/2021 2021/07-11
COVID-19 Salgim Siirecinde 4. Simf Matematik Dersi
ARASTIRMA BASLIGI Ogrenme Kayiplari ve Coziim Onerileri
ARASTIRMANIN TURU Karma Yo6ntem Aragtirmasi
ARASTIRMACI(LAR) Songiil Bildirir
Dog. Dr. Ozcan Erkan Akgiin
KARAR Etik a¢idan uygundur.
Gérevi Kurul Uyeleri imza
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EK-4 MEB izin Yazisi

, o
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirliigi

Sayt  : E-59090411-20-3214429%8 o 16/09/2021
Konu : Anket ve Aragtirma izni (Songul BILDIRIR)

VALILIK MAKAMINA

lgi ta) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirluginiin 21.01.2020 tarihli ve 20202 sayili genelgesi.
b) istanbul Medeniyet Universitesinin 08.09.2021 tarihli ve 2100007250 sayih yazis.

¢) Miidurliigimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun [5.09.2021 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu :COVID-19 Salgim Siirecinde 4. Smif Matematik Dersi Ogrenme Kayplan ve
Coziim Onerileni

Aragtirma Turd : Anket

Arastirma Yeri : istanbul

Arastirma Kisiler : Ogretmenler

Arastirmanin Siiresi : 2021 - 2022 Egitim ve Ogretim Yih

Yukanda bilgileri verilen aragturmanin; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kigisel veri istenmemesi, ogrenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, yiz yiize efitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtinrmaci ve ilgili kurum idarelennce alimmasi, bilimsel amag dismda
kullamlmamas), bir drnegi Midirligimiizde muhafaza edilen mihiirld ve imzali ven toplama araglarmin
kurumlanmiza aragtirmaci tarafindan ulagtinlarak uygulanmasi, katthmerlann gonullilik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylagilmamasi ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafia igerisinde
Midurlugimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslan dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midurligamizee uygun
gorulmektedir.

Makamimizca da uygun gortildign takdirde olurlariniza arz ederim.

~ Levent YAZICI
1 Milli Egitim Madiira
OLUR
16/09/2021
Niyazi ERTEN
Vali a,
Vali Yardimcist
Ek:
1- ilgi (b) Yaz ve Ekleri (5 Sayfa)
2- ilgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
Bu belge gavenh clekisunik unza the imzalanmgi
Adres . Binbirdirck Mah, bnran Oktem Cad No: 1 Sultsasbanet Fanh Istanbul — Belge Dogrubima : btps: www turkiye govir/meb-chvs

Telefon S0212 184 36 32 Bilgi Igin : Havva OZDOGAN CAGLAR
E-posta : strangjigel istirme M meb,. gov.tr Usivam : Sel
ch Adresi : meblahsDl .kcn In Adre:  Betp: nunbulmu:h gov.
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OZGECMIS VE ILETIiSIM BILGISI

KIiSISEL BILGILER
Adi-Soyadi: Songiil BILDIRIR
E-Posta: sbildirir2@gmail.com

EGITIM
Derece Kurum
Lisans Atatiirk Universitesi/ Erzincan Egitim
Fakiiltesi-Sinif Ogretmenligi
IS TECRUBESI
Tarih Kurum

2008-2008  Sanlwrfa/Merkez Ulubag Ilkdgretim Okulu

2008-2012 Konya/Kadinham Meydanl ilkdgretim
Okulu

2012-2018 Konya/Kadinhani Meydanli ilkokulu

2018-Halen Istanbul/Beyoglu ITO Kadinlar Cesmesi
flkokulu
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Mezuniyet
Yih
2007

Gorev

Smif Ogretmeni
Smif Ogretmeni

Midiir Yetkili
Ogretmen
Smif Ogretmeni
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