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OZET

Ortaokul Ogretmenlerinin Matematik Simiflarinda Farklilagtirma
Yontemlerinin Karsilagtirilmasi: MEB, IB, Cambridge Ornegi

Ayhan, Zekiye
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Danigsman: Dr. Ogr. Uyesi Esra Yildiz
Temmuz 2023

Bu calismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB), International Baccalaureate (IB)
ve Cambridge okullarinda gorev yapan ortaokul matematik Ogretmenlerinin
derslerinde hangi farklilastirma yontemlerini kullandiklarini belirlemek ve kendi
yontemlerine dair gortislerini incelemektir.

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden ¢coklu durum ¢alismasi kullanilmaistir.
Arastirmanin calisma grubunu dort MEB, ti¢ IB ve ti¢ Cambridge okullarinda gorev
yapan toplam 10 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi yar1
yapilandirilmis miilakatlar ile gerceklestirilmistir. Durum calismasina dayanarak
arastirma stireci takip edilmis ve analiz kisminda Moustakas'in transandantal
fenomenoloji teknigi kullanilmistir.

Arastirma verileri, bes ana tema altinda insa edilmistir. Farklilastirilan unsurlar
temas: igerik, stireg, degerlendirme ve takip, duygulanim ve 6grenme ortami,
ogrencileri dikkate alarak farklilastirma temas: hazir bulunusluk, ilgi duyulan
seyler ve 6grenen profili, farklilastirmanin ilkeleri temasi seviyeye uygun gorevler,
kaliteli Ogretim programi, Ogretmek, esnek gruplara ayirmak, stirekli
degerlendirmek ve topluluk insa etmek, farklilastirma bilgi ve tecriibesi ilgi duyma,
ogretmen egitimi, hayat tecrtibesi, akran paylasimi, farklilastirmaya verilen anlam,
farklilastirma uygulamalarinin pratiklestirilmesi, farklilastirma uygulamalarmin
zorluklar1 ve farklilastirma uygulamalarimin olumlu sonuglar1 ve son olarak
ogretmenlik meslegi temas1 6z degerlendirme, meslek algis1 ve igsel olarak dogru
olana yonlenme alt temalarindan olusmaktadir.

MEB 6gretmenleri ve IB, Cambridge 6gretmenlerinin farklilastirmay: farkh sekilde
ele aldiklarma ulasilmistir. MEB 6gretmenlerinde farklilastirma biiyiik oranda
seviye siiflar1 olarak ele alinirken IB ve Cambridge 6gretmenleri siniflar: en bastan
karma olarak kabul etmiglerdir. Ote yandan MEB 6gretmenleri iistiin zekali ve
BEPli 6grencilere vurgu yaparken IB ve Cambridge o6gretmenleri 6grencilerin
herhangi bir farkli olma durumu tizerinden ele almustir. Bunlar arasinda



ogrencilerin ilgi alanlari, bireysel ihtiyaclari, duygusal durumlari, aile sorunlari,
ogrenme hizlar1 gibi konular yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cambridge, farkhilastirilmis 6gretim, IB, matematik egitimi,
MEB
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ABSTRACT

Comparison of Secondary School Mathematics Teachers' Differentiation
Methods: The Case of MoNE, IB, Cambridge

Ayhan, Zekiye
Master’s Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Supervisor: Dr. Esra Yildiz
July 2023

The aim of this study is to determine which differentiation methods are used by
secondary school mathematics teachers working in the Ministry of National
Education (MoNE), International Baccalaureate (IB) and Cambridge schools and to
examine their views on their own methods.

A multiple case study design, which is one of the qualitative research designs, was
used in this study. The study group consisted of four MoNE teachers, three IB
teachers, and three Cambridge teachers. A qualitative research method was applied
to collect the data, and semi-structured interviews were conducted. Following the
case study approach, the research process was followed, and the technique of
Moustaka’s transcendental phenomenology was used in the analysis.

Based on the research data, five main themes were identified. The theme of
differentiated elements encompasses sub-themes of content, process, assessment
and monitoring, emotion, and learning environment. Considering the students, the
theme of differentiation includes readiness, areas of interest, and learner profiles, as
well as the principles of differentiation which consist of tasks appropriate to the
level, a high-quality teaching program, effective instruction, flexible grouping,
continuous assessment, and community building. Within the context of
differentiation, there is also the sub-theme of knowledge and experience, which
involves interest, teacher training, life experience, peer sharing, the significance
attributed to differentiation, practical implementation of differentiation practices,
challenges of differentiation practices, and positive outcomes of differentiation
practices. Lastly, the theme of the teaching profession encompasses self-evaluation,
perception of the profession, and internal alignment with what is right.

It has been found that MoNE teachers and IB, Cambridge teachers handle
differentiation differently. While differentiation in MEB teachers is mostly
considered as level classes, IB and Cambridge teachers have accepted classes as
mixed from the beginning. On the other hand, while MEB teachers emphasized
gifted and IEP students, IB and Cambridge teachers focused on any difference
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between students. These include subjects such as students' interests, individual
needs, emotional states, family problems, and learning speeds.

Keywords: Cambridge, differentiated instruction, IB, mathematics education,
MoNE
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BOLUM I
GIRIS
Bir siniftaki 6grencilerin yaslar1 veya ilgi alanlar1 birbirine yakin olsa da 6grenme
sekilleri ve 6grenme hizlar1 her bir 6grenci igin farkli olabilmektedir (Molleman ve
ark., 2014). Bu durum egitimcileri 6grencilerdeki farkliliklar1 yonetmek igin yeni
O0grenme ve Ogretme yontemlerini kesfetmeye sevk edebilmektedir. Egitimcileri
smifin yapisini yeniden diisinmeye iten farklilastirilmis 6gretim, paydaslarin
tamamin1 6grenme baglaminda bir araya getirmeye tesvik etmektedir (Anthony ve
ark., 2019). Bu sayede ¢esitli yonlerden farkli olan tiim ¢ocuklara yardimei olmay1

amaglamaktadir. Bu farkliliklar arasinda 6grencilerin ilgi alanlari, bireysel ihtiyaglari,

duygusal durumlari, aile sorunlari, 6grenme hizlar1 gibi konular yer alabilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim 6grenme ortaminda yer alan tiim 6grencilerin ihtiyaglarini
dikkate alan, hepsinin Ogrenmesini amaglayan yapilandirmacilik temelli bir
yaklasimdir (Valiande & Tarman, 2011). Vygotsky tarafindan ortaya konulan
yakinsak gelisim alani yapilandirmacilik ile iliskilidir. Yakinsak gelisim alant,
ogrencilerin gerekli bilgi ya da beceriye tek baslarina ulagsmalari miimkiin olmasa bile
gerekli destekle ve uygun 6grenme ortamiyla ulasabilmelerini temsil etmektedir
(Vygotsky, 1978). Baska bir deyisle mevcut diizeylerinin Gtesine ge¢cmeleri ve

ulasabilecekleri en iist diizeye gelmeleridir (Drapeau, 2004).

Tomlinson (2001) farklilastirilmis 6gretimi, 6grencilerin bilgiyi almalari, fikirleri
anlamlandirmalar1 ve 6grendiklerini ifade etmeleri i¢in birden fazla secenege sahip
olmalar1 ve farkli yollar bulmalarina olanak sunan bir 6gretim olarak agiklamaktadir.
Tomlinson (2001) farklilagtirilmis 6gretimi kisaca “sinifta olup bitenleri degistirmek
(shake up)” olarak tanimlamaktadir (s. 1). Bu, 6grencilere bilgi edinme, kavramlari
anlamlandirma ve Ogrendiklerini ifade etme secenekleri sunmaktadir. Bagka bir
deyisle, farklilastirilmis bir sinif, igerigin edinilmesi, kavramlarin islenmesi veya
anlamlandirilmasi ve her 6grencinin etkili bir sekilde 6grenmesini saglamak icin yeni
yontemler saglamaktadir. Tomlinson (2001)’in taniminda da vurgulandigi iizere
farklilagtirilmis 6gretim uygulanan bir sinifta 6grencilerin 6grenme hizlari, ilgi alanlar
gibi konularda benzerlikler kadar farkliliklar da dikkate alinmaktadir. Ogrencilerin

farklilastirilmis 6gretimin oldugu siif ortaminda cesitli 6zgiin icerikler tiretmelerine



ortam saglanirken bunun yani sira farkli diisiincelerin de tartigilmasina olanak

saglanmaktadir (Smale-Jacobse ve ark., 2019; Smets, & Struyven, 2020).

Farklilagtirmaya dair yapilan arastirmalarda etkili bir 6gretimin saglanmasi i¢in farkl
yollar sunulmaktadir (Heacox, 2002). Tomlinson (2010) farklilastirmanin genel
ilkelerini seviyeye uygun verilen gorevler, kaliteli 6gretim programi, 6gretmek, esnek
gruplara ayirmak, siirekli degerlendirmek ve topluluk insa etmek olarak belirtmistir ve
farklilastirma ¢alismalariin bu ilkelere uygun olmasi gerektiginden bahsetmistir. Ote
yandan farklilastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin, igerik, siireg, degerlendirme,
duygulanim ve 6grenme ortami lizerinden 6grencilerin ilgi alanlarini, hazir bulunusluk
seviyelerini ve O0grenen profilini dikkate alarak farklilastirmayi gergeklestirmeleri
gerekmektedir (Tomlinson, 2010). Farklilastirilmis &gretim, Ogretmenlerin,
kullandiklar1 6gretim programini ve Ogretimi Ogrencilerin farkli ihtiyacglarina,
becerilerine, ilgi alanlarina ve 6grenme bigimlerine gore nasil uyarladiklart olarak da
tanimlanmaktadir (Linn-Cohen & Hertzog, 2007; Sisk, 2009). Neyin nasil
ogretilecegini belirlemekle birlikte 6grenme ¢iktilarini da kapsamaktadir (Sisk, 2009).

Siniftaki tiim 6grencilerin konulara ayni sekilde hazirlandig1 ve ayni notlardan ¢aligtigt
smiflar tanmidik ve tipik olmakla birlikte farklilastirmadan bahsetmek miimkiin
olmamaktadir (Pettig, 2000). Dolayistyla uzun yillar boyunca farklilagtirilmis
ogretimden yoksun geleneksel 6gretimi deneyimledikten sonra, farklilastirilmis bir

siifin nasil goriinecegi ve uygulanacagi konusu 6gretmenleri zorlamaktadir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina verilen Onem giin gectikge artmaktadir
(Naka, 2017; Tas & Sirmaci, 2018). Matematik egitiminde yapilan farklilastirilmis
ogretim arastirmalari, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenci basarisini
artirdigin1 ve 6grenmeyi 6nemli Olciide etkiledigini gostermektedir (Naka, 2017; Tas
& Sirmaci, 2018). Bunun yaninda, Matematik siniflarinda farklilagtirilmis 6gretim
uygulanirken ters yiiz 6grenme, teknolojinin entegrasyonu, oyun temelli 6grenme gibi
farkli tekniklerin dahil edilmesi 6nerilmektedir (Kettler & Curliss, 2003; Osifo, 2019;
Setiawan, 2022). Bu yontemlerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve 6gretmenlerin
kullandiklar1 geleneksel yontemlerde degisiklik yapabilmeleri i¢in biiyilik bir caba,
enerji ve zaman harcamalar1 gerekmektedir (Sisk, 2009). Ayn1 zamanda, 6gretmenler

bu siiregte destekleyici materyaller, kaynaklar, hizmet i¢i egitimler ile okullarinin



destegine ihtiyagc  duymaktadirlar (Naka, 2017). Basarili farklilastirma
uygulamalarinda 6gretmenlerin, bir program dahilinde 6grencilerin farkliliklarina

cevap vermesi onem arz etmektedir (Luhalima & Mulovhedzi, 2022; Putra, 2023).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), International Baccalaureate (IB) ve Cambridge gibi
cesitli 0gretim programlari, farkli 6grenci profillerini ve dgrenme ihtiyaclarini gz
onlinde bulundurur. Bu programlarda Ogretmenlerin farklilagtirilmis G&gretim
yaklagimlar1 kullanmasi ¢ok &nemlidir ¢linkli 6grencilerin her biri farkli olabilir.
Farklilagtirma, 6grencilerin 6grenme hizlarini, 6grenme tarzlarini, ilgi alanlarini ve
yeteneklerini gdz Onilinde bulundurarak ders igerigini ve Ogretim ydntemlerini
kisisellestirmelerine olanak tanir (Schoen ve ark., 2003). Her ii¢ 6gretim programi da
farklilastirmaya yer vermektedir. Ancak programlar farklilastirmayi uygulamaya
tesvik etse bile programin uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin  goriisleri ve
farklilagtirmay1 hangi yontemleri kullanarak uyguladiklar1 6énem arz etmektedir. Bu

sayede farkliliklar ve gelistirilmesi gereken unsurlar ortaya ¢ikabilecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde hangi farklilastirma
yontemlerini kullandiklarimi belirlemek ve kendi yontemlerine dair goriislerini
incelemek ve MEB, IB ve Cambridge okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin
uygulamalar1 ve gorlisleri arasinda farkliligin olup olmadigmi ortaya g¢ikarmayi

amaclamaktadir.

1.2. Arastirma Sorulari

Bu amaca yonelik belirlenen arastirma sorulari, matematik 6gretmenlerinin
farklilastirma yontemlerini kullanma durumlarini, tercihlerini, deneyimlerini ve
goriislerini incelemeyi hedeflemektedir. Ayrica, farkli programlardaki 6gretmenler
arasinda olas1 farkliliklar1 da anlamak i¢in 1B, Cambridge ve MEB okullarinda
farklilastirma konusundaki yaklasimlar karsilagtirmay1r amaglamaktadir. Arastirma

sorular1 agagidaki gibidir.

1. IB, Cambridge ve MEB okullarindaki ortaokul matematik 6gretmenlerinin

farklilastirmaya iligkin goriisleri nelerdir?



2. IB, Cambridge ve MEB okullarindaki matematik 6gretmenlerinin
farklilagtirma yontemlerini siniflarinda uygulama ve goriisleri arasinda ne tiir

farkliliklar vardir?

3. Matematik 6gretmenlerinin farklilastirma yontemlerini kullanma deneyimleri
nasildir?

4. Matematik 6gretmenlerinin, farklilastirmaya dair bilgi ve tecriibeleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme
ihtiyaglarini dikkate alarak igerigi, siireci ve iiriinii ¢esitli yaklasimlarla sunan, 6grenci
merkezli, proaktif, degerlendirmeye dayali ve nitel bir Ogretim yontemidir
(Tomlinson, 2001). Farklilagtirilmig 6gretimin amaci, her 6grencinin farkliliklarini
gozeterek basarili olmasini saglayacak bir ortam olusturmaktir. Bu amag
dogrultusunda 6gretim programlari, kullanilan yontemler, kaynaklar ve materyaller,
tercih edilen etkinlikler ve gorevler, yapilan degerlendirmeler ¢esitlendirilir ve

ogrencilere bunlar1 se¢ebilme imkani saglanir (Bearne, 1996).

Ogretmenler, &grencilere uygun zorluk seviyelerinde materyal sunarak onlar
desteklemekte ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Tobin & Tippett,
2014). Ayn1 zamanda, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetmelerine ve kendi
hizlarinda ilerlemelerine olanak tanimaktadirlar (Tomlinson ve ark., 2008).
Ogrencilerin dgrendiklerine dair anlam olusturma siiregleri ise dgrencinin dnceki
anlayislarindan, ilgilerinden, inanglarindan, 6grencinin en iyi nasil 6grendiginden ve
ogrencinin kendisi ve okulla ilgili tutumlarindan etkilenmektedir (National Research
Council, 1990). Ayrica, 6grenmenin en etkili sekilde bilginin agik ve giiclii bir sekilde
organize edildigi, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde olduk¢a aktif oldugu,
degerlendirmelerin zengin ve ¢esitli oldugu ve Ogrencilerin giivenlik ve baglanti
duygusu hissettigi siniflarda ger¢eklesmektedir (NRC, 1990; Wiggins & McTighe,

1998). Bu siirecte 6gretmenler 6nemli bir rol almaktadir.

Ogrenme icin evrensel tasarim gibi gerceveler hakkinda bilgi edinmek, dgretmenlerin
ogretim programi farklilagtirmasinda kapsayiciligi ve farklilagtirmay: artirmak igin

faydali goriilmektedir (Dalton ve ark., 2012). Ogretmenlerin ve &grencilerin



farklilagtirma stratejileri hakkindaki goriisleri, 6grencileri yetistirmek icin igerik,
siireg, Uriin ve cevre gibi faktorleri dikkate almanin ¢ok Onemli oldugunu

gostermektedir (Ireland ve ark., 2020).

Alanyazin incelendiginde 6gretmen goriislerinin yer aldigi ¢alismalara az rastlanmistir
(Hilyard, 2004; Joseph ve ark., 2013; Ozkanoglu, 2015; Robinson ve ark., 2014).
Yapilan goriismeler sadece ulusal programi ya da sadece uluslararasi programi
uygulayan d6gretmenler ile yapilmistir. Ancak bunlarin birlikte yer aldig1 bir calismaya
rastlanmamuistir. Birlikte yer almasinin 6nemi hem programlar1 degerlendirme imkan1
sunarken hem de yeni yontemler agisindan 6rnek olmasi beklenmektedir. Bu yiizden
bu c¢alismada g¢esitli ulusal ve uluslararasi programlar1 (MEB, IB ve Cambridge)
uygulayan Ogretmenlerin  farklilagtirma  stratejilerinin  karsilastirilmasi, bu
programlarin 6gretim etkinligi lizerindeki etkisinin anlasilmasi i¢in yardimci olacagi

distiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miilakatlar esnasinda sorular1 cevaplarken
duygu, diisiince ve becerilerini ictenlikle ifade ettikleri varsayilmistir.
2. Goriisme sorularinin, arastirmanin amacina uygun bir sekilde alt problemlere

cevap bulacak nitelikte oldugu varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar ve Kapsam

Aragtirmanin sinirliliklart asagidaki gibidir:

1. Arastirmanin ¢alisma grubu 4 MEB, 3 IB ve 3 Cambridge 6gretmeni ile
sinirlidir.
2. Aragtirmada elde edilen nitel veriler, goriisme formunda yer alan sorulara

verilen yanitlar ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Farklilastiriimis Ogretim: Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme
ihtiyaclarini dikkate alarak igerigi, siireci ve liriinii ¢esitli yaklasimlarla sunan, 6grenci
merkezli, proaktif, degerlendirmeye dayali ve nitel bir &gretim yontemidir

(Tomlinson, 2001).
Ogretim Programi: Bir okulda sunulan dersler ve icerikleri setidir (Wortham, 2006).

Yakinsak Gelisim Alani: Cocugun bagimsiz problem ¢dzme ile belirlenen mevcut
veya gercek gelisim diizeyi ile bir yetigkinin destegiyle veya daha yetenekli
akranlartyla is birligi yoluyla bir problem ¢bzerek ¢ocugun ortaya c¢ikan veya

potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farktir (Vygotsky, 1978).

Yap: Iskelesi: Yakinsak gelisim alanma erismek i¢in kullanilan uygun stratejidir
(Vygotsky, 1978).

1.7. Simgeler ve Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

IB: International Baccalaureate

YGA: Yakinsak Gelisim Alan1

BT: Bilisim Teknolojileri

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

STEM: Science Technology Engineering and Mathematics
DEHB: Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu

NRC: National Research Council



BOLUM II

LITERATUR TARAMASI

Bu boéliimde; farklilastirilmis egitim ve ulusal ve uluslararast 6gretim programlari
(MEB, IB, Cambridge) ile ilgili bilgiler ve bu konulara deginen aragtirmalar yer

almaktadir.

2.1. Farkhilastiriimis Ogretim

Siniflardaki ¢esitliligin artmasi egitimin paydaslarin1 6grenmeye dair farkli 6grenme
ve 0gretme yollar1 aramaya yonlendirmistir. Farklilastirilmis 6gretim, egitimcilerin bu
konuda yeni yontemleri diistiniip degerlendirmelerine neden olmustur (Chen & Chen,
2017). Boylece ogrencilerin farkli altyapidan gelmeleri, ilgi alanlari, ihtiyaglart ve
ogrenme sekilleri goz onilinde bulundurulmaktadir. Ciinkii farklilagtirilmig 6gretim,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olacak sekilde 6gretim siirecini ve 6grenme

ortamini ¢esitlendirmektedir (Ozer & Yilmaz, 2016).

Farklilastirmaya dair yapilan arastirmalarda etkili bir 6gretimin saglanmasi i¢in farkli
yollar sunulmaktadir (Heacox, 2002). Siif ortaminda yapilan farklilagtirma
uygulamalarinda 6grenciler i¢in bagl olan durumlar 6grencinin hazir bulunusluk
seviyesi, ilgi alanlar1 ve 6grenen profili iken dgretim programi agisindan igerik, stirec,
degerlendirme, duygulanim ve 6grenme ortaminda degisiklik yapilmasi gerekmektedir
(Tomlinson, 2010). Bu sayede ogretmen sinif ortamini Ogrencilerin bireysel

ihtiyaglarini karsilayacak sekilde diizenlemektedir.

2.1.1. Farkhlastirmanin Genel flkeleri
Tomlinson (2010) farklilastirmanin genel ilkelerini 6 madde altinda toplamistir. Sekil
1’e gore farklilagtirmanin genel ilkelerinin rehberliginde 6gretmenler 6grencilerin
ihtiyaclarmi karsilamaktadir. Seviyeye uygun verilen gorevler, kaliteli &gretim
programi, 6gretmek, esnek gruplara ayirmak, siirekli degerlendirmek ve topluluk insa

etmek Tomlinson (2010)’un calismasinda ortaya koydugu ilkelerdir.



Sekil 1.

Farklilagtirmanin genel ilkeleri (Tomlinson, 2010)

Farklilagtirmanin
genel ilkeleri
Seviyeye Kaliteli Ogretmek Esnek Siirekli Topluluk insal
uygun ogretim gruplara degerlendirmek etmek
gorevler programi ayirmak

2.1.1.1. Seviyeye Uygun Gorevler

Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerine uygun gorevlerin
verilmesi ¢ok 6nemlidir (Daly ve ark., 1996). Tiim 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari ve
zorluk diizeyleri farklidir, bu nedenle Ogretmenler, tim Ogrencilerin Ogrenme
kapasitelerini en iyi sekilde degerlendirerek 6grencilere uygun gorevleri vermelidir
(Tomlinson, 1999). Ogrenciler, giiclii yonlerini gelistirmek ve zayif yonlerini

giiclendirmek i¢in 6grenirler.
2.1.1.2. Kaliteli Ogretim Programi

Farklilastirilmis 6gretimde, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina
hitap edecek zengin ve cesitlendirilmis bir &gretim programi olusturulmalidir
(Landrum & McDuffie, 2010). Tek tip bir program, 6grencilerin farkli ihtiyaglarini
karsilamak igin yetersiz kalabilir. Ogretmenler, ders igerigini ve 6gretim yontemlerini
cesitlendirerek 6grencilerin ilgisini canli tutmak ve 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarini1 saglamak icin gereksinim duyduklarinda programi farklilagtirabilirler

(Tomlinson, 2014).
2.1.1.3. Ogretmek

Farklhilagtirilmis Ogretimde, Ogretmenler Ogrencilerine uygun oOgretim stratejileri
kullanmalidir (Assecondi ve ark., 2021). Her 6grencinin 6grenme tarzi ve dgrenme

hiz1 farklidir. Ders igerigi aciklanirken, 6gretmenler dgrencilerin gorsel, isitsel veya



dokunsal araglarla 6grenmelerini destekleyebilirler. Ek olarak, dgrencilere elestirel
diisiinme, problem ¢dzme ve arastirma becerilerini gelistirmek igin ¢esitli yontemler
sunarak 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmalidirlar. Bu yaklasimda aktif

ve merkezde olan 6grencidir (Tomlinson, 2014).
2.1.1.4. Esnek Gruplara Ayirmak

Farklilastirilmis 6gretimde, 6grencilerin ihtiyaglarina gore esnek gruplara ayrilmak
cok onemlidir. Ogrencilerin farkli beceri diizeyleri ve ilgi alanlarma gore
gruplandirilmasi, 6grencilerin 6grenme deneyimini daha 6zel hale getirir (Marlina ve
ark., 2019). Ogrenciler bu sekilde daha iyi etkilesim kurabilir ve is birligi yapabilirler.
Ogretmenler hazirlayacag1 programi tiim siifa ortak vermekten ziyade bazen bireysel,

bazen kiiclik gruplar bazen de ikili gruplar halinde yapmalidir (Tomlinson, 1999).
2.1.1.5. Siirekli Degerlendirmek

Farklilastirilmis egitimde O0grencilerin ilerlemesi diizenli olarak degerlendirilmelidir.
Degerlendirme siireci, 0gretmenlere oOgrencilerin giiglii ve zayif yonlerini, ilgi
alanlarini ve 6grenme ihtiyaglarini belirleme firsati verir ve 6gretmenlerin 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun Ogretim planlarin1 ve desteklerini olusturmalarini saglar. Bu
bilgiler, 6gretmenlere Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun O6gretim planlari
olusturmak ve onlara gereken destegi saglamak igin yol gosterir (Smale-Jacobse ve
ark., 2019; Maynes ve ark., 2015). Degerlendirme, sadece Ogrencilerin neleri
ogrendigini tespit etmek i¢in degil aym1 zamanda Ogretmenin de Ogretimi nasil

yonlendirecegini belirlemesi i¢indir (Tomlinson, 2014).
2.1.1.6. Topluluk Insa Etmek

Farklilastirilmis 6gretimde, destekleyici ve olumlu bir sinif ortami olusturmak c¢ok
onemlidir. Bir smuf toplulugu, 6grencilerin birbirleriyle etkilesime gegebilecegi,
birbirlerine yardimei olabilecegi ve 6grenme deneyimlerini paylagabilecegi bir yer
olmalidir. Boyle bir ortam, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini ve motivasyonunu
artirmak i¢in iyi bir ortam olabilir. Farklilagtirilmis 6gretimde grup normlar1 ve
bireysel normlar belirlenirken kimse smifin disinda kalmaz ve gorevi vardir

(Tomlinson, 2014)
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2.1.2. Farkhlastirilabilen Unsurlar
Tomlinson (2010) farklilagtirmay1 uygulayabilmek i¢in bes unsurun gerekli oldugunu
belirtmistir. Sekil 2’ye gore 6gretmenler, igerik, siire¢, degerlendirme, duygulanim

ve 6grenme ortami iizerinden farklilastirmay1 gerceklestirilmektedir.
Sekil 2.

Farklilagtirtlabilen unsurlar (Tomlinson, 2010)

Ogretmenler su unsurlar aracihgryla
farklilagtirmay1 uygulayabilir:

Icerik Siireg Degerlendirme Duygulanim Ogrenme ortami

2.1.2.1. icerik

Icerikte yapilan farklilastirma ile farkli seviyelerdeki 6grencilerin beceri ve anlama
diizeylerine gore icerik sunulmaktadir. Ulusal veya uluslararasi standartlara uygun
hazirlanabilmektedir. Ozellikle 6grencilerin ne hakkinda ve ne kadar 6grendikleri ile
ilgilidir (Tomlinson, 1995). Bailey ve Williams-Black (2008) ise dgretilen 6gretim
programi olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler igerikte farklilastirma yaparken
ogrencilerin minimum hangi seviyede olmasini istediklerini belirlerken hangi konuda
ustalagmalarmi istedigini de belirlemektedir. Icerikte farklilastirma konuyu
degistirerek ya da igerigin diizeyini degistirerek gergeklesebilmektedir (Tomlinson,
2001).

2.1.2.2. Siireg

Tomlinson (2001) siireci 6grencilerin 6grenme yolu ve derste verilen bilgi ve becerileri
nasil anlamlandirdiklar1 olarak gdérmektedir. Siirecin farklilagmasiyla birlikte
ogrencilerin farkli yontemleri deneyimlemelerine firsat taninmaktadir. Bunun
gerceklesmesi icin Tomlinson (2001) dgretmenlerin icerikleri ilgi ¢ekici sunmasi,
Ogrencileri diistinme becerilerini gelistirmesi ve temel fikirleri anlamalarim

saglamalar gerektigini belirtmektedir.

2.1.2.3. Degerlendirme
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Ogrencilerin farkli diizeylerinin degerlendirilmesi i¢in farkli yontem ve araglari
kullanmay1 igermektedir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin 6grenme siirecinin sonunda
geldigi yeri gostermektedir. Bailey ve Williams-Black (2008) bu siirecin sonunu
ogrencinin Ogrendiklerini gostermek iizere yaptigir seyler olarak tanimlamaktadir.
Farklilastirma asamasinda 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri farkl sekillerde

gostermeleri anlamina gelmektedir (Tomlinson, 2003).
2.1.2.4. Duygulanim

Farklilagtirilmis 68retimde Ogrencilere bireysel destek ve rehberlik ¢ok biiyiik bir
onem tasimaktadir. Ogrencilerin zorluklar1 konularda basa ¢ikmalarma destek olmak,
ilerlemek isteyen Ogrencileri motive etmek gerekmektedir. Tomlinson ve Imbeau
(2010)’ya gore dgrencilerin duygusal siireclerinin 6grenmelerinde biiyiik bir etkisi
vardir ve 6grenmeye yonelik duygulanimlari, gelisimlerini olumlu ya da olumsuz

yonde etkilemektedir.
2.1.2.5. Ogrenme Ortam1

Sinif ortaminin farklilagtirmaya uygun hazirlanmasi 6grencilerin partner, grup ya da
bireysel ¢aligmalarryla saglanmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gore sinif ortaminda
esneklik saglanir. Tomlinson, Brimijoinand ve Narvaez'e (2008) gére 6grenme ortami,
ogrenmenin gergeklestigi fiziksel ve duygusal baglam olmasi sebebiyle bir smifin
goriiniimt, diizeni ve yapisi, 6grenci ¢caligmalarinin etkili sekilde sergilenmesi hem tek
basina hem de isbirlik¢i ¢alisma icin alanlar ve malzeme ve gerecglere kolay erisim

araciligiyla 6grenmelerine yardimet olabilmektedir.

2.1.3. Ogrenciler Acisindan Farkhlastirmanin Bagh Oldugu Durumlar
Siniftaki heterojen Ogrenci profili, farklilastirilmig O6gretimin tasarimini etkiler.
Ogretmenler, siniftaki grencilerin 6grenme diizeylerini, becerilerini, ilgi alanlarini ve
ogrenme ihtiyaglarini anlamak icin degerlendirme verileri ve geri bildirimleri kullanir.
Bu nedenle, O6gretmenler ders igerigini ve Ogretim yontemlerini Ogrencilerin
ihtiyaclarina gore uyarlar ve farklilastirmaktadir. Sekil 3’e gore farklilagtirmanin
gerceklesmesi Ogrencilerin hazir bulunuslugu, ilgi alanlar1 ve Ogrenen profilinin

dikkate alinmas1 gerekmektedir (Tomlinson, 2010).
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Sekil 3.

Osrenciler agisindan farklilastirmanin bagh oldugu durumlar (Tomlinson, 2010)

Ogrenciler agisindan farklilagtirmanin baglh
oldugu durumlar

Ogrencinin hazir Ogrencinin ilgi

bulunusluk seviyesi alanlar1 Ogrenen profili

2.1.3.1. Hazir bulunusluk

Bu, bir 6grencinin belirtilen bilgi, anlayis ve becerilere sahip oldugu diizeyi
gostermektedir (Edwards ve ark., 2001). Vygotsky (1978), bir ¢ocugun bir gorevi tek
basina yapamayacagi, ancak bir yap1 iskelesi veya destek ile yapabilecegi bir nokta
olan yakinsal gelisim alaninda 6grendigini belirtmistir. Farklilastirilmis 6gretim igin

ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ¢ok dnemli bir yere sahip olmaktadir.
2.1.3.2. 1lgi Alanlar

Ilgi, 6grencinin dikkatini, ilgisini ve katilimini saglar. Renninger (1990), 6grencilerin
okul igleriyle ilgilendiklerinde hem kisa hem de uzun vadeli faydalari oldugunu
kesfetmistir. Cocuklarin ilgi alanlari hakkinda bilgi sahibi olmak, 6gretmenlerin belirli

bir derse dgrencilerin daha fazla ilgi gostermesine yardimci olmaktadir.
2.1.3.3. Ogrenen Profili

Tomlinson'a (2001) gore, bir 6grenme profili, bireyin 6grenme i¢in en uygun yontem
olan igerigi alma, kesfetme veya ifade etme bicimi olarak tanimlanmaktadir. Cinsiyet
ve kiiltiir de dahil olmak iizere bu faktorler, her 6grencinin 6grenme siirecinde
farkliliklar gosterebileceginden, bu kavramlar 6grenme agisindan her 6grenci igin

farkli olabilmektedir.

2.1.4. Farkhlastirilmis (")gretim Nedir ve Adimlar: Nelerdir?

2.1.4.1. Farklilagtirilmig 6gretim nedir?
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Tomlinson (2001) farklilagtirilmis O6gretimin pro-aktif oldugunu, nicel olmaktan

ziyade nitel oldugunu, degerlendirmeden beslendigini, icerige, siirece ve iiriine ¢oklu

yaklasimlar sagladigini, 6grenci merkezli oldugunu, dinamik bir siire¢ izledigini ve

tiim smif, grup ve bireysel 6gretimin bir karisimi oldugunu belirtmistir. Ote yandan

1970’lerin bireysellestirilmis egitimi, kaotik, homojen gruplamanin alternatifi ve

herkesi ayn1 egitimden ge¢irmek olmadigini ifade etmistir.

2.1.4.2. Farklilastirmanin Sinif I¢indeki Adimlar

Tomlinson (2001) farklilastirilmis 6gretimin sinif icindeki akisini 9 adimla su sekilde

gostermistir:

1. Ogretmen ve tiim smif bir konu veya kavrami kesfetmeye baslar,

2. Ogrenciler, hazir bulunusluk ve dgrenme stillerine dayali olarak cesitli
materyaller kullanarak daha fazla ¢alismaya katilirlar,

3. Ogrenciler ve dgretmen bilgi paylasmak ve soru sormak igin bir araya
gelirler,

4. Ogrenciler, cesitli karmasiklik seviyelerinde ve farkli hizlarda anahtar
fikirleri anlamlandirmalarina yardimci olmak ig¢in tasarlanmis c¢esitli
atanmis gorevler lizerinde calisirlar,

5. Tim smif temel fikirleri gdzden gecirir ve paylagim yoluyla ¢aligmalarin
genisletir,

6. Ogrenciler tarafindan secilen kiiciik gruplarda, g¢alismalariyla ilgili
Ogretmen tarafindan olusturulan sorunlar1 ¢ézmek icin temel ilkeleri
uygularlar,

7. Daha sonra sunum yapmak i¢in gereken beceriler tiim sinifa tanitilir,

8. Ogrenciler, anlayislarim genisletecekleri ilgi alanlarmi kendileri segerler ve

9. Tim smif bireysel calisma planlarin1 dinler, basar1 i¢in temel kriterler

belirler (s. 6).

2.1.5. Farkhlastirilmis Egitimin Yapilandirmaci Yaklasimdaki Yeri

Yapilandirmaci yaklagimin temel ilkeleri, farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda

kullanilmaktadir. Yapilandirmact yaklagim, 6grencilerin bilgiyi aktif bir sekilde insa

etmelerini tesvik ederken, farkliliklar1 ve 6grenme ihtiyaglarini dikkate almaktadir.
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Yapilandirmacilik, gercek ve anlamli 6grenme deneyimlerinin 6nemini vurgulamakta
ve Ogrenenlerin kendi bilgilerini yapilandirmadaki aktif roliinii gdstermektedir
(Aljohani, 2017; Ozel, 2015). Bu hedefleri gergeklestirmek icin farklilastirilmis

Ogretime yer verilmektedir.

Lev Vygotsky, farklilastirilmis O0gretimde onemli bir rol oynamaktadir. Gelisim
kavramlarini, zihnin sosyal kdkenini ve konusmanin biligsel gelisimde oynadigi rolii
tanimlamak ve kullanmak i¢in kullandiklar1 farkli yaklasim, ¢alismalarmin 6nemli
parcalarim1 olusturmaktadir (Elliott, 2000). Vygotsky'ye (1978) gore, 6grenmenin,
ogrencinin gelisim diizeyiyle uyumlu olmasi gerekmektedir. Vygotsky'nin (1978)
belirttigi gibi, cocuklarin ger¢ek Ogrenme kapasitesi yakinsak gelisim alaninda
belirlenmektedir. Yakinsak gelisim alam1 (YGA), bir ¢ocugun yardim alarak

yapabilecekleri ile kendi basina yapabilecekleri arasindaki farki gostermektedir.

Ogrencilerin kendi baslarma calisma yetenegine yakin diizeyde c¢aligmalar
gerekmektedir. Bir egitim ortaminda, Ogretmenlerin 6grencilerin YGA’sin1 goz
oniinde bulundurmasi ve buna goére 6grenme etkilesimleri olusturmasi gerekmektedir.
Vygotsky'nin farklilastirilmis 6gretim ¢ergevesi, ¢cocuklarin yetenek diizeyleriyle ilgili
olan yap1 iskelesinde sonuglari gostermektedir. Yapi iskelesi, 6grencinin yakinsak
gelisim alanina erismesi i¢in kullanilan uygun strateji olarak ifade edilebilir
(Vygotsky, 1978). Sonug olarak, 6gretmen dersi, 6grencinin su anda bildiklerini temel
alarak, ancak Ogrenciyi daha zorlu alanlara ilerlemeye tesvik ederek O&grencinin
mevcut gelisim diizeyinin hemen {izerine ¢ikmasini saglamak icin tasarlamaktadir.
Temel diizeyin altinda olan 6grencilerin daha cok alt diisiinme becerileri iizerinde
caligmalar1 ve st diizeylere gegmeleri gerekmektedir (Heacox, 2002). Bu nedenle,
yakinsak davranig alanina erigsmek icin iskele kurmak uygun bir yontem olarak
goriilmektedir (Vygotsky, 1978). Yapi iskelesi, 0gretmenin Ogrencilerin ilgisini
cekmesine ve gorevleri yetenek seviyelerine uygun sekilde degistirmesine olanak
tanimaktadir. Bu, ¢ocuklarin 6grenmeye katilimini anlamli hale getirecek, 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek ve destekleyici materyallerin kullanilmasi i¢in bir temel

olusturacaktir.

Egitimciler, cocuklarin 6grenme ortamlarinda basarisiz olduklarinda kendilerini

gilivensiz hissetmemeleri i¢in 68renmelerini tesvik etmek i¢in giivenli bir 6grenme
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ortami1 saglamalar1 gerekmektedir. Yiiksek kaliteli bir egitimin saglanmasi igin beynin
bilgiyi islemek, depolamak ve geri cagirmak i¢in adaptasyonunu baslattig
belirtilmistir (Greenleaf, 2003). Bu adaptasyon i¢in giivenli bir ortamin saglanmasi
gerekmektedir. Ogrenmenin ancak sikici veya kaygi uyandirmayan mesguliyetleri

oldugunda gerceklesebilecegi belirtilmektedir (Jensen, 2005).

2.1.6. Matematik Egitiminde Farkhlastirma
Bir smifta farkli 6grencileri bir araya getirmek i¢in farklilastirmanin kullanilabilecegi
bircok farkli yontem bulunmaktadir. Ters yiiz 6§renme, farkli 6grencilerin oldugu bir
smifta gretimi degistiren etkili bir tekniktir (Onodipe, 2020). Ogretmenler, sinif
gozlem araglarini kullanarak farklilagtirma stratejilerini degerlendirmektedir (Johnsen,
2017). Oyun temelli 6grenme, Setiawan (2022) da belirtildigi gibi her diizeydeki
Ogrencinin ihtiyaclarmi karsilarken smiftaki egitimi farklilastirma stratejisi
olabilmektedir. Ote yandan, Osifo’nun (2019) da belirttigi gibi, mobil destekli
O0grenme araglart ve yenilik¢i egitim teknolojileri, farklilastirilmis Ogretimin
uygulanmasin1 kolaylastirmaktadir. Birden fazla eylem, temsil ve ifade araci

saglamak, ¢esitli matematiksel becerilere sahip 6grencilere yardimei olabilmektedir.

Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda temel 6gretim stratejileri tartisilsa bile
ogrencilerin bunlar1 uygulamali olarak gérmesi gerekmektedir (Brown & Wentworth,
2021). Ogrencilerin ¢esitli ihtiyaclarin1 karsilamak igin &gretim tasarimimiza
yenilikleri dahil etmek miimkiin goriinmektedir. Herhangi bir icerik alani veya sinif
diizeyinde farklilastirma uygulanabilmektedir. Bu yiizden 0Ogrenci ihtiyaclarina
yonelik eklemeler yapilmasi gerekmektedir. Sonug¢ olarak, &gretmenlerin
ogrencilerinin yetenek, ilgi alanlari, ihtiya¢ ve 6grenme stillerini belirlemesi, bunlara
dikkat etmesi ve gerekli diizenlemeleri yapmasi1 gerekmektedir. Bu, tiim 6grenciler
icin gelistirilmis 6grenme ciktilarina sahip daha kapsayicit bir sinif tasarimi ve

uygulamasi kullanilarak elde edilmektedir.

Ogrencilere ihtiyaglarmi karsilayan farklilastirilmis dgretim saglandiginda, simif her
Ogrenciyi kapsamaktadir (Celik, 2019a; Celik, 2019b). Tereddiitlii olsa da bireysel

O0grenme ihtiyaclarini karsilamayan geleneksel 6gretim modellerini terk etmek ve
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farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarina yol acan 6gretim modellerini benimsemek,

ogrencilerin basarisini iyilestirmektedir (Wenzel, 2017; Aljaser, 2019).

Siifta matematik basarisin1 ve 6grenmeyi artirmak i¢in farklilastirilmis Ogretim
bliyiik bir potansiyele sahiptir. Kuveyt'in farklilastirilmis matematik egitim sistemi,
ogrencilerin matematik basarilarint 6nemli Olglide gelistirmistir (Alomran & Al-
Shemali, 2023). Benzer sekilde, Tas ve Sirmaci (2018) tarafindan yiiriitiilen bir
arastirma, farklilastirilmis 6gretim tasariminin matematik basarisini 6nemli Slgiide

artirdigini kesfetmistir.

Ek olarak, Kettler ve Curliss (2023), iistiin zekali 6grencilere matematik 6gretirken
mevcut arastirmalart anlamanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu, farklilagtirilmig
Ogretim tekniklerinin bu o6grencilerin ihtiyaglarii karsilamak i¢in uygun sekilde
kullanilabilmesi i¢in gereklidir. Yeni 6gretim teknolojileri, farklilastirilmis etkinlikler

sunarak matematik derslerinde 6gretimi degistirmektedir.

Sonug olarak, matematik Ogretiminde farklilagtirilmis 6gretim, ters yiiz 6grenme,
teknoloji kullanimi, ¢esitli okuma seviyeleri sunma ve dgrencilerin tercihlerine gore
ayarlanabilir etkinlik meniileri gibi stratejilerle gerceklestirilebilir. Matematik
ogretiminde farklilastirilmig bir yaklagim kullanildiginda, 6grencilerin  farkli
ithtiyaclarini daha iyi karsilamak miimkiindiir. Bu, daha 1yi 6§renme ¢iktilarina ve daha

ylksek akademik basariya yol agmaktadir.

2.2. Farklilastirma ve Ogretim Programlari
Bu boliimde, bu c¢alismada incelenen MEB, IB ve Cambridge programlarinda
farklilastirmanin yeri ve matematik egitiminde nasil ele alindig ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

2.2.1. Milli Egitim Bakanh@ Programinda Farkhlastirma
Tiirk Milli Egitim 6gretim programi, ¢esitli konu alanlarinda uygulanan ¢esitli unsurlar
ve degisiklikler nedeniyle farkliliklar gostermektedir. Bu, belirli konularda

farklilasmanin isaretleridir:
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2018 oncesindeki 6gretim programlariin arasindaki karsilagtirmalar, igerik ve yapida
degisiklikler oldugunu gostermistir (Kalayci & Yildirim, 2020). Bu, 2018 programai ile
belirli gereksinimleri karsilamak ve 6grenme deneyimini daha farkhilastirilmis ve

kapsayici hale getirmek icin degisiklikler yapildigini géstermektedir.

Ogretim programi, ders kitaplar1 ve sinavlar arasindaki tutarhilik {izerine yapilan
calismalardan birisi geometri egitimi {izerine arastirmalar yapilmistir (Incikabi, 2011).
Bu baglamlar arasindaki tutarlilik, ¢ok yonlii ve farklilastirilmis bir 6grenme deneyimi

saglamak i¢in farkli 6gelerin bir araya getirilmesini 6nermektedir.

Tiirk 6gretim programinda 21. yiizyil becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir (Boyaci
& Ozer, 2019). Bu, dgrencilerin hizla degisen bir diinyada gelecekleri igin gerekli

becerilere sahip olma c¢abalarinin bir sonucudur.

Bu ornekler, Tiirk Milli Egitim Programinda farklilagtirmay1 benimseme cabalarini
gostermektedir. Bu, farkli ihtiyaglar taniyarak, yeni yaklagimlari benimseyerek ve
ogretim programi belirli hedef ve sonuglarla uyumlu hale getirerek yapilmaktadir.
Tirk Milli Egitim Programi matematigindeki farkliliklar bircok farkli nedenden
kaynaklanmaktadir. Tiirkiye'de matematik ders programi, her sinif seviyesinde farkl
ders saatlerine sahiptir ve sinif seviyesi yiikseldikce ders saatleri de artmaktadir (Amet
& Yilmaz, 2022). Bu, Ogrencilerin matematiksel kavramlarin karmasikligina ve

derinligine dayali olarak gelistik¢e farklilik gostermektedir.

Ek olarak, matematik derslerinde problem ¢ézmenin bir pargasi olarak problem ¢6zme
etkinlikleri de vurgulanmaktadir (Ogal ve ark., 2018). Bu ydntem, dgrencilerin
elestirel diisiinmeyi ve yaraticilifi tesvik ederek sorunlara farkli agilardan bakmalarini

saglamaktadir.

Yapilan arastirmalar dgretmenlerin ve 6grencilerin matematik dersleri hakkindaki
goriislerini incelemistir (Bal & Gezgin, 2022). Bu bakis agilari, 6gretim programinin
nasil tasarlandig1 hakkinda bir fikir verir ve 6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilamak

icin yapilabilecek degisiklikler hakkinda bilgi vermektedir.

Tiirkiye’de matematik dersleri, matematigin tarihsel yonlerinin de dahil edilmesini
icermektedir (Sisman & Kirez, 2018). Ogrenciler, bu birlestirme sayesinde
matematiksel kavramlar ve bunlarin tarihsel 6nemi hakkinda daha iyi bir anlayis

kazanmaktadir.
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Tirk Milli Egitim 6gretim programi matematigindeki farkliliklar, ders saatlerinin
dikkate alinmasi, problem kurmaya daha fazla vurgu yapilmasi, tarihsel faktorlerin
dahil edilmesi, 6n diizenleyicilerin kullanilmasi ve 6gretim programi bilesenlerinin

analizi yoluyla goriilmektedir.

Cesitli aragtirmalar, Tiirk Milli Egitim Programinda 6gretmen yetistirme agisindan
farklilig1 gostermektedir. Ayranct ve Baskan (2021) ve Eser ve Turan (2022)
tarafindan yapilan arastirmalar, 6gretmenlere degistirilen 68retim programi hakkinda

etkili ve kapsamli egitim vermenin énemini vurgulamaktadir.

Arifani (2020) tarafindan incelenen ders c¢aligmasi bunun 6gretim programina ve
profesyonel 0gretmen yetistirme programlaria entegre edildigini ve farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarini gelistirmeye yonelik bir ¢abaya isaret ettigini gdstermektedir.
Tiirkiye'de bu, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini gelistirmeye yonelik bir ¢abaya

isaret etmektedir.

Oziidogru (2021) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin 6gretim programi degisikliklerine
iligkin goriislerini incelemektedir. Bu ¢alismaya gore Ogretmenler programi
uyguladikca ve deneyim kazandikga algilar1 degismekle birlikte bunlarin kazanilmasi

icin 6gretmen egitimleri Onerilmistir.

Bu arastirmalar, Tirk Milli 6gretim programinda farklilasmay: tesvik etmek i¢in
O0gretmen egitimine vurgu yapildigini géstermektedir. Bu, 6gretim programi uygulama
yonlerini, Ogretmen bakis acilarimi ve genel egitim standartlarini ele alarak

gerceklestirilmistir.

2.2.2. Uluslararasi Bakalorya (IB) Programinda Farkhlastirma
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, kiiltiirlerarasi saygi ve anlayis yoluyla daha iyi
ve daha barig¢il bir diinya yaratmaya yardimci olan sorgulayan, bilgili ve duyarl
gengler yetistirmeyi amaglayan kar amaci glitmeyen bir kurulustur. Bu amaca ulasmak
i¢in kurum, hiikiimetler, uluslararasi kuruluslar ve okullarla birlikte zorlu uluslararasi
egitim programlar1 olusturur. Bu programlarin amaci, diinya ¢apinda sefkatli, aktif ve
yasam boyu &grenen dgrenciler yetistirmektir. 1997'de Ilk Yillar Programi (PYP),
1994'te Orta Yillar Program1 (MYP), 1969'da Diploma Programi (DP) ve 2011'de
Kariyer Programi (CP) tamitildi (IB Hakkinda, 2023). Ik Yillar Programi 3-12, Orta
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Yillar Programi 11-16 ve Diploma ve Kariyer Programi 16-19 yas araligindadir. Tiim
bu programlarda, ¢ocuklarin uluslararas: diisiinceyi kavramasi ve 6grenmesi esastir.

Bu ¢alismada MYP’de ders veren 6gretmenler ile ¢alisilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya (IB) oOgretim programi, Ogrencilerin farklt Ogrenme
ihtiyaglarin1 dikkate alan kapsayici bir yaklasim kullanarak farklilagtirilmistir (Malata
& Muzata, 2022). Bu, yetenekleri ne olursa olsun tiim Ogrencilerin ayn1 6gretim
programina katilmasini saglamaktadir (Malata & Muzata, 2022). Carpenter (1997),

farklilagtirmanin 6gretim programinin temel unsuru oldugunu vurgulamaktadir.

Ek olarak, IB 6gretim programi, 6grencilerin biitlinciil bir 6grenme deneyimini tegvik
etmek icin g¢esitli konu alanlarimi biitiinlestirmektedir (Laughton, 2005). 1B
programlari, smif diizeyleri arasinda Ogretim programi tutarliligi saglamak icin
caligmaktadir (Lee ve ark., 2012). Bu, 6gretimi Ogrencilerin ihtiyaglarina goére

uyarlamalarina izin vermektedir (Rentoule, 2021).

IB 6gretim programi, Ogrencilerin ¢esitli ihtiyaclarini karsilamak i¢in matematik
dersinde farkli 6gretim stratejilerinin kullanilmasini vurgulamaktadir. Bu yontem,
Ogrencilerin ilgi alanlarii, yeteneklerini ve 6grenme stillerini karsilamak icin
talimatlari, igerigi ve degerlendirmeyi degistirmeyi gerektirmektedir (Magayon &
Tan, 2020). Ek olarak, IB 6gretim programi, 6grencilerin matematikle ¢esitli sekillerde
ilgilenmelerine ve bilgilerini ¢esitli durumlarda uygulamalarina olanak tanimaktadir

(Raditya ve ark., 2021).

IB 6gretim programinda Ogretmen egitimi, 0gretme ve Ogrenmeyi gelistirmenin
onemli bir parcasi olarak vurgulanmaktadir. Sorusturmaya dayali egitimi IB 6gretim
programinda bagarili bir sekilde uygulamak i¢in 6gretmen egitiminin iyilestirilmesi
gerekmektedir (Tomcikova, 2020). Yapilan bu arastirmalar mesleki gelisimin ve
ogretmenlerin IB 0gretim programinmi etkili bir sekilde uygulamalarina yonelik
destegin 6nemini vurgulamaktadir. Sakallioglu ve Oziidogru (2022)'ya gore
ogretmenler, program sunma kalitesi, katilimct duyarliligi, 6gretmen egitimi ve okul
iklimi alt boyutlarinda 6gretim programina yiiksek diizeyde sadakat gostermektedirler.
Bu, IB 6gretim programindaki 6gretmenlerin yiiksek kaliteli programlar sunmanin ve
ogrenciler icin destekleyici bir ortam olusturmanin Onemini kabul ettigini

gostermektedir.
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Egitim kurslar1 ve uygulama kilavuzlari 6gretmenlere bu stratejileri uygulamada
yardimct olmaktadir. IB &gretim programi, dgretmenlere ve okullara programlari
tasarlama ve uygulama konusunda daha fazla 6zgiirliik vermektedir (Rentoule, 2021).
Bu esneklik, Ogretmenlerin 6gretimi Ogrencilerinin spesifik ihtiyaclarina gore

ayarlamasina olanak tanimaktadir.

Genel olarak, IB 0gretim programinda 6gretmen egitimi, farklilagtirilmis 6gretim,
farkli 6grenci ihtiyaglarini destekleme ve Ogretim uygulamalarini gelistirme igin

yaratici fikir iiretme yoluyla farklilastirmanin 6nemini kabul etmektedir.

2.2.3. Cambridge Programinda Farkhlastirma
Cambridge Uluslararas1 Simavlar1 (CIE) ¢cok sayida uluslararasi 6gretim programindan
biridir. Cambridge Universitesi'ne bagli kar amaci giitmeyen bir kurulus olan
Cambridge Assessment Group, CIE olarak da bilinir. 150 tilkede kullanilan 6gretim
programi ortaokuldan liseye kadar esnekligi vurgular. Ogrenciler, yeteneklerine ve ilgi
alanlarina gore ders segmekte 6zgiirdiir. Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve diger
iilkelerde, baz1 diizenlemeler nedeniyle Ingiliz okullarinda yaygin olan miifredat
sistemi de kullanilmaktadir. Universite kurullar1 ve sendikalar diizenli olarak
Cambridge  miifredat  sisteminin  uygulanmasma  rehberlik  edecektir.

(cambridgeinternational.org, 2022).

Cambridge 6gretim programu, ii¢ ila on dokuz yas arasindaki 6grencilere hitap eder ve
bes seviyeye ayrilmistir (cambridgeinternational.org, 2023). Bu ¢aligmada 11 — 14 yas
aralifinda ders veren 6gretmenler ile ¢alisilmistir. Cambridge miifredati, ilkokuldan
ortaokul diizeyine kadar esnekligi vurgular. Ogrenciler, ilgi alanlarina ve yeteneklerine
uygun konulari secebilirler, bu da onlarin yeteneklerini kesfetmelerine olanak tanir.
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Hindistan, Yeni Zelanda ve diger iilkeler, ingiliz

okullarinda yaygin olan ortak miifredat sistemini kiiciik degisikliklerle kullaniyor.

Cambridge 6gretim programindaki farklilagtirmalar ¢esitli sekillerde goriilmektedir.
Birincisi, Ogretim programi, Ogrencilerin bilgileri anlama ve elestirel diisiinme
becerilerine giiclii bir vurgu yapmaktadir (Marleni ve ark., 2022). Bu odak,
ogrencilerin bilissel gelisimini ve analitik becerilerini artirmay1 amaglamaktadir. Ek

olarak, Cambridge Ogretim programi, farkli smiflarda siirekli materyal sunumu
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biitiinlestirerek 0grencilere diizenli ve tutarli bir 6grenme deneyimi saglamaktadir
(Abidin, 2017). Bu entegrasyon, 6grencilerin disiplinler aras1 baglantilar kurmasina ve
ogrendikleri konular arasinda ne kadar ilgi ¢ekici oldugunu goérmelerine olanak

tanimaktadir.

Ek olarak, Cambridge 6gretim programi egitim kurumlari tarafindan uygulanirken bir
giris, uygulama ve degerlendirme agsamasi igermektedir (Christiana ve ark., 2022). Bu
islem, Ogrencilerin 06zel ihtiyaclarin1 karsilamak i¢in Ogretim programinin
uyarlanmasini ve siirekli iyilestirmesini saglamaktadir. Islam ve Fajaria (2022)
tarafindan yapilan bir arastirma, Cambridge 6gretim programinin uygulanmasinda
Ogretmenler ve okul yoneticileri tarafindan saglanan rehberlik ve yardimin,

ogrencilerin karakter ve kimliklerinin gelisimine katkida bulundugunu gostermektedir.

Cambridge 6gretim programinda 6gretmen egitimi, ¢esitli projeler ve uygulamalar
aracilifiyla gosterilmektedir. Cambridge ogretim programini kullanan okullar,
akademik yil baslamadan Once oOgretmenler igin egitim oturumlari ve atdlye
calismalar1 diizenlemektedir (Nafisah, 2018). Bu calistaylar, 6gretmenleri 6gretim

programinin ilkeleri ve metodolojileri hakkinda bilgilendirmek i¢in tasarlanmastir.

Cambridge 6gretim programinin uygulanmasi, okul liderleri ve 6gretmen konseyleri
tarafindan desteklenmektedir (Islam & Fajaria, 2022). Bu destek, dgretmenlerin

ogretim programi etkili bir sekilde uygulamalarina yardimci olmaktadir.

Cambridge 6gretim programi, okuryazarlik uygulamalarina ve is birligi yapmaya
odaklanmaktadir (Dennis ve ark., 2016). Bu vurgu, 6gretmenlerin okuryazarlik
ogretme ve O0grenme konusundaki anlayislarini gelistirmekle birlikte aninda yanit
vermeyi ve sinifta is birligini tesvik etmektedir. Ayrica, okullar, 6gretmenlere yardim
ve rehberlik saglayarak ogretim programi etkili bir sekilde uygulamalarma izin
vermekte ve Ogrencilerin gergek kimliklerini ve karakterlerini sergilemelerini

desteklemektedir (Islam & Fajaria, 2022).

Cambridge 6gretim programi, okullara 6gretim programi kendi 6grenme ciktilar1 ve
yontemlerine gore diizenleme firsatt vermektedir (Richards, 2020). Bu esneklik
sayesinde Ogretmenler Ogrencilerinin ihtiyaglarimi karsilamak i¢in derslerini

degistirebilmektedirler.
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Ogretmenlerin mesleki gelisimi de 6zellikle 6gretim pedagojileri ve dil gelisimi
alanlarinda vurgulanmaktadir (Rauf ve ark., 2022). Bu, egitimcilerin becerilerini ve
bilgilerini gelistirmek i¢in hizmet Oncesi ve hizmet i¢i ¢alistaylar1 icermektedir.
Cambridge 6gretim programinin avantajlarini vurgulayan 6gretmenler, ayn1 zamanda
anlayis1 ve etkili uygulamay1 artirmanin 6nemini de vurgulamaktadir (Holandyah ve
ark., 2022).

Genel olarak, Cambridge 6gretim programi farklilastirmayi tesvik etmek i¢in
elestirel diisiinmeyi vurgulayarak, dersler arasinda 6grenmeyi biitiinlestirerek,
sistemli bir uygulama siirecini dahil ederek ve diger egitim ¢erceveleriyle baglanti
kurarak ¢aligmaktadir. Sonug olarak, Cambridge 6gretim programindaki 6gretmenler,
rehberlik, operasyonel yonergeler, egitim kurslar1 ve kaynaklar yoluyla egitimi

farklilastirmanin 6nemini kabul etmektedirler.

Sonug olarak, MEB, IB ve Cambridge programi farklilastirmay1 desteklemek iizere
farkli alanlarda ¢aligmalar yapmistir. MEB programi ulusal kiiltiire odaklanirken, IB
ve Cambridge kiiresel bakis acis1 ve sorgulamaya dayali bir program tasarlamistir.
MEB sinav odakliyken, IB programi, sinavlar, projeler, sunumlar ve uzun makaleler
dahil olmak iizere gesitli degerlendirmeler, Cambridge programi ise yazili ve
uygulamali sinavlar, sozlii testler ve kurslar gibi ¢esitli degerlendirme bigimlerini
icerir. MEB programi kurs segenekleri ve kisisellestirme agisindan sinirli esneklige
sahipken IB ve Cambridge programi 6grencilerin ilgi alanlarina ve giiglii yonlerine
gore ders segmeleri i¢in daha fazla esneklik saglar. MEB programinda 6gretmen
egitimi, ulusal miifredat ve egitim politikalartyla uyumluyken IB ve Cambridge
ogretmenleri ise genellikle kendi programlari ve 6gretim metodolojileri konusunda
ozel egitim alirlar. Ote yandan, farklilastirma uygulamalari, okulun yaklagimina,
Ogretmenlerin uzmanligina ve mevcut kaynaklara bagl olarak her program i¢in
degisiklik gosterebilmektedir. Bu yiizden hepsinin farklilastirmay1 dikkate

almasindan 6tiirii 6grenci ihtiyaclarina oncelik verilmelidir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modelinden, katilimcilar ve 6zelliklerinden, veri toplama
araclarindan ve veri analizinden bahsedilmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi
kullanmak, Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretim ve matematik egitiminde
farklilastirma hakkindaki goriislerini, duygularini, tutumlarini ve inanglarini paylagsma
noktasinda giiclendirmigtir. Nitel aragtirma sayesinde, katilimcilarin deneyimleri
yoluyla nasil bir anlam ve anlayis kazandig1 aciga c¢ikabilir (Merriam & Grenier,
2019). Nitel bir arastirma tasarimiyla, bireylerin belirli bir soruna verdikleri tepkilerin

anlami daha iyi anlasilmaktadir (Creswell, 2007).

3.1. Arastirma Modeli

Maxwell (2005)’e gore bir calismanin arastirma sorular1 kullanilmasi gereken yontemi
belirlemektedir. Nitel yoOntemler, arastirmacilara secilen konularda ayrintilari,
baglamlari ve ince farklar1 derinlemesine inceleyerek aragtirma firsati (Patton, 2002)
ve katilimcilarin tecriibelerini ve gortislerini analiz etme firsat1 tanimaktadir (Ravitch
& Carl, 2016). Arastirma amagclar1 acisindan, nitel yontemde, anlama ve
anlamlandirma temel amactir (Merriam, 2009). Bu ¢alismanin temelini olusturan
arastirma sorular1 tanimlayici ve agiklayici olmasi sebebiyle, nitel bir metodoloji
gerektirmistir ve kullanilabilecek en uygun yontemin ¢coklu durum ¢alismasi olduguna
karar verilmistir. Ayrica durum c¢aligsmasi bu arastirma i¢in uygundur ¢iinkii bireyler
ya da durumlar i¢in daha detayl bilgiye ulasirken biiylik gruplar ile ilgili yapilan
genellemelere meydan okumaya destek olmaktadir (Bonner, 2010; Mogra, 2014).
Sagadin (1991), “durum calismasi, her bir kisiyi (aktivitesi, 6zel ihtiyaglari, yasam
Oykiisii), bir grup insani1 (bir okul boliimii, 6gretim elemant), tek tek kurumlar1 veya
belirli bir kurumdaki bir sorunu, siireci, olguyu, olay1 ayrintili olarak analiz edip
tanimladigimizda kullanilir” diye belirtmektedir (s. 31). Durum c¢alismalari,
arastirmacilara katilimcilar1 dogal ortamlarinda, derinlemesine ve bir siire boyunca
yansitma firsati sunarak anlamasina yardimci olmaktadir (Ledford ve ark., 2019). Nitel
arastirmada durumlar, c¢esitli olgular1 inceleme ve karsilastirma yapma imkani

saglamaktadir (Yin, 2018). Merriam (1998), durum calismast yaklagiminin
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arastirmacinin "ilgili olanlar i¢in durumu ve anlam1 hakkinda derinlemesine bir anlayis
kazanmasina" izin verdigini belirtmektedir (s. 19). Ucan (2019) durum caligmasinin
bilgi aligverisinin yapildig1 ortamlardaki karmasikligi anlamaya ve ortaya sonug
koymaya yardimci olmasi sebebiyle son zamanlarda egitim c¢alismalarinda sikga
kullanildigint belirtmektedir. Stake'e (2006) gore, coklu durumlu bir arastirma
tasarimi, aragtirmacinin birbiriyle baglantili birden ¢cok durumu yakindan incelemesine
olanak tanimaktadir. Coklu durum ¢aligmalarinda aragtirmaci bir konuya odaklanirken
konuyu iletirken birden fazla durumu kullanmaktadir (Creswell, 2009). Bu yaklagimi
kullanarak, IB, Cambridge ve MEB 0gretim programlarini kullanan ortaokul
seviyesinde matematik dersine giren Ogretmenlerin  matematik  derslerinde
farklilastirma kullanimina iligkin bilgileri, tecriibeleri ve uygulamalar1 hakkindaki
goriisleri aragtirilmistir. Nitel aragtirma ile yapilan ¢aligmalarda katilimcilarin davranis
ve goriislerine dair bilgi almak amaglandigindan (Creswell, 2015), IB, Cambridge ve
MEB ortaokul matematik Ogretmenleri ile, farklilastirllmig Ogretimi nasil
kullandiklarina dair daha iyi bir anlayis olusturmak i¢in yar1 yapilandirilmis
gorlismeler yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
derslerinde hangi farklilastirma yontemlerini kullandiklar1 ve bu yontemlere dair
Ogretmen gorislerini incelemek oldugundan, ¢oklu durum ydntemi, 6gretmenlerin

goziinden farklilastirma dair goriislerini anlamaya yardimei olmustur.

3.2. Katihmeilar

Katilimcilar ile gdriismeye baglamadan dnce Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim
Bilimleri Etik Kurulundan onay alimmustir. Etik kurulu onayr alindiktan sonra
miilakatlara baglanmigtir. Nitel arastirma, yanitlayan Ornegin ne kadar temsili
olduguyla ilgilenmekten ziyade drneklemde temel amag olarak alinabilecek veriyi en
iist diizeye ¢ikacak ve arastirilan olgu ya da duruma zenginlik ve cesitlilik katacak
bireyleri bulmay1 amaclamaktadir (Dornyei, 2007). Bu ifadeye uygun olarak Creswell
(2011), “nitel arastirmalarda, katilimcilarimizi ve sahalarimizi, merkezi fenomenimizi
anlamamiza en iyi sekilde yardimer olabilecek yerlere ve insanlara dayanarak amagh
orneklemeyle belirleriz” (s. 205) diye ifade etmektedir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Amagh

ornekleme yontemi, derinlemesine ¢aligmaya bilgi acisindan mantigim1 ve giiciinii
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olusturarak zengin bir katki sunmaktadir (Patton, 1990). Ayrica, amaglh 6rnekleme,
"Calismak icin bilgi acisindan zengin vakalari, dogasi ve 6zii geregi arastirilan
aragtirma sorusunu aydinlatacak vakalar1 stratejik olarak se¢mek" olarak
tanimlanmaktadir (Patton, 2015, s. 402). Bu yiizden bilgi agisindan zengin bilgi almak
icin amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Birinci kriter katilimcinin ulusal ya da
uluslararas1 programi kullanarak ortaokul seviyesinde matematik dersi vermesidir.
Uluslararasi programlarda gorev yapan 6gretmen Tiirk degil ve Tiirk¢e bilmemektedir.
Bu yiizden goriismeler Ingilizce olarak yapilmistir. Ikinci kriter ise en az 5 yildir
matematik 6gretmenligi yapiyor olmasidir. Bir diger kriter ise 6gretmenlerin bir egitim
ogretim yil1 icerisinde en az 4 kez hizmet ici egitim aliyor olmasidir. 6 6gretmen ile
goriismelere baglanmistir ancak yeterli veriye ulagmak i¢in goriisme sayist arttirilmis
ve 10 goriisme ile tamamlanmuistir. 3 tane IB, 3 tane Cambridge ve 4 tane MEB 6gretim
programini kullanan &gretmeni ile goriisme yapilmistir. Katilimcilara iki adet
demografik soru (mesleki tecriibe yili ve gorev yaptigi okul tiirli) sorulmustur. Bu
calisma igerisinde gizliliklerini korumak amaciyla katilimcilar takma isim ile

kodlanmistir. Katilimcilara ait bilgiler asagidaki gibidir.

Tablo 1

Katilimer Demografik Bilgileri

Katilimer Meslekteki Gorev Yaptigi Gorev Yaptig1 Okul
Tecriibe Yili Ulke Tiirii

Thomas 40 Giiney Afrika IB

Lubna 26 Urdiin IB

Wilat 13 Irak IB

Tasneem 6 Tunus Cambridge

Ada 14 Romanya Cambridge

Mohamed 13 Ingiltere Cambridge



Aysegiil 10
Mustafa 19
Muhammed 10
Manolya 12

Tiirkiye
Tiirkiye
Tirkiye

Tirkiye

MEB

MEB

MEB

MEB

26

3.3. Veri Toplama Araclar

Biitiin katilimcilar ile ders saatlerinin disinda ¢evrimigi platform olan ZOOM programi

lizerinden, goriisme yapilmistir ve gorlismenin transkriptinin ¢ikarilmasi i¢in

katilimcinin rizasi alarak kayit alinmistir. Her bir goriisme 15-72 dakika arasinda

stirmiistiir. Goriismenin daha kapsamli olmasi adina yari-yapilandirilmis goriisme

sorular1 hazirlanmistir. Goriisme esnasinda katilimcilardan  verdikleri

bilgiyi

detaylandirmalar1 ve orneklerle agiklamalari istenmistir. Katilimcilarin tecriibe ve

goriisleri birbirinden farkli oldugu i¢in zaman zaman sorular modifiye edilmis ve

sondaj sorular ile daha zengin cevaplar almaya calisilmistir. Goriismeler esnasinda

sorulacak sorular ii¢ alan uzmani ile gorlsiiliip doniitler alinarak hazirlanmstir.

Goriligsme sorular asagidaki gibidir:
Demografik sorular:

1. Mesleki tecriibeniz kag yildir?

2. Calistigimiz okul tiirii nedir? (MEB, 1B, Cambridge)

Gorilisme sorular:

3. Matematik egitiminde farklilagtirmadan ne anliyorsunuz?

4. Farklilagtirma ile ilgili uygulamalarimiz var m1? Varsa nelerdir?

5. Kullandigimiz Cambridge/IB/MEB programinda farklilagtirmay1 destekleyen

ozellikler unsurlar nelerdir? Ornek verebilir misiniz?

6. Farklilastirma hakkindaki bilgi birikiminiz/deneyiminiz nasil olugtu?
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Gortigmelerin biiylik cogunlugu katilimeilar ile olan fiziksel mesafelerden (farkl: tilke
ya da sehir) kaynakli ZOOM uygulamasi iizerinden yapilmistir. Arastirmada veriler
analiz edildiginde ve yeni temalar olusmadiginda doygunluga ulasilmakta ve veri
toplamaya son verilmektedir (Patton, 2015). Doygunluga ulasildiginda goériismeler

durdurulmustur.

Goriismelere 6 ogretmen ile baslanip yeterli veriye ulasilmadigi i¢in goriismelere
devam edilmis ve 10’a tamamlanmistir. Gerekli oldugu durumlarda katilimcilarla
tekrar goriisiilmistiir. Tamamin1 yalnizca arastirmaci ile yapildigi goriismelerde

katilimcilarin rizasi alinarak ses kaydr alinmistir.

Nitel aragtirmalarda arastirmaci, konusma akisini kolaylastirmali ve katilimcilarin
kendi deneyimlerini paylasmalarini kolaylastirmalidir (Poggenpoel & Myburgh,

2003). Bu yiizden katilimcilara kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Yari yapilandirilmig olarak gergeklestirilen goriismeler ¢evrimigi bir platform olan
ZOOM iizerinden gerceklestirilmistir. Gorlismeler esnasinda ses kaydi alinmistir.
Daha sonra ses kayitlarimin desifreleri yapilmistir. Patton (2002), icerik analizini
metinlerin (veya desifrelerin) i¢inde tekrar eden temalar1 ve Oriintiileri analiz edilme
siireci olarak tanimlamaktadir. Bu c¢alismada kullanabilecek farkli analiz yontemleri
arasindan desifrelerin icerik analizinde Moustakas’in transandantal fenomenoloji
yaklasimindaki veri analiz adimlar1 takip edilmistir. Bu yaklasima gore, arastirmaci
konu ile ilgili bilgi ve tecriibesinden etkilenmeden katilimcilardan edinecegi bilgilere

oncelik vermesi gerekmektedir (Moustakas, 1994).

Moustakas’in analiz asamasinin adimlarinda fenomenolojik indirgeme 6nemli bir yere
sahiptir. Tim katilimcilarin deneyimlerini ve diisiincelerini nasil algilandiklarini
ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu adim paranteze alma, yataylastirma, dokusal ve
yapisal betimleme alt adimlarindan olusmaktadir. Paranteze alma adimi
“Arastirmacinin  Rolii” boliimiinde aciklanmistir. Yataylagtirma siirecinde tiim
katilimcilarin ifadeleri ayni 6neme sahiptir. Miilakatlarin desifrelerini ¢ikardiktan

sonra Ingilizce olan miilakatlar Tiirkceye cevrilmis ve tamami okunarak Onemli
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ifadeler c¢ikarilmistir. Bu silire¢ iki kez tekrar edilmis ve tekrar eden ifadeler
cikartlmistir. Listesi ¢ikarilan Onemli ifadeler daha iist bir anlam birimlerine
cikarilarak dokusal betimleme adimi tamamlanmistir. Bu siire¢ de iki kez tekrar
edilmis ve yine tekrar edenler ¢ikarilmistir. Daha genis kategoriler ile anlamlandirip
temalar1 olusturarak yapisal betimleme adimi tamamlanmistir. Anlam birimleri bir
araya gelerek alt temalari, alt temalar ise bir araya gelerek ana temalar1 olugturmustur.
Stirecin 6zetine Sekil 4’te yer verilmistir. Stire¢ ham veri ile baslayip temalar ile son

bulmaktadir.

Sekil 4.

Analiz siiresince izlenen adimlar

Ham veri

Onemli ifadeler

Anlam birimi

Alt tema

Tema

Analiz adimlarini1 yaparken siirecin dogas1 geregi cesitlemeye 6zen gosterilmistir.
Siireglerin tamamini alan uzmani ile tekrar edilip son haline getirilmistir. Analizler

sonucunda 5 ana tema ve 25 alt temaya ulasilmistir.

3.6. Arastirmacinin Pozisyonu
MEB ve uluslararasi programlar1 (Cambridge) kullanan 6zel okullarda gorev yapan

arastirmact ve Ui¢ yildir uluslararast 6gretim programlar: (IB ve Cambridge) iizerine
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calismaktadir. Bu yiizden igeriden bakis agisina sahiptir. Ancak {i¢ yildir aktif olarak
Ogretmenlik yapmamaktadir. Bu yoniiyle ise disaridan bakabilmektedir. Bu yiizden 6n
yargilarindan siyrilip etik bakis acisiyla bakip tarafsiz kalmaya 6zen gosterilmistir.
Etik bakis acisi, arastirmacinin diisiincesi, deneyimi ve 6n yargilar1 olmasina ragmen
bunlar1 kenara birakip tarafsiz kalmasi yani paranteze almasi demektir (Moustakas,
1994). Goriismeler ve analizler siirecinde tecriibe ve fikirler bir kenara birakilip

tarafsiz bir sekilde katilimeilarin diisiince ve deneyimlerine odaklanilmistir.

3.7. Gegerlilik ve Giivenilirlik Analizi

Dis glivenirligi saglamak i¢in, mevcut ¢aligmanin yontemi, resmin tamamini vermek
ve okuyucunun verileri nasil toplandigini, diizenlendigini ve doniistiiriildiigii siireci
anlamasina yardimci olmak i¢in net ve ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bulgular
kesin olarak verilerle iligkilendirilmis ve verilerin yeniden analizine agik hale
getirilmigtir. Caligmaya ait goriismelerin, i¢ gilvenilirligi saglamak igin veri
transkripsiyonlar1 iiretildikleri dilde yapilmis ve sonrasinda Tiirkgeye cevrilmistir.
Ikinci asamada veri kodlama giivenirligi su ydntemle saglanmustir: Ilk olarak farkli
zamanlarda katilimcilarin goriismeleri kodlanmistir ve tiim kodlar belirlendiginde
bunlar alan uzmani ile paylagilmistir. Alan uzmaninin 6n kodlarla ilgili geri bildirim
ve yorumlarini alabilmek i¢in bir degerlendirme formu hazirlanmistir. Kodlart ve
kategorileri gozden gegirmesinin ardindan kodlar lizerine tartisilmis ve %92 olan ortak
goriislerin ardindan gortis birligine varilarak kodlarin tanimin1 yeniden diizenlenmistir.
Son olarak katilimcilar ile gereken durumda yeniden goriisiilmiis ve teyitler

yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Tezin bu boliimiinde her bir katilimei ile ayr1 ayr1 ZOOM goriismeleri yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerin analizi yer almaktadir. Tezin ¢alisma grubunu farkh
Ogretim programlarint uygulayan (MEB, IB, Cambridge) 10 0&gretmen
olusturmaktadir. Sekil 5’te ulasilan ana tema ve alt temalara yer verilmistir. Veriler,

anlam birimleri sentezlendikten sonra 5 ana tema ve 25 alt tema altinda toplanmustir.
Sekil 5.

Ulagsilan temalar ve alt temalar
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A.1. Igerik

A.2. Siireg

A.3. Degerlendirme ve takip
A.4. Duygulanim

A.5. Ogrenme ortami

B.1. Hazir bulunusluk
B.2. Ilgi alanlari
B.3. Ogrenen profili

C.1. Seviyeye uygun gorevler
C.2. Kaliteli 6gretim programi
C.3. Ogretmek

C.4. Esnek gruplara ayirmak
C.5. Siirekli degerlendirmek

D.1. ilgi duyma

D.2. Ogretmen egitimi

D.3. Hayat tecriibesi

D.4. Akran paylagimi

D.5. Farklilagtirmaya verilen anlam

D.6. Farklilagtirma uygulamalarinin
pratiklestirilmesi

D.7. Farklilastirma uygulamalarinin zorluklari

D.8. Farklilastirma uygulamalarinin olumlu
sonugclari

E.1. Oz degerlendirme
E.2. Meslek algisi
E.3. Igsel olarak dogru olana yonlenme

A. Farkhlastirilan Unsurlar

Farklilastirilan unsurlar temasi igerik, siireg, degerlendirme ve takip, duygulanim ve
O0grenme ortami alt temalarindan olusmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimde temel bir
unsur olarak yer alan icerik, 6gretmenlerin matematik derslerinde farklilastirma
kullanmalar1 i¢in 6nemli bir aragtir. Siire¢ de farklilagtirmada 6nemli bir yere sahiptir
ve farklt Ogretim stratejileri kullanarak Ogrencilerin matematigi 6grenmesinde

ogrencilerin ¢esitli 6grenme stilleri goz Oniine alinabilir. Matematik 6gretmenlerinin
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Ogrencilerin gelisimlerini ve 6grenmelerindeki farkliliklar1 gérmeleri ve ihtiyaglarina
uygun destegi vermeleri amactyla degerlendirme ve takip dnemli bir unsur olarak yer
almaktadir. Ogrencilerin duygusal ihtiyaglarin karsilanmasi ve bu konuda desteklerin
verilmesi olarak yer alan duygulanim da 6nemli bir diger unsur olarak 6n plana
cikmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere farklilastirilmis bir deneyim sunabilecegi,
siif diizenlenmesinde 6grenci farkliliklarini dikkate alabilecegi 6grenme ortami ise

Oonemli bir unsur olarak yer almaktadir.

A.l. icerik
Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda igerik, 6grencilerin farkli ihtiyaglarini ve
diizeylerini gbéz Oniine alarak Ozellestirilir. Bu baglamda icerik alt temasi
farklilastirilmis hazirlanan calisma kagitlar, farklilagtirilmis hazirlanan drama
etkinlikleri, farklilastirmay1 dikkate alan kitap tercihinde bulunma, konuya ozel
farklilastirma calismalari, matematigin sarmal yapisi, matematigin sarmal yapisinin
sonuglari, minimum biligsel seviyeyi belirleme, Ogrencilerin seviyelerine gore
hazirlanan materyaller, Ogrencilerin seviyelerine gore tasarlanan igerik ve
yapilandirmaci egitim modelini ders planlarina uygulama anlam birimlerinden

olusmaktadir.

A.1.1. Farklilagtirilmis hazirlanan calisma kagitlar1 anlam birimi IB ve Cambridge
programin1 uygulayan oOgretmenlerin ifadeleri iizerinden c¢ikarilmis ve c¢alisma

kagitlarinda seviyelere gore degisiklikler yaptiklar: goriilmiistiir.

Ada Cambridge “Ben emegi ddiillendiririm ve bazi dgrencilerime
diyorum ki bakin sizin i¢in onceki siniflardan baslayacag: ve farkll ¢alisma

’

kagitlari verecegim aradaki a¢igi zaman igerisinde kapatacaksiniz.’

Wlat IB “Gerektiginde farkl seviyelerde ve ilgi alanlari farkh olan
ogrenciler i¢in farkl seviyelerde ¢aliysma kagidi temin ediyoruz. Bazen ¢alisma

kagitlarinda aym konuyu farkl érneklerle veriyorum.”

A.1.2. MEB o&gretmenleri drama etkinlikleriyle farklilagtirma uygulamalari
yaptiklarim1  belirtmislerdir. Bu sayede oOgrencilerin anlamasinin kolaylastigini

belirtmiglerdir.
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Manolya MEB “Konuyu anlattiktan sonra anlamayan égrenciler vardi.
Ben de sinifiaki herkesi ayaga kaldirdim ve bir eksen olusturdum. Ogrencilerle
dikey ve yatay dizilerek ters T seklini yaptik. Bir 6grenci bulundugu konumdan
adim adim arkadaslarina saga ve sola gitmesini saglayarak konumunu
belirledik. Boylece zihninde bunu drama etkinlikleriyle oturtmalarini

sagladim.”

A.1.3. IB ve Cambridge programini kullanan 6gretmenler farklilastirmay1 dikkate alan

kitap tercihinde bulunmaktadirlar ve bu sayede smif igerisinde her 6grenciye hitap

edebildiklerini belirtmislerdir. Sekil 6 ve 7°de Cambridge kitabindan, Sekil 8 ve 9’da

ise IB kitabindan farklilastirmaya yer veren drneklere yer verilmistir.

Mohamed Cambridge  “Kitabin kendisi farklilastirilmis. Gormede
stkinti yasayan ogrenciler i¢in CDsi var. PowerPoint gibi interaktif destek
saglayan kisimlart var. Okulun ve ogrencilerin ulasabildigi ¢cevrimici platform
var. Ve ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuklart da 6nemser. Farkli seviyelere hitap

)

ediyor.’
Sekil 6.

Cambridge kitabindan farklilastirma ornekleri 1

Multiplying and dividing by 10, 100 and 1000

Lot's investigate
Cheng is thinking of a number
What nunber is Cheng tainking of?

e

o 10, ther

1 Copy and complate ths set of mssng numbers

zsnn:J,E] E]-mo 250
[B)x0-2500 250+10- E]

2 Wrat is thoe missing number?

100 x 10= 10020 |ﬂ

3 Adecogen hos 10 siges

wiral s the perimeter of o regular decagan with sdes
17 eentmetres lorg?

4 Milly scys, “Every multple of 1000 Is civisible by 100°
Is sha right?

Expkain your Grawes

For more questions. turn the poge

Cambridge kitabinda konuya bir soru ile girilip daha sonra farkli seviyelerde

sorular ile devam edilmektedir.
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Sekil 7.

Cambridge kitabindan farklilastirma ornekleri 2

‘ Mental strategies for multiplication

> rowl 0 Let's investigate
@ numier SiMar Side | g diggerent
of a multipie of 10, G
For example, 20 &
a mutipla of 10,50 |
19 and 21 ore reor
mutiples of 10 ‘

¢ of completing this calculation.

1 ke the given foct 1o derive o new foct and then explain yvour method
Cepy and compiate the tobla. the frst ane has basndone far you

fact Derrved fact -\ Metnod
(O) x 43 7 %18 = 126 | 185 doube 930 coubie the anmeer
®) |7 x3=21
1€ | AN

(d)_c;-s L
o) [8x 13104 [axas= O

(N |ex7=a2 [sx70=
@ 5xv-a5 [Sxgia |
(h) |6xG~54 |6%h0~
0 Jax7-2 (fyxr-
M) [2x5 <22 1 30x9

Use tabledae’s to help you work out the folloving:
(a) 3% 10 (b) 50x9 (©) 20x6
(d) 50« 80 (¢) 8x90 (M 70x&0

»

Konuya iliskin 6grencilerin strateji gelistirmeleri ve bunlari paylagmalar
beklenmektedir. Sorularin birden fazla dogru cevabinin olmasi farklh

stratejilere olanak saglamaktadir.

Thomas IB “Genellikle bu kitaplart kullaniyoruz ve ¢ok net
farklilagtirilmig aktiviteler iceriyor ozellikle de iistiin zekali 6grenciler igin.

’

Farkl seviyelere uygun aktiviteler de yer alryor.’
Sekil 8.

IB kitabindan farklhilastirma ornekleri 1

Univariate data
Accessing equal opportunities

You shauld atres dy know how Lo

. e . bar ardcroe
* road Pfoenetin $oma ta gagh oare

Related Re| on and Justification

Global context:
T Ay el e RS T epA U S Ve Detwan
s 8 gt Of pou Sady OF e ot Contet fulrrems and

e CSaK, SUTrEe you Naers acet da. righe?

Statement of Inquiry:
Dfferent forms of representation can heo ustity
conclusions regarding access to equal opportunities

Objectives Inquiry questions

o Ay e oy A el A 08 T o e
s 0 e ar b W Bt dekut

. on

PURSI

- ° et

R Wit en Ve g
Ay g e e ety prkon ooy
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IB kitabinda konuya global bir baglamla girilip arastirmaya yonelik sorularla

devam edilmektedir. Bu sayede 6grenciler konuya hazirlanmaktadir.
Sekil 9.

IB kitabindan farklilastirma ornekleri 2
Olr.“.-.~-,'.v(‘;~\'.:\ n 3 - Solving proportions
()

gr—
- ~iNn
. T

Farkli seviyelerde yer alan sorularla grup ¢alismalar1 desteklenmektedir. Tlgili
sorular1 ¢ozmelerinin ardindan konuya iliskin formiillere ulasmalari

beklenmektedir.

A.1.4. IB oOgretmenleri smif igerisinde konuya oOzel farklilagtirma calismalar

yapmaktadirlar ve 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermektedirler.

Wilat 1B “Mesela bir 6grenci geometride zayifsa ya da geometrinin bir
alaninda, o konunun iistiinde farkli 6dev ve ¢alisma kagitlariyla biraz daha
tistiinde dururum. Onlara firsatlar sunup gelistirmeye ¢alisirim. Ama bu baska

’

bir konuda ayni olmayabilir. O zaman da bu kadar tistiinde durmam.’

A.1.5. MEB ve Cambridge 6gretmenleri matematigin sarmal yapisinin matematigi

anlamakta ve ilerleyen kademelerde yeni bilgiyi var olanin {istiine koymakta onemli

bir yeri oldugunu belirtmektedirler.

Ada Cambridge  “Ciinkii ozellikle matematikte her sey bina yapmak gibi

ve tist tiste koyarak ilerliyorsunuz.”

Mustafa MEB “Ya simdi matematik egitimi yani bence aslinda temeli
ilkokulda ¢ok saglam atilmasi gereken bir program. Ne biiyiik sikintilar

maalesef geliyor bizlere. Tabii bu iyi bir ogretmene yani iyi bir ortaokuldaki
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egitime 6grenci tabi tutulmazsa lisede de maalesef ki bunun sikintilarini ¢ok
fazla yaswyorlar. Temelinin de ozellikle ilkokulda atilmasi gerekiyor ki biz

’

ilerleyen siniflarda iizerine yeni bilgileri ekleyebilelim.’

A.1.6. Cambridge 6gretmenleri matematigin sarmal yapisinin sonuglarinin da smif

icerisinde farklilagtirma uygulamalarini etkiledigini belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Ogrenci  dogrusal — denklemlerde  sikinti
yasamayabilir. Ikinci dereceden denkleme geldiginde eSer onceki konuda

stkinti varsa bu agiga ¢ikacaktir. Bu yiizden goziimiiz ogrencilerde olmali.”

A.1.7. Minimum bilissel seviyenin belirlenmesi ile sinif i¢erisinde her 6grencinin en

az ne kadar 6grenmesi gerektigi IB 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.

Thomas IB “Biitiin biligsel diizeyleri belirledikten sonra mesela sayt
sisteminde en az neleri almalarini istiyorsun. Bu yiizden her ders icin farkl

seviyeleri kapsayan ders plant olmali ve minimum seviye belirlenmeli.”

A.1.8. IB Ogretmenleri 6grencilerin seviyelerine gore materyaller hazirladiklarini ve

bunun 6nemini dile getirmislerdir.

Thomas IB “Farkh bilissel yeteneklere sahip ogrencileri de dahil
etmelisin ki alt seviye, orta seviye ve iist bilissel yeteneklere yonelik
etkinliklerin olsun. Her ii¢ seviye icin de ayri ayri veya kombinasyon halinde
farklilastirabilirsiniz. Sahsen ben bunlarin bir kombinasyonunu tercih ederim.
Derslerimde alistirma yapmalart igin dedigim gibi 10 soru veririm. 10 tane
sorunun ti¢ tanesi ¢ok zorlayict soru olur. Orta grup i¢in belki bir iki tane olur.
Yaklasik 8 tane yapmalar: beklenir ve bu sekiz sorudan biri ¢ok zor olmali. Ve
daha diistik bilissel gruba sadece bes soru verirsiniz. Temel bilgileri dogru

’

anladigindan emin olurum.’

A.1.9. Cambridge 6gretmenleri igeriklerin 6grencilerin seviyelerine gore tasarlanmasi

gerektigini vurgulamistir.

.....

Mohamed Cambridge  “Yani 6grenme igerigi 6grenenin seviyesine gore

’

yvapilmalidr.’
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A.1.10. MEB Ogretmenleri ders planlarini yapilandirmaci egitim modeline gore
hazirlaylp uyguladigim1 ifade etmisler ve bu sayede tim smifa ulasmayi

hedeflemislerdir.

Aysegiil MEB “Yapilandirmact  egitim  modelini  tam  olarak
uyguladiginizda zaten her ogrenciyi kapsayan yani en ug¢ noktadaki
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) olan ogrenciyi de en yiiksek
noktada ogrenciyi de yani iki u¢ noktaya da hitap edersiniz. BEP'li ogrenciyi
de tistiin zekali 6grenciyi de kapsayacak sekilde bir ders plant olusturursunuz.
Clinkii yapilandirmact modelde bir giris vardir, dikkat ¢ekersiniz, bir ilgi ¢ekici
bir problem vardir. Buna BEP'li 6grencinin de bir yorumu vardur. Ustiin zekalr
ogrenciligin de bir yorumu vardir. Ogrenci odakli bir ders plant yaptiysaniz,
vapilandirmaci egitim merkezli bir ders plani yaptiysaniz muhtemelen siz biitiin

swnif icerisine farklilastirmayi ilk etapta yerlestirmis olursunuz.”

A.2. Siirec¢
Farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarinda, matematik 6gretmenleri tarafindan
kullanilan cesitli stratejiler, materyaller, 6grenme teknikleri Ogrencilerin farkli
ithtiyaglarini karsilamaktadir ve bu sayede farkli hizlarda ilerlemelerine destek olunur.
Stireg alt temasi analoji kullanma, c¢oklu gdsterimlerden faydalanma, c¢oklu
gosterimlerin 6nemi, ders anlatiminda smif ortalamasin1 baz alma, ders planim
Ogretime dahil etme, disiplinler arasi iligki kurma, farkhilagtirillmis ders plam
hazirlama, Kagan stratejilerinin farklilastirmadaki 6nemi, kolaydan zora anlatim
tekniginin kullanilmasi, 6gretim materyallerini 6grenci ihtiyaclarina gére hazirlamak,
oyunlar1 derse dahil etme ve teknoloji kullanmanin avantajlari anlam birimlerinden

olusmaktadir.

A2.1. MEB ve Cambridge ogretmenleri derslerinde matematigi anlatirken
analojilerden  faydalandiklarint ve bu sayede konuyu Ogrenciler icin

kolaylastirdiklarini ifade etmislerdir.

Manolya MEB “Genelde terazi ornegi denklemlerde kullaniyoruz. Ve

bu isaretler kavrami ¢ok karisir. Artili eksili ben hep boyle degisik derim
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deyimler, terimler kullamirim. Iste herkes kendi ¢opiinden sorumluysa herkes

ontindeki isaretten sorumludur diyorum.”

Tasneem Cambridge  “Genellikle gercek diinyadan ornekler vererek
basitlestirmeye ¢alisirim. Mesela bilinmeyen X onlar i¢in yeni, bu yiizden X'i
islemek biraz zor. X'in anlami nedir? Bu bir bilinmeyen, peki onu nasil
kullanacagiz? Yani X + Y ornegine sahip oldugumuzda yaptigim sey genellikle
elma arti muz derim. Onlart toplayabilir miyiz? Hayir, onlart toplayamayiz.

Dolayisiyla bu bir analojidir.”

A.2.2. Cambridge ve IB o&gretmenleri coklu gosterimlerden faydalandiklarini

belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Bazi okullar kitap kullanmaz, diger okullar
kitap kullanir. Bu yiizden sunu soyleyebilirim ¢iinkii giintimiizde bilisim
teknolojilerini (BT) ogretimimizde kullanmak zorundayiz. Sahsen kitaplari,
calisma sayfalarini, somut materyalleri ve BT'yi kullantyorum bu da baska bir
farklilagma tiiriidiir. Her zaman kitaplardan ogretmeye devam edemezsin.

Stkici ve bir ogretmen olarak sizin igin de yararl degil.”

Thomas IB “Derslerimde dil engeli olan ogrenciler icin takip
etmelerini saglayacak etkinlikler planlarim. Miimkiin oldugu kadar ¢ok resim
iceren gorsel materyallere yer veririm. Boylece sahip olduklar: sadece yazili
calisma degildir.”

A.2.3. Cambridge 6gretmenleri ¢oklu gosterimlerin 6nemini vurgulamaistir.
Mohamed Cambridge  “Cliinkii giiniin sonunda ogrenciler kitaplarina
bir seyler yazmak zorunda kalacaklar, bu yiizden kitaplar: kullanmadan sadece

BT"%i kullamirsaniz, ogrenci fiilen yazma yetenegini kaybeder. Bu yiizden farkl

gosterimlere yer vermek gerekir ki farkli becerileri de gelissin.”

A.2.4. MEB o0gretmenleri ders anlatiminda simif ortalamasini baz aldiklarini ifade

etmislerdir.

Muhammed MEB “Eger zayif bir ogrenci ders yapilirsa genelde bu kolay

bir ¢alisma oluyor. Bu ¢alisma genel hitap etmedigi icin bir sikilma oluyor.



39

Yani dolayisiyla orta halli oluyor genelde ¢alismalar. Yani genel hitap edecek
sekilde.”

A.2.5. IB 6gretmenleri sistemden otiirti isledikleri her matematik dersi i¢in ders plani
hazirladiklarini ya da 6gretmen sisteminden ders plami aldiklarin1 ve ders planinin

ogretimde zorunlu oldugunu belirtmislerdir.

Thomas IB “Genellikle ¢ogu IB okulu MANAGEBAC adinda ¢ok
titiz bir planlama olan bir program kullanir. IB ogrenen profilini ve gelisim
icin bilissel alani igerir ve béylece bir tinite planiniz olur. Diyelim ki, sayt
sistemleri yapryorsaniz, iinite plani iizerinde ¢alisirsiniz ve ders planiniz olmak

)

zorundadir.’

A.2.6. Her li¢ programdaki Ogretmenler disiplinler arasi iliski kurduklarini ve

farklilastirmada 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ada Cambridge  “Ogrencilerden bir sehir yaratmalarimi istedim. 8.
swifta yaptigimiz seylerden biri, ¢iinkii alan ve ¢evre ile basladik. Evlerinin
planini yapmak zorundaydilar ve olgeklendirmeyi seviyorlar, aslinda evlerinin
gercgek tasarumi gibi. Ve sonra onlari insa ettirdim ¢iinkii ¢ocuklarin ¢ogu
Minecraft oynamay: seviyor ve okul projemiz vardi, herkesin bir ev insa etmesi
gerekiyordu. Minecraft'ta ii¢c boyutlu kavramini, yani iglerin nasil olustugunu

anlamalary icin.”

Aysegiil MEB “Ogretim programinda farkhilashrma adi altinda
vapilabilecek ¢alismalardan en biiyiik en 6nemlisi yani matematik adina yani
matematik, fen, teknoloji derslerinin birlesimi olan STEM c¢alismalar

)

gosterilebilir.’

Lubna 1B “Cebir ile geometriyi birbirine baglayarak, 6gretimde aslinda
bir GeoGebra kullaniyorum ¢iinkii  grafik c¢izebileceginiz, ¢oziimii
gorsellestirebileceginiz bir yazilim. Size soyledigim gibi, matematigin farkl
dallarint birbirine baglyoruz. Bu bir farklilastirma yontemidir, ¢iinkii bazi
ogrenciler kavrami analitik olarak veya analitik olarak degil gorsel olarak
anlarlar, dolayisiyla farkli konulari anlatirken digerlerinden yararlanmak bir

tiir farklilastirmadir.”
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A.2.7. Her ii¢ programdaki 6gretmenler ders planlarini hazirlarken farklilagtirilmaya

dikkat ettiklerini ve bunun 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Aysegiil MEB  “Bir kere benim ders tasarumlarimi hazir olmasi gerekir.
SE modeline gore bir ders tasarimi planim var. Mesela alti asamali bir ders
asamali bir formum var. Bu formu ben onceden hazirlamis olurum derse
gelmeden once. Mutlaka o programla ilgili kazanimim ne yapilabilir mesela?
Yontem ve teknikleri nedir? Hedef becerim nedir? Farkli seviyelerdeki

ogrenciler i¢in ne yapabilirim?”

Mohamed Cambridge  “Farklilastirma zamanla dogal hale geliyor ve o
zaman ger¢ekten diisiinmeden farklilastirtyorsunuz. Planlama kesinlikle dersin
onemli kistmlarindan biridir. Bu yiizden onceden plan yapin ve diistiniin. Ya bu
aktivite ise yaramazsa? Peki 6grenci bu etkinligi bitirmigse o ogrencilere ne
sunabilirim? Yani her zaman elinin altinda bir seyler olmali. Yani hazir olan

’

bir seyler.’

Wlat 1B “Farkli boliimlere farkl ders planlari saglayin. Evet, bazen
boliimlerden birinin belirli bir konseptte zayif oldugunu goriirsek, birkag¢ ders

)

daha tizerinde dururuz.’

A.2.8. Cambridge Ogretmenleri Kagan stratejilerinin farklilagtirmadaki 6nemini ve

farklilastirmay1 anlamlandirmadaki yerini vurgulayarak ifade etmistir.

Mohamed Cambridge  “Farkl: stratejiler ogrendim ve bu stratejilerden
birine Kagan stratejisi deniyor, Kagan aslinda farklilasma hakkinda yazan
Amerikali bir adam ve insanlarin bunu okumasint siddetle tavsiye ediyorum.
Bu yiizden, dgrencileri masaya nasil yerlestirdigimiz hakkinda bile bir fikir

sahibi olmamiza yardimct oluyor.”

A.29. MEB ve IB o&gretmenleri kolaydan zora anlatim teknigi ile tiim simif

seviyelerine hitap ettiklerini belirtmislerdir.

Mustafa MEB “Ya gsimdi tabii ders esnasinda anlatirken Hani
ogrencilerin seviyesini bildigimiz i¢in en diisiik seviyedeki o6grencinin
anlayabilecegi sekilde. Ama iist seviyedeki bir 6grencinin de anlatirken de hani

¢ok biiyiik bir stkinti yasamayacag sekilde ya zaten bunlar basit demeyecegi
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sekilde, sikilmayacag sekilde, hani belli basli anlatim tarzlart uyguluyoruz.
Kolaydan baslayp onlart da isin icine dahil ederek zora gidiyoruz. Genelde
etkinliklerimizi tasarlarken de kolaydan zora dogru gidecek sekilde hep
beraber yapilabilen, c¢oziilebilen, herkesin tahtada da birlikte beraber

1

vapabildigi, oyunlarla birlikte etkinlikler diizenliyoruz.’

Lubna 1B “Ikinci dereceden ifadeleri ¢arpanlara ayirma ve tersten
baslarsiniz. Geriye dogru gidiyorlar, yani genisleme. Tamam, eger onlara
acthimi ogretirseniz, simdi iki ¢ift parantez nasil a¢uir o zaman. Ve nasil
carpanlarma aywilacagi, ¢ilinkii ¢arpanlara aywma, genislemenin zitti bir

’

yoldur. Bu sekilde adim adim ilerlersiniz.’

A.2.10. Cambridge 6gretmenleri hazirladiklari materyallerde 6grencilerin ihtiyaglarini

baz aldiklarin1 vurgulamislardir.

Mohamed Cambridge  “Ogrencilerimi  diisiinmek zorundayim. Yani
gorme engelli ogrencilerim olursa onu da diisiinmem gerekebilir. Bu yiizden
bazen bir ¢calisma kagidint farkl bir bi¢cimde yazdirmam gerekiyor, burada
sadece basit testten bahsediyorum. Bu yiizden kagidin o6grencilerin

)

gorebilecegi farkly bir bigimde basiimas: gerekir.’

A.2.11. MEB o6gretmenleri derslerine oyunlar1 dahil ettiklerini ve bu sayede

Ogrencilerin matematige bakis acilarini etkilediklerini belirtmislerdir.

Muhammed MEB “Ortaokul kademesinde hos karsiligini buldugumuz
oyunlar mevcut. Béyle biraz daha farkhilastirarak. Daha dikkat ¢ekecek veya
ilgilerini ¢ekecek sekilde uygulamaya ¢alistyoruz. Dedigim gibi Twister mesela
bizim sinifta matematik konularinda sik kullandigimiz bir oyun. Bu sekilde de
hem onlari dersin sevmesi a¢isindan iyi oluyor. Hem de onlar da daha fazla bu
sekilde rol alip matematige karst olan bakis acilarini biraz daha olumlu yénde

degistirmeye ¢alisiyoruz.”

A.2.12. MEB ve IB 6gretmenleri matematik derslerinde teknoloji kullandiklarini ve

avantajlarini dile getirmislerdir.

Muhammed MEB “Mesela GeoGebra kullaniyoruz biz. Kitaplarimizda da

mevcut. Hazir bir sekilde. Bu anlamda ¢ok yararlandigimiz bir platform.
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Egitim teknolojileri zirvemiz var. Bu noktada mesela en son biz 3B kalem ile
materyal tasarimi yapmistik. Mesela siz ii¢ boyutlu bir cisim mesela bir kiip
olusturup onun kosegen sayisimi  gosterebilirsiniz.  Cisim kogegeni

>

gosterebilirsiniz.’

Lubna 1B “Teknolojiyi kullanmaya devam edin ama aym zamanda
teknoloji etkin bir sekilde wuygulanmalidir. Yine, ogrencilere grafigi
gostermekle ilgili degil, bunu kendileri de yapmall ve 6grenciler grafigi nasil

’

cizeceklerini ve bu sekilleri nasil yapacaklarini bilmeliler.’

A.3. Degerlendirme ve Takip
Ogretmenler tarafindan o6grencilerin performans: ve ilerlemesi farkli &grenme
hedeflerine ulagsmalar1 amaciyla diizenli olarak degerlendirilir ve gerektiginde
yontemsel degisikliklere gidilir. Degerlendirme ve takip alt temasi Olgme
degerlendirmede farklilastirma, farklilastirmada siire¢ degerlendirmenin Onemi,
Odevlerde farklilastirma gereginin nedenleri, odevlerde farklilagtirma Onerileri,
Odevlerde farklilagtirma yontemleri, 6grenci kitaplarini degerlendirmenin 6nemi,
Ogrencilerin calisma veya sinav kagitlarini kayda gecirme, ders anlatimi ve dlgme
degerlendirme iliskisi ve smavi Ogrenci ihtiyaclarina goére hazirlamak anlam

birimlerinden olusmaktadir.

A.3.1. Cambridge Ogretmenleri Olgme degerlendirme esnasinda farklilagtirma
uygulamalarina bagvurduklarimi ve Ogrencilerin seviyeleri arasindaki farki

gozettiklerini belirtmislerdir.

Ada Cambridge  “Herkese ayni testi yapmam. Bu adil degil. Sonra,
cabalarmmin onlari her zaman daha yiiksek notlarla édiillendirdigini gordiikleri

icin, orta seviyedeki ¢ocuklarla ayni seviyeye gelene kadar cesaretlendiler.”

A3.2. Cambridge  Ogretmenleri  farklilastirma  uygulamalarinda  siire¢
degerlendirmenin G6neminden bahsetmis ve bunun Ogretmene doniitlerinden

bahsetmistir.

Mohamed Cambridge  “Adil olmak gerekirse, sonu¢ degerlendirme,

degerlendirme acgisindan gercekten son sey olarak kullaniimalidir.
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Degerlendirmede  farklilastirmanmin  kullanilmas:  onemlidir  ¢iinkii
degerlendirmenin ders boyunca yapilmast gerekir. Diyelim ki ders boyunca
degerlendirme, isaretleme yapmazsak, defterleri kontrol etmezsek, o ¢ocugun

gelismedigini bilemeyecegiz.”

A.3.3. MEB ve Cambridge Ogretmenleri ddevlerde farklilastirma gereginden ve

nedenlerinden bahsetmislerdir.

Aysegiil MEB “BEP'li 6grenci icin ayri bir ders plamm vardir. Ozel
yetenekli, tistiin zekali icin ayri bir ders planim vardir. Tabii ki de bu 6grenciler
icin bireysellestirilmis odevler verilmesi gerekir. Yoksa birisi yapamadigt i¢in

’

stkilir ve birakar. Birisi de ¢ok kolay ve basit buldugu igin sitkilip birakir.’

Tasneem Cambridge  “Onlara bazi zorlu gérevler vererek ve bunlari
bir yarisma olarak yaparak. Genellikle rekabet¢idirler, bu nedenle bu tiir

’

etkinlikleri memnuniyetle karsilarlar ve hafta sonu édevleri farkl olabilir.’
A.3.4. MEB o6gretmenleri 6devlerde farklilagtirma i¢in bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

Aysegiil MEB “STEM c¢alismalari ogrencilerin hepsini kapsayacak
odevlerdir. Ya bir 6grenciye bir proje ddevi vermek, soru yazdirmaya ¢aligmak.
Bunlarla ilgili ¢ok onemli odevlerdir. Yani farkhilastirmaya destek veren

’

odevlerdir.’

A.3.5. MEB ve IB o&gretmenleri odevlerde hangi yontemlerle farklilastirmaya

gittiklerini ifade etmislerdir.

Manolya MEB “Odevierde farklihiga séyle gidiyorum.  Genel
ortalamada diyelim ki siniflarimiz genelde on yedi kisi benim su an girdigim
swiflarda. Rahat on bes kisi o odevlerden sorumlu oluyor. Ama bunlarin
haricinde ilave yapmak isteyen LGS hazirlik yili oldugu icin veya yeni nesilde
eslesmeler yapmak isteyen iki ii¢ tane o6grenci var. Onlara da ek kaynak

)

veriyorum.’

Wilat 1B “Bazen farkli ¢alisma sayfalart vermek zorundayiz, bunu
ozellikle yilbas1 tatili veya Paskalya tatili gibi tatillerden énce yapiyoruz. Eve
gidip pratik yapmalar i¢in ¢alisma kagitlart veriyoruz, boylece geri

dondiiklerinde kavrami daha iyi anliyorlar ve bazen belirli bir ogrenciye ya da
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okula ge¢ katilanlar igin belirli calisma sayfalart veriyoruz. Bunlar herhangi
bir nedenle okula gelmeyenler icin. Bu yiizden kagirdiklarini telafi etmek igin

onlara fazladan bir sey vermemiz gerekiyor.”

A.3.6. Cambridge Ogretmenleri 68renci kitaplarini degerlendirmenin éneminden ve

Ogretmene nasil doniit verdiginden bahsetmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Kitaplari isaretlemek de onemlidir. Kitaplarin
derslerinizi yansitmasi gerekir. Simdi kitaplar: isaretleme olayr ogrencilere
kendilerinin de gozlemlendiklerini hissettiriyor. Sinifa giderler. Orada oturup
cevaplart arkadaglarindan kopyalayabilirler. Anladiklarin diisiinebilirler.

1

Ama bu sayede 6gretmen bunu anlayabilir.’

A.3.7. Cambridge Ogretmenleri Ogrencilerin c¢alisma veya sinav kagitlarini kayda

gecirmenin 6neminden bahsetmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Eskiden yaptigim gibi, isaretledigimde verileri
sonradan toplamak igin bir elektronik tablo kullantyorum, boylece biliyorum.
Sinavim belirli konulardaki bilgilerini test ediyor. Konunun adini alacagiz ve
notlart alacagiz ve ben de sonug degerlendirmesi dedigimiz seyi kullanacagim

’

renk koduna sahip olacagiz. Bu sayede gelisimi kaydederek takip edebilirim.’

A.3.8. Cambridge 6gretmenleri sinav hazirlarken 6grenci ihtiyaglarini goz oniinde

bulundurduklarini belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Renkleri goremeyen bazi oOgrenciler veya
soruyu okuyabilmek igin sinav kagidinin tizerine koymak icin ozel bir kagida
ihtiya¢ duyarlar. Bazi o6grencilerin bu tiir egitim ihtiyaglar: vardir, bu nedenle
ekstra zamana, bir asistana ihtiya¢ duyulabilir. Yani tiim bunlarin ¢ok daha
once hesaba katilmasi gerekiyor. Bu nedenle, her bir 6grencinin deger gérmesi

’

ve ilgilenilmesi onemlidir.’

A.3.9. 1B 6gretmenleri anlatilan ders ve sinavda sorulan sorularin uyumlu olmasini ve
ogretmenlerin  Ogrencileri hazirladiklar1 seyden sorumlu tutmast gerektigini

belirtmislerdir.

Lubna 1B “Ogretmede ve dgrencilere yardim etmede bir farklilasma

izlemelisiniz, béylece iyi olabilirsiniz, bu nedenle dersinizi hazirlarken her
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zaman bir B planiniz ve bazen C planiniz olmalidir. Ancak bu, 6grencileri ayni
yontemlerle  degerlendirerek  devam  ettirilmelidir.  Diiz  anlatimla
ogretebilirsin, tamam ve swnifta diiz anlatimla zamanini gegiriyorsun. Ama
sinavda, ihtiya¢ analizi veya analiz gerektiren sorulart sorarsaniz olmaz.
Clinkii ogrettikleriniz veya ogrencilere yardim etme sekliniz, 6gretme seklinizle

uyumlu olmalidir.”

A.4. Duygulanim
Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin kendilerini giivende hissedip olumlu bir
O0grenme ortaminda desteklenmeleri ve basarili hissetmeleri i¢in duygulanim 6nemli
bir yere sahiptir. Duygulanim alt temas1 duygusal destege ihtiyaci olan dgrencileri
derse dahil etme, farklilastirma ile Ogrencilerin gelismesine firsat tanima,
farklilastirma siirecinde 6grencilere verilen duyussal destek, 6grencilere ulasilabilir
hedefler koyarak motive etme ve 0grencilerin giiglii yanlarin1 vurgulayarak motive

etme anlam birimlerinden olugsmaktadir.

A.4.1. Duygusal destege ihtiyact olan 6grencilerin derse dahil edilmesinin gerekliligi

IB dgretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

Thomas IB “Duygusal yonlendirmeleri olan 6grenciler olabilir. Siz
de onlarin derse dahil olmalarini destekleyeceginiz planlama yollari tizerine

calisin.”

A.4.2. Cambridge Ogretmenleri farklilastirma uygulamalarimin &grencilerin

gelismesine firsat tanidigini belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Seviyeleri her zaman yiikseliyor, ¢iinkii
calismayr gercekten bitiren bir 6grenciniz varsa ve o, sinifin geri kalaninin
calismayr  bitirmesini  bekliyorsa, bu iyi bir sey degildir. Dolayisiyla
ogrencilerin gelismeye devam etmesi gerekiyor. O yiizden ona yeni gorevler

vermelisiniz.”

A.4.3. IB 6gretmenleri farklilastirma uygulamalarinda 6grencilere verilen duyussal

destek vermenin 6neminden bahsetmislerdir.
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Wilat IB “Ogrencileri vmek her zaman iyidir, her zaman yardimci olur.
Ve ogrencilerin matematikte ¢ok ¢ok zayif oldugu, onlart tamidigimizda, o
ogrenci sistemi, ogretim yontemini 6grendiginde ve matematigin en iyilerinden
biri haline gelebildikleri durumlar var. Ve okulumuzda buna benzer vakalar
var. Matematikten basarisiz oluyorlardi. Bu yiizden onlart o6viin, bunu
vapabileceklerini soyleyin, sinifta onlart her zaman tammalarina yardimci
olun, tammaya c¢alisin, rahat olduklarindan emin olun. Biliyorsunuz,

>

ogrencilerin hayatint sifirdan kahramanlara degistirebilirler.’

A.4.4. Ogrencilere ulasilabilir hedefler koyarak motive olmalarini saglamak

Cambridge 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

Mohamed Cambridge  “Onlara hedef sorulart verin. Agik¢asi, zor ve
hedef soru farklidir, bu her ogrenci icin ayni degildir. Dolayisiyla burada bile
farklilastirilmasi gerekir. Ornegin égrenci toplamada ve ¢ikarmada iyiyse,
carpmada ve bélmede iyiyse yeni hedefi sozlii sorulari, problemleri

’

cevaplayabilmek olacaktir.”

A.4.5. Ogrencilerin giiglii yanlarrm vurgulayarak motive etmek Cambridge

Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir.

Mohamed Cambridge  “Ogrencilerimizin giiclii yanim vurgulamaliyiz,
sonra hedeflemeliyiz. Bir ogrenci olarak kitabinizi a¢tiginizda baktiginiz
zaman, yapmaniz gereken, 6grenci nerede ¢aba sarf etmisse, azicik da olsa
caba sarf etmis, o 6grenciyi bununla devam etmesi icin tesvik etmeliyiz. Yani
bazi sorulari yanitladi, degil mi? Bunu bir gii¢ olarak vurgulamam gerekiyor.
Ornegin, bu konuda biraz ilerleme kaydettin. Tamam, aferin, basardin.
Diyelim ki kesirlerde toplama ve ¢ikarmada iyi is ¢ikardi. Diyelim ki ¢carpma
veya bélme igleminde zorlandi. Zorlandin demeyecegim ama su anda senin
hedefin kesirlerde c¢arpma ve bolme konusunda ¢alismak ya da bilgini
gelistirmek. Yani o giicii gorerek kendini iyi hissettirmek. Yani demek istedigim,
eger kesir toplama, c¢ikarma konusunda iyiyseniz, size tekrar kesirlerde
¢ctkarma islemi yapmayacagim ¢iinkii hedefiniz bu degil. Sonraki hedefi carpma

ve bolme. Bu yiizden seviyenizi yiikseltmeniz i¢in sizi zorlamam gerekiyor.”
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A.5. Ogrenme Ortami
Farklilastirilmis 6gretimde, 6grencilerin farkli ¢alisma ortami imkanlarinin sunuldugu,
cesitli kaynak ve materyaller ile beslendigi, ihtiya¢ ve tercihlerinin gozetildigi
ogrenme ortami onemli bir yer tutmaktadir. Ogrenme ortami alt temasi akran
o0grenmesi, farklilastirllmis smif ortami hazirlama, kaynak kullaniminda smif
ortalamasin1 baz alma, materyaldeki farkliliklar1 6grencilere belli etmeden sunma,
Ogrencilerin hatalarindan 6grenmesine firsat verme, Ogrencilerin kesfetmesini
saglamak, Ogrenme ortamin1 Ogrenci ihtiyaclarina gore hazirlamak, smif igi
uygulamalar1 kolaylastirict etmenler, smiflarin heterojen olmasinin sonuglari,
farklilastirmada projelerin 6nemi, ters yliz 6grenmeyi kullanma ve yonergelerin agik

ve net verilmesinin 6nemi anlam birimlerinden olugmaktadir.

A.5.1. Farklilastirma uygulamalar siirecinde akran 6grenmesinin 6nemli bir yere
sahip oldugu ve Ogrencilerin birbirinden 6grenmelerinin ka¢inilmaz oldugu {i¢

programi uygulayan 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Ada Cambridge  “Bir seyi 6grenmenin en iyi yolunun onu baskasina
aciklamak oldugunu séyliiyoruz. Bu yiizden tiim cocuklarin bu tiir seyler

vapmasi iyi bir uygulamadir. Ve bazen birbirlerinden daha iyi ogrenirler.”

Mustafa MEB  “Ya avantajlar: ogretmenin bunu yorumlamasi aslinda.
Sinmifina gore yorumlamasiyla alakali. Gruplandirma yontemi. Ogretmen bir
dersi anlattiktan sonra 6grencileri seviyelerine gére gruplandirirsa ogretmen
kendi sinifini taniyip her grupta hem zayif hem orta hem de iyi grupta
ogrenciler varsa aralarinda birbirine bir sey anlatmasi gergekten 6gretmenden

biraz daha fazla etkili oluyor.”

Wlat 1B “Diger segenek, o ogrenciye yardim etmesi icin ogrencileri
kullanmaya ¢alisiriz. Bu yiizden bazen birbirlerine yardim ederler ve ogretmen
araciligiyla degil de birbirlerinden ogrenirler. Mesela ¢ok iyi seviyede bir
ogrencimiz var. Zayif ogrenciyi ya da dil eksikligi olan 6grenciyi o ogrencinin
yamna  koyabiliriz ki ~ birbirlerine yardim etsinler,  birbirlerinden

faydalandiklarin bilsinler.”

A.5.2. IB oOgretmenleri tarafindan farklilagtirllmig sinif ortami hazirlanmasi

bahsedilmistir.
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Wilat IB “Farkl sinif ortamina uygun farkl farkl dersler veriyoruz.”

A.5.3. MEB 6gretmenleri kullandiklar1 kaynaklarda sinif ortalamasini baz aldiklarini

ifade etmislerdir.

Muhammed MEB “Kitaplarimiz sumif ortalamasina uygun. Kaynak

kitaplarimiz zaten yine genele hitap edecek tarzda.”

A.5.4. Cambridge 6gretmenleri materyalde yaptiklar1 farkliliklar1 6grencilere fark

ettirmeden sunduklarini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Kolay, orta, zor yerine renk kodu kullaniyorum.
Clinkii bu kelimeleri ogrencilere soylersek dislanmis hissetmelerine neden
olabilir. Veya oteki, diger gruba kiyasla ¢ok iyi oldugunu diisiinebilir, bu
yiizden agik¢a soylemem. Bu kolay, bu orta veya zor demem. Bu nedenle renk
kodlu tiirde bir soru kullanabilir. Yesil, kehribar, kirmizi 6rnegin, mor, her

’

neyse.’

A.5.5. Ogrencilerin hatalarindan 6grenmesine firsat vermenin 6nemi Cambridge
Ogretmenleri tarafindan ifade edilmis ve kendilerini degerlendirmelerine olanak

sagladigina vurgu yapilmistir.

Mohamed Cambridge  “Hatalar: da yine dedigim gibi hatalarint nasil
diizeltiyorlar. Yani zor bir hedefimiz var ve sonra onlara gegis sorulari
veriyorsunuz. Ornegin hedefiniz kesirler cinsinden ¢arpma ve bélme
becerilerinizi gelistirmek dedik. Bu yiizden daha sonra size yeniden agiklamak
zorunda kalabilecegim bir gegis sorusu vermeliyim. Demek istedigim, daha
once, ornegin hazine avi gibi, kartlarin goriintiilendigi ve etrafta dolasmalart
gereken ve cevabin matematik dongtisii gibi oldugu aktivite tiirleri olabilir. O
kartin cevabi diger karttadwr ve bir dongii olusturmalar: gerekir. Yani her
soruyu tek tek kontrol etmek zorunda degilsiniz ¢iinkii oyle ki kendi kendilerini
degerlendiriyorlar. Bu nedenle, cevabt baska bir sayfada bulamazlarsa, bu
onlarin ¢alismasinda bir sorun oldugu anlamina gelir, tekrar kontrol etmeleri
gerekir. Diizelttikten sonra cevabt bulurlar, ardindan bir sonraki karta

)

gegebilirler ve bu boyle devam eder.’
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A.5.6. Ders esnasinda Ogrencilerin kesfetmesini saglamanin gerekliligi Cambridge

Ogretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

Mohamed Cambridge  “En iyi kismun hangisi oldugunu kesfetmelerini

saglayin. Mesela tislii sayilar kuralint kesfetmelerini saglayin.”

A.5.7. Cambridge Ogretmenleri tarafindan 6grenme ortami hazirlanirken 6grenci

ihtiyaglarinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Mohamed Cambridge  “Yani, akranlar gibi, gruplar halinde mi
calisacagiz ve aktivite ile ortalikta mi dolasacaklar? Oda buna da uygun mu?
Bazen yiiriimek zorunda kaliyyorum. Bu yiizden c¢ocuklardan once gidip
masalarin uygun oldugundan emin olun ¢iinkii eger bir aktivite yapiyorsam
grup halinde calisacaklart icin sinifi buna gére hazirlamam gerekiyor. O

B

yiizden farklilastirma yaparken oturma plani da énemlidir.’

A.5.8. Cambridge Ogretmenleri farklilagtirma uygulamalari esnasinda sinif iginde

kolaylastirict etmenlerin neler olabileceginden bahsetmislerdir.

Ada Cambridge  “Daha iyi bir is yapabilecegimi hissediyorum. Ornegin,
vararl bulacagim seylerden biri, sistemin bir pargasi olarak bir 6gretim
asistanim olsaydi, yani sinifta yaptigimiz her seye yardimct olacak bir 6gretim

)

asistamm olsaydi iglerim ¢ok kolay olurdu.’

A.5.9. MEB o6gretmenleri heterojen siniflarda matematik anlatmanin sonuglarindan

bahsetmislerdir.

Mustafa MEB “Hani gsimdi egitim sisteminde @enelde heterojen
swiflar, akran egitimi on planda oldugu icin ¢ogu yerde siniflar heterojen
olarak karilyyor. Grup egitimleriyle veya gruplagmalarla birbirlerinden
ogrenmeleri seviyeleri iyi olsun diye ama tabii bundan dolayr bazi simif
seviyelerinde farkli, ¢ok geride olan 6grenciler var. Dért islem yapamayan,
matematikle alakasi olmayan. Heterojen siniflarda egitimin dezavantaji su:
eger bir 6gretmen sinifinin seviyesini bilmeden bir anlatim seklini hani diiz,
normal bir sekilde anlatirsa hem zayif olan 6grenci hem iyi olan ogrenci hem
de orta gruptaki o6grenci arasinda dersi dinleme ve dersten kopma bakimindan

’

¢ok biiyiik sikintilar ortaya ¢ikar.’
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A.5.10. MEB ve Cambridge 0gretmenleri farklilagtirma uygulamalarinda projelerin

onemini vurgulamiglardir.

Ada Cambridge  “En azindan geometri igin projeler yapmay seviyorum,
ornegin matematikte de yapabilirsiniz. Geometri, size pratik seyler yaptirmak
icin en fazla firsati sunan kisimdir. Yani ¢ubuklarla 2 boyutlu sekiller ve 3

’

boyutlu sekiller olusturmaya yonelik etkinlikler var. Onlart kullanabilirsiniz.’

Aysegiil MEB  “Benim uygulamalarimda en ¢ok kullandigim yontem
STEM ve beceri temelli sorulart biraz daha proje temelli yapmaya ¢alisryorum.
Beceri temelli sorulart bir proje seklinde 6grenciye sunarak da yine sinif

’

igerisinde boyle bir ¢alisma yapilabilir.”

A.5.11. IB Ogretmenleri ters yiiz 0grenmeyi derslerinde nasil kullandiklarindan

bahsetmislerdir.

Lubna 1B “Yiiksek basart gosterenler bu videolar: izleyerek gelecek
derslere hazirlaniyorlar. Bu tiir 6Srenmeye tersyiiz 6grenme denir. Ogrenciler

’

hazirlikl olur.’

A.5.12. Cambridge Ogretmenleri matematik siniflarinda yapilan uygulamalarda
yonergelerin acik ve net verilmesinin 6neminden bahsederken bunun etki alanlarina

ornekler vermislerdir.

Mohamed Cambridge  “Bazi dgretmenler grup etkinlikleri yapmaya
calistiklarinda égrenci davramslariyla bogusuyorlar. Iste burada onemli olan
aktivite ile ilgili net talimatlarin olmasi. Boylece ogrencilerin ne yaptiklarin
bildiklerinden emin olmak gerekir. Sinifin ortasinda, herkesin beni
dinlediginden, talimati dinlediginden emin olmak. Hatta adim adim yazmam

’

gerekiyor. Simirlarim biliyorlar.’

Ogzetle, farklilastirilan unsurlar temasinda her ii¢ programdan da dgretmenler goriis
bildirmiglerdir. Ancak Ogretmenlerin goriisleri arasinda farkliliklar yer almaktadir.
MEB o&gretmenlerinin  tamami farklilagtirma uygulamalarini  6grenci  gruplarini
seviyelere ayirmak olarak algilamasindan 6tiirti BEPIi ve iistiin zekali 6grenci ayrimi

dikkat cekmektedir. Bu sebeple farklilastirmay1 genel olarak sinif dis1 uygulama olarak
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gormektedirler ve sinif i¢i uygulamalarda ve materyal hazirlamada ortalamay1 baz
almaktadirlar. Ote yandan IB ve Cambridge ogretmenleri kullandiklar1 &gretim
programinin farklilastirmay1 kaynak ve egitimlerle desteklemesi sebebiyle sinif ici
uygulamalarinda yer vermektedirler. MEB 6gretmenleri siniflarin homojen olmasi
gerekliliginden bahsederken IB ve Cambridge 6gretmenleri heterojen olmasini dogal
bir siire¢ olarak gormektedir. Duygulanim alt temasi sadece IB ve Cambridge
Ogretmenleri tarafindan bahsedilmis ve 6grencilerin desteklenmesinin farklilastirmay1
uygulamada 6nemli bir rolii oldugundan bahsedilmistir. Icerik ve siire¢ alt temalarina
dair farkli programlardaki 6gretmen uygulamalarinda farkliliklar olsa bile tamami sinif
icerisinde matematigi anlatmak icin farkli teknik ve yontemlere basvurmuslardir.
Degerlendirme ve takip alt temasinda IB ve Cambridge Ogretmenlerinde siireg
degerlendirmesi dikkat ¢ekerken, MEB Ogretmenleri siireci degerlendirirken biiyiik

oranda siif dis1 uygulamalarda yer vermektedir.

B. Ogrencileri Dikkate Alarak Farklilastirma

Farklilagtirilmis Ogretimde Ogrencilerin bireysel ihtiya¢c ve farkliliklart dikkate
almarak ogretim planlanip uygulamaya gecilir. Ogrencileri dikkate alarak
farklilastirma temasi hazir bulunusluk, ilgi duyulan seyler ve &grenen profili alt
temalarindan olusmaktadir. Matematik 6gretmenlerinin, 6grencilerin hali hazirda var
olan bilgi, beceri ve anlayis seviyelerini belirlemesi ve bilmesi farklilagtirma
uygulamalari i¢in bir temel sunar. Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin
bilinmesi durumunda bireysel ihtiya¢ ve farkliliklari tanima ve anlama firsati
olusmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin ilgi duyduklar1 konular tespit etmek de
farklilastirma uygulamalar1 i¢in &nemli bir yere sahiptir. Ogrenme ortaminda
ogrencilerin ilgi alanlarinin gozetilmesi, ders plan1 ve materyallerinin buna gore
hazirlanmasi dgrencilerin motivasyonunu artirabilir. Ogretmenin 6grenen profilinden
haberdar olmasi1 6grencilerin 6grenme stili, giicliigli ve tercihleri hakkinda bilgi
verebilir ve 6grenme ortamimi buna gore dizayn edebilir ve bu sayede bireysel

ithtiyaclarimi da karsilayabilir.
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B.1. Hazir Bulunusluk
Ogrencilerin 6grenme siirecine uygun seviyede baslamalar1 adma 6n bilgi, tutum ve
becerilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Hazir bulunusluk alt temasi dil bilgisi
eksikliginde farklilastirma yontemleri, dil bilgisinin matematik 6grenmeye etkisi,
matematigin sarmal yapisindan kaynakli 6n bilgilerin diizenli olarak hatirlatilmasi,
matematik ilgisinin ilkokulda kazandirilmasinin 6nemi, matematik Ogrenirken
bilgisinin toplanmasi, 6grencileri gruplandirmadan 6nce aktivitelerle seviye belirleme,
ogrencilerin farkli arka plandan gelmelerinin zorluklari, okuma becerisinin matematik
basarisinin {izerinde etkisi, 6n bilgisi yeterli olmayan 6grenciler igin destek ¢alismast,
sene basinda 6grencinin seviyesini tespit etmek iizere yapilan degerlendirme, sinif
icerisinde Ogrencilerin akademik seviye farkliliklar1 ve ziimre olarak 6grencilerin

akademik seviyelerinin gruplandirilmasi anlam birimlerinden olusmaktadir.

B.1.1. Cambridge 6gretmenleri matematik derslerinde dil bilgisi eksikliginin oldugu

durumlarda farklilastirma yontemlerini agiklamiglardir.

Mohamed Cambridge  “Ingiliz olmayabilir, anadili olmayabilir. Bu
yiizden ikinci dil olarak Ingilizce olan 6grencilerim olabilir. Bazen Ingilizcesi
olmayan ogrencilerim olabilir. Bu yiizden aktiviteyi anlayacaklar: sekilde
farklilastirmam gerekiyor. Bu yiizden anahtar kelimeleri hazirlamayt
diisiinmem gerekebilir ve 6grencinin kendisine verilen gorevi anlamasi igin
bunlar: ¢cevirmeyi veya bazi anahtar kelimelerin tanimini vermeyi diigiinmeniz

gerekebilir.”

B.1.2. MEB, IB ve Cambridge 6gretmenleri dil bilgisinin matematik 6grenmeye

etkisini vurgulamislardir.

Mohamed Cambridge  “Yararli bircok ayrinti, Ornegin, Ingilizce
matematik dersi verdigim ogrencilerin seviyesi. Derslerimi farklilastirabilmek

icin matematik diizeyinin yani swra Ingilizce diizeyini de bilmek énemlidir.’

)

Mustafa MEB “Tabii Tiirkce'nin de bu konuda 6zel bir onemi var.’

Wilat IB “Bazen dili zayif olan ogrenciler alryoruz. Yapmaya ¢alistigimiz
sey, o o6grenciye fazladan ders vermeye ¢alistyoruz. Bu bir secenek ve bazen

bunu ogrencime dersten sonra fazladan ders vererek yapryorum. Ve yine de o
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fazladan derste bile, 6grencinin anlayabilecegi sekilde yavas ve daha yavas
konusmaya calistyorum. Kavrami anlayabilmeleri icin Ingilizcede temel

terimleri kullantyorum.”

B.1.3. Cambridge 0gretmenleri matematik dersinin sarmal yapisindan kaynakli 6n
bilgilerin diizenli olarak hatirlatilmas1 gerektigini ve bunun farklilagtirmada 6nemli bir

yere sahip oldugunu vurgulamislardir.

Mohamed Cambridge  “Onceki bilgileri biliyorlar mi? Bu ders icin neye
ihtiyactmiz olacagim biliyorlar mi? Bunun igin araglart var mi? Mesela
vapacaksan sadece bir ornek olarak ¢arpma yapmayr biliyorlar mi?
Negatiflerle nasil ¢arpilacagini biliyorlar mi? Sayilari bir kesirle vb. ¢arpmayi
biliyorlar mi? Ornegin iislii sayilar hakkinda konusacaksiniz. Gordiigiin tiim
bu becerileri kullanacakswn. Uslii sayilar: 6gretmek igin her seyden once temel
seylerle iyi olup olmadiklarini kontrol etmeniz gerekir. Ve sonra bu tislii sayilar

’

kurallarini adim adim tanitin.”’

B.1.4. MEB 0Ogretmenleri matematik ilgisinin ilkokulda kazandirilmasinin

farklilastirma uygulamalarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir.

Mustafa MEB “Onlar da o sekilde oradan severek, eglenerek, hani
matematikten ¢ok fazla ben yapamiyorum, nefret ediyorum gibi algilara
kapilmadan ortaokula da boyle saglam bir sekilde gelmesi derslerimiz

acisindan ¢ok onemli.”

B.1.5. Cambridge 6gretmenleri matematik derslerinde 6grencilerin bu beceri ile yazma

becerilerini de gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Mohamed Cambridge  “Swmavin kendisi elektronik bir sinav olmadig

’

icin kagit iizerinde oldugu igin yazmak zorundalar.’

B.1.6. MEB 0gretmenleri smnif igerisinde on bilgi eksikligi olan dgrenciler olunca

farklilastirma uygulamalarinda zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Mustafa MEB “Bir de simdiki ortaokula gegcen ogrencilerin maalesef
pandemi dolayisiyla hani ¢ogu yerde online egitim almamis bile olan

ogrenciler var. Ve o konulart hi¢ gormeden yeni konular: vermek zorundayiz.”
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B.1.7. Cambridge 6gretmenleri egitim yili baslamadan 6nce 6grencilere ait kisisel
Ozelliklerin bilgisinin toplanmasinin farklilastirmada énemli bir yere sahip oldugunu

ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Swmav swrasinda veya okuldaki ilk giinden
itibaren, hatta ondan énce. Ornegin Ogretmenlige giriyorsunuz ve farkl
verlerden yeni ogrenciler geliyor veya yeni bir sinifiniz var. Yeni bir sinifa
ogretmenlik yapacaksiniz. Yani sahip olmamiz gereken seyler arasinda sadece,
Ingilizce ve matematik seviyesi degil, aymi zamanda dgrencilerin seviyesine de
bakiyoruz. Ayrica gozliik takiyor mu? Onde olmasi gerekiyor mu? Peki ya

diger ogrenciler arasindaki iliski?

B.1.8. Cambridge Ogretmenleri sinif iginde yaptiklari aktiviteleri 6grencilerin

seviyelerini belirlemek i¢in de kullandiklarini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Ogrencilerinizi tamrsiniz ve bunu daha sonra
kullanabilirsiniz. Kiiciik aktiviteden sonra, 6grencilerinizi cevaplarina gore

seviyelerine gore yeniden gruplandirmak igin bunu kullanabilirsiniz.”

B.1.9. IB 6gretmenleri 6grencilerin farkli arka plandan gelmelerinin birtakim zorluklar

dogurdugunu belirtmislerdir.

Wilat 1B “Ogrenciler farkli 6gretim programlarindan geldiler. Farkl
ogretim  programlariyla  ogrendiler. Yani  diisiinme  tarzlarini
birlestirdiklerinde, onlarin matematikle ¢alisma yontemi farklidir, bu yiizden
onlart béyle yapmak icin dogru yola sokmak biiyiik bir zorluktur. Bu yiizden

yonteme alistiklarinda, o zaman dogru yoldasin.”

B.1.10. MEB o0gretmenleri 6grencilerin okuma becerileri ile matematik basarisi
arasinda bir iligki oldugunu ve okumakta sikint1 yasayan 6grencilerin matematikte de

zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Mustafa MEB “Sikinti yasayan ogrenciler var. Tabii bunlarin da
okumada ¢ok biiyiik bir zorluk ¢ekiyorlar. Okuduklarini anlamada bizim asil
problemimiz. Hem okumada bir sikinti var. Hem de okudugunu anlamada bir
problemimiz var. Biz matematikte ¢ok karsilasiyoruz. Soruyu okuyunca hani

sanki boyle bir hikdye kitabinda ya diiz bir metin okurmug gibi Ali'yi ii¢
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parastyla ii¢ tane elma aldi. Bes tane portakal aldi. Elmanin kilosu su kadar.
Portakalin kilosu bu kadar. Su kadar parasi var. Ne kadar parasi kalmistir?
Boyle diiz mantik okudugu icin hani diiz béyle diiz yazi okur gibi okudugu icin
hani soruyor okunmada bir problem yok ama bazen anlamada ¢ok biiyiik
stkintilart ¢ekiyor. Bu da Tiirkce'nin matematik tizerindeki oneminin ¢ok biiyiik

oldugunu bize vurguluyor aslinda.”

B.1.11. Cambridge Ogretmenleri ©n Dbilgisi yeterli olmayan ogrencileri

desteklediklerini ve olmalar1 gereken seviyeye getirdiklerini belirtmislerdir.

Ada Cambridge “Altinci swufta kesirler konusunu anlamadiysaniz,
vedinci sinifta kesirlerle islem sirasint anlamanizin hi¢bir yolu yoktur. Boylece
bu bize cebir konusunu problem oldugu andan itibaren ele alma firsati veriyor.
Yani bir nevi enjeksiyon gibi oluyor. Bu yiizden bilgiyi aldiklarindan emin

oluyorum ve sonra onlari olmalari gereken ortak seviyeye geri getiriyorum.”

B.1.12. Cambridge 6gretmenleri egitim yilinin basinda &grencilerinin seviyelerini

tespit etmek lizere bir degerlendirme sinav1 yaptiklarini belirtmislerdir.

Ada Cambridge  “Yaptigimiz seylerden biri, yilin basinda, ornegin
vedinci swnifta, ¢ocuklarin tatilden sonra ne hatirladiklarint gérmek igin bir
degerlendirme yapmaktir. Final sinavlarindan birini yani yedinci sinifa da
altidan sinav sorulari. Cocuklarin nerede oldugunu gormek igin bir tahminde
bulunmak igin ve ben altidan sekize kadar ogretmenlik yaptigim igin, alti benim

’

icin her zaman yeni ¢ocuklardir.’

B.1.13. MEB 6gretmenleri siif igerisinde 6grencilerin akademik seviyeleri arasinda

farkliliklar oldugunu belirtmistir.

Muhammed MEB  “Yani kademe kademe yakinliklar var mesela. Ust seviye
vakin olanlar var. Orta seviye birbirine yakin olanlar var. Alt seviye olanlar

var. Hem farklhilar hem yakinliklar var diyebiliriz.”

B.1.14. Cambridge 6gretmenleri sene basinda 6grencilere seviye tespit sinavi yaparak

zlimre olarak 6grencilerin akademik seviyelerinin gruplandirdiklarini séylemislerdir.

Ada Cambridge  “Matematik ziimresi toplantisinda yaptigimiz ilk testleri

yaptik ve boliim baskanimiz, bunlarin %80'i ve iizerinde olan bu ¢ocuklarin
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yiiksek performansl ¢ocuklar oldugunu soyledi. %60 ile %680 arasinda olanlar
orta seviyedeki ¢ocuklar. %60 altinda olan alt gruptaki ¢cocuklardir. Pek ¢ok
¢ocuk, ikinci gruba yetisebilmek icin ekstra yardima ihtiya¢ duyar. Yani
boliimleme, ogretmen tarafindan bireysel olarak degil, okulun kabul

kriterlerine gore yapildi.”

B.2. Ilgi Alanlan
Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin ilgi duyduklar1 konularin ve alanlarin dikkate
almmasi1 énemli bir yere sahiptir. Ilgi alanlar1 alt temas1 giinlilk hayat drneklerine
degerleri dahil etme, giinliik hayat 6rneklerine 6grenci ilgilerini dahil etme, matematik
ilgisinin kazandirilmasinda etkinliklerin 6nemi, ornekler ile 6grencilerin dikkatini
¢cekme ve problem durumu ile Ogrencilerin dikkatini ¢ekme anlam birimlerinden

olusmaktadir.

B.2.1. MEB o6gretmenleri derslerinde farklilastirma uygulamalarinda giinliik hayat

ornekleri verirken kiiltlirel degerleri de igerisine dahil ettiklerini soylemislerdir.

Aysegiil MEB “En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilart okuyup
vazmayla ilgili bir konu anlatacaksam bununla ilgili bir ders planim vardir

’

benim. Bu planda degerler egitimimi de yerlestiririm. Yardimlasma mesela.’

B.2.2. Cambridge ve MEB 06gretmenleri derslerinde giinliik hayat orneklerine yer

verirken 6grencilerin ilgilerini g6z 6niinde bulundurmanin 6nemini vurgulamislardir.

Ada Cambridge  “Neleri sevdiklerini gormeyi seviyorum ve bunu kendi
avantajima kullanmaya ¢alisiyorum. Yani istediklerini veya begendiklerini
soyledikleri her seyi etkinliklere dahil etmeye ¢alisiyorum. Araba yarislarina
ilgi duyduklarint soylerlerse, harika. Arabanin hizini hesaplayalim. Moday
severlerse mesela Channel bu yil ne kadar kazandi? %1 hisseye sahip olan kisi

ne kadar kazaniyor?”

Manolya MEB “Derste koordinat sistemini igliyorduk. Sekizlerde LGS
dersine giriyorum. Hani ¢ok basit bir sey ve besinci siniftan beri isledikleri bir

sey ashnda. Satrang iizerinden anlattim. Iste oradaki koordinat giindelik
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hayatta haritalardan bahsettik. Iste amiral batti oyunundan bahsettik.

Navigasyon cihazlarindan bahsettik.”

B.2.3. MEB o0gretmenleri matematik dersine olan ilginin kazandirilmasinda

etkinliklerin 6nemli bir yere sahip oldugunu dile getirmislerdir.

Mustafa MEB “Ha onun igin ilkokul ikinci siniftan itibaren farkl
aktivitelerle bir etkinliklerle hani o6grencilerin matematige daha fazla
alistirilmast ve pratikliklerinin artmasi taraftariyyim. Hani bu ¢ogu zaman tabii
bizim iilkemizde belki zor olabilir ama farkli yerlere gétiiriip ya da farkh
aktiviteler, okul icinde bile farkli aktiviteler diizenleyip ornegin aligveris,
ornegin ticaretle alakali bu dort iglem becerisi, carpma bolme becerisi, okul

’

icindeki aktivitelerle gelistirilebilir.’

B.2.4. MEB 6gretmenleri verdikleri ilgi cekici 6rnekler ile Ogrencilerin dikkatini

cekecegini ifade etmislerdir.

Aysegiil MEB “Problemde bir akil yiiriitme hedef becerilerim vardir
bir yontem teknik olarak da yapilandirma yéntemi. Kesfetme veya arada da
diiz anlatimla bunu desteklerim. Daha sonra derse bir soru sorarak baslarim.
Mesela bu konuyla ilgili sordugum soru su olabilir. Galaksimizde bir¢ok
gezegen vardir. Bu gezegenlerden bazilari Giinesi ortalama uzakliklar: nedir
diye. Aslinda matematikle direkt konuyla baglantili olan bir derstir veya bir
gorselim vardir ekranda. O gorselle ilgili ogrencilerin tahminlerde

’

bulunmalarin, fikir iiretmelerini saglarim.’

B.2.5. MEB 6gretmenleri derse bir problem durumu ile baslamanin 6grencilerin

dikkatini ¢gekecegini belirtmistir.

Aysegiil MEB  “Emin olun sinif icerisindeki konuya bu sekilde boyle bir
problem durumuyla girdiginizde 6grencilerin her birisinin katilma istegi
oluyor ve ders daha aktif hale geliyor. Daha sonra bir bag kurma agamasina

’

geceriz.’
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B.3. Ogrenen Profili
Ogrencilerin bireysel olarak birbirinden farkli olmalar1 sebebiyle giiclii ve zayif
yonleri, Ogrenme sekilleri, kisisel Ozellikleri farklilik gostermektedir ve
farklilastirilmis 6gretimde ogrenen profili dikkate alarak Ogretim planlanir ve
uygulanir. Ogrenen profili alt temas1 farkli 6grenci seviyeleri, dgrencilere ait kisisel
ozelliklerin dikkate alinmasi, 6grencileri tanimanin farklilastirma uygulamalarina
etkisi, 0grencilerin farkli konularda farkli beceriler gosterdiginin farkinda olma,
ogrencilerin farkli olusuna dair farkindalik ve &grencilerin seviye farklilarindaki

nedenler anlam birimlerinden olusmaktadir.

B.3.1. Cambridge Ogretmenleri smf igerisindeki Ogrencileri gruplara ayirarak

aciklamiglardir.

Ada Cambridge  “Temel olarak, her sinifta ii¢ seviye vardr. Yani yiiksek
performanslt ¢ocuklara sahipsiniz. Bunlar, 6dev yapma, dakik olma, diizenli
olma, diizenli olmada ¢ok iyi. Sonra orta seviyedeki cocuklara sahipsin,
ortalama seviyede yani. Onlar kadar organize degil. Ve sonra geride kalan,

zorlanan ¢ocuklariniz var.”

B.3.2. Cambridge 6gretmenleri 6grencilere ait kisisel 6zelliklerin dikkate alinmasinin

farklilastirma uygulamalarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu sdylemislerdir.

Mohamed Cambridge  “Biitiin bunlar sinavdan ¢ok dnce dikkate
alinmalidir. Bu nedenle, ogrencilerinizi tamimak igin verilerinizi bilmek
onemlidir. Ayrica siddetli DEHB'si olan bazi ogrencilere veya digerlerine de
ogretmenlik yaptim. Spektrumdalar, biraz otistikler, bu yiizden bu da dikkate
alinmali. Mesela sinifta yanlarinda biri var mi yok mu? Bir grupta ¢alismak

istiyor mu, istemiyor mu?

B.3.3. Cambridge 6gretmenleri 6grencileri tanimanin farklilastirma uygulamalarinda

onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Farklilastirma ile ilgili 6nemli olan baska bir
sey var. Kitlenizin bilgisini anliyorsunuz. Bu nedenle, hedef kitlenizin diizeyi
hakkinda fikir sahibi olmak her zaman faydalidir. Bu dersi anlatmaktan daha

’

onemlidir.’
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B.3.4. Cambridge 6gretmenleri 6grencilerin farkli matematik konularinda farkl bilgi

ve beceri diizeyine sahip olduklarini dile getirmistir.

Mohamed Cambridge  “Matematik ogretiminde tek bir konu yoktur.
Farkly konularimiz farkli alanlarumiz var. Bazen cebirde iyi olan ama
geometride veya sekil ve uzayda o kadar iyi olmayan ogrencileriniz olur, o

’

zaman bu dikkate alinmalidir.’

B.3.5. Ogretmenlerin tamami siiflarindaki 6grencilerin farkli olusuna dair farkindalik
sahibi olmakla birlikte farkliliklar1 nasil tanimladiklarin1 ve ne sekilde ele aldiklarini

aciklamiglardir.

Ada Cambridge  “Bir simifta bir¢ok ogrenci tiriiniiz var. Benim igin
onlarin 6grenme stillerini belirlemek ¢cok onemli ¢ciinkii 6grenme stillerine gore
onlari tesvik ederseniz daha iyi yapacaklar. Bir de tabii ki sahip olduklar: bilgi

diizeyi var.”

Manolya MEB “Bir ogrencimle soyle yaptik. Veliyle iletisime gegtik.
Zorla o6zel ders aldiriyor. Zorla matematik yaptirmaya calisiyorlar. Cocuga
veni nesil sorularla édev yapma zorunlulugu getiriyor. Veliden rica ettik hani
yapmaywn. Bu ¢ocuk iste yazi yazsin. Yazarlik atolyesine katilsin. Bu ¢ocuk
matematigin yeni neslini ne yapacak? Cocuk bir rahatladi, nefes aldi. Daha
pozitif oldu. Ciinkii hani u¢amayacak bir insana u¢mayr ogretmeye

calisiyorsunuz ve buna zorluyorsunuz.”

Wlat 1B “Bir 6gretmen olarak bir o6grenci grubunuz oldugunu bilirsiniz.
Elbette seviyeleri farkli ve materyali anlama bigcimleri farkli. Bu nedenle, farki
bir sekilde yaklasmalisiniz. Her biri veya her grup icin daha basit hale
getirmeye ¢alisin. Kimin ekstra destege ihtiyaci var, kimin ekstra ilgiye ihtiyaci
var. Farkh kisilikleri var, bu yiizden siniftaki ogretiminize dahil olmalari igin

1

bir yolunu bulmalisiniz.’

B.3.6. Smf icerisinde Ogrencilerin seviyeleri arasindaki farklilarin nedenleri

Cambridge 6gretmenleri tarafindan agiklanmistir.

Ada Cambridge  “Pekala, belki ailevi sebeplerden dolayi, belki

ilerlemeleri yolunda gitmediginden digerlerinden geri kaliyorlar ve bunu
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vapacaklarindan emin olacaklart bir seviyeye gelmek i¢in belki iki ay daha

pratik yapmalar: gerekecek.”

Ozetle, 6gretmenlerin tamami 6grencileri dikkate alarak farklilastirma uygulamalarma
yer verdiklerini  belirtmiglerdir ancak odaklandiklar1 alanlar  farkliliklar
gostermektedir. MEB ve Cambridge Ogretmenleri derslerinde farklilagtirma
uygulamalarina yer verirken Ogrencilerin ilgi alanlarma sik¢a yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ote yandan hazir bulunusluk ve &grenen profiline her ii¢ programin
uygulayicilart da derslerinde dikkat etmislerdir. Ancak IB ve Cambridge uluslararasi
program olmasi sebebiyle ele alma sekillerinde farkliliklar yer almaktadir. MEB
Ogretmenleri ana dilin dneminden bahsederken diger iki programda egitim dilinin

O6nemi vurgulanmistir ve global 6rnekler iizerinden gidilmistir.

C. Farkhlastirmann Tlkeleri

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin basariyla yerine getirilmesi igin belirli
ilkelerin gozetilmesi gerekmektedir. Seviyeye uygun gorevler, kaliteli &gretim
programi, 6gretmek, esnek gruplara ayirmak, siirekli degerlendirmek ve topluluk insa
etmek alt temalar1 farklilastirmanin ilkeleri temasini olusturmaktadir. Ogrencilerin
hazir bulunusluklarinin géz 6niinde bulundurulmasi, verilen gorevlerde seviyelerinin
gbzetilmesi dgrencilerin gelisim gostermeleri igin 6nemli bir yere sahiptir. Ogretim
programlarinin 6grenci ihtiya¢ ve farkliliklarimi gozetecek sekilde esnek ve zengin
olmast farklilagtirma uygulamalar1 i¢in temel bir ilke olarak yer almaktadir.
Ogretmenin farklilagtirilmis dgretimdeki 6gretme rolii dnemli bir yere sahiptir ve
kullandig1 yontem, teknik ve materyaller ile rehberlik etmektedir. Ogrencilerin farkl
beceri ve ihtiyaclara gore esnek gruplara ayrilmasi 6grenme ortamini her bir birey i¢in
verimli  kilmaktadir. Ogrencilerin siirekli olarak izlenip degerlendirilmesi,
ilerlemelerini takip etmek ve gereken durumlarda miidahale edebilmek igin 6nemli bir
yere sahiptir. Ogrenme ortaminda is birligi, iletisim ve karsilikli destegin olabilecegi
bir ortamin saglanmasi farklilagtirma uygulamalari i¢in 6nemli bir ilkedir. Bu sayede
Ogrenciler arasinda giiven, sevgi ve sayginin olustugu bir topluluk insa edilerek

birbirlerinden 6grenmeleri desteklenmis olur.
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C.1. Seviyeye Uygun Gorevler
Farklilastirilmis 6grenme ortaminda 0grencilerin mevcut seviyeleri, beceri ve bilgi
diizeyleri goz onilinde bulundurularak ilerlemelerini saglayacak gorevler verilmelidir.
Seviyeye uygun gorevler alt temasi farkli seviyelere 6zel hazirlanan materyalin amaci,
Odevlerin kolaydan zora verilmesi ve 6grencilere soru yazdirma anlam birimlerinden

olusmaktadir.

C.1.1. Cambridge 6gretmenleri sinif icerisindeki farkli seviyelerdeki 6grencilere 6zel

hazirladiklar1 materyalin amacini agiklamiglardir.

Ada Cambridge  “Stratejim, malzemelerimin genellikle tige boliinmesidir.
Bu yiizden, yiiksek seviyeli, orta seviyeli ve daha diisiik bir seviyem var. Ve
daha diisiik seviyedeki bir cocuk gorevleri tamamlar tamamlamaz bu, orta
seviyedeki seylere gecebilecekleri anlamina gelir. Ve benim i¢in énemli olan,
herkesin tist diizey gorevleri yapabilmesini saglamak. Mesele, onlari en
azindan olmasi gereken, asgari diizeyde bilgi diizeyine getirmektir ¢tinkii

bazilart unuttuklari, bilmedikleri seylerle gelir.”

C.1.2. MEB ve IB 6gretmenleri 6devlerin kolaydan zora verildigi durumlarda tiim

sinif1 kapsadiklarini ve bu sekilde uyguladiklarini belirtmiglerdir.

Mustafa MEB  “Yani soyle sinif odevleri verdigimiz icin bir de biz K12
sistemi kullandigimiz icin bir genel ddeviendirme yapiyoruz. Hani tiim sinifa
kolaydan zora dogru ddevilendirme yaptigimiz icin oncelikle bir konunun
anlasitlip anlasilmamasiyla alakali  kendi modiillerimiz var. Modiiller
tizerinden ogrencilerin her seviyeye uygun olan ogrencilerin yapabilecegi

’

sorular da var.’

Lubna 1B “Odev i¢in ¢calisma kagidima, simifa katilan tiim 6grencilerin bu
sorulart ¢ozebilecegine inandigim erisilebiliv sorularla baslarim. Sonra
swniftaki tiim seviyeleri kapsayacak sekilde sorularin seviyesini yiikseltirim.
Sonunda, o6grencilerin sira dist diisiinmeleri igin iist diizey alisilmadik

’

durumlarla ilgili sorular vermeliyim.’
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C.1.3. MEB 6gretmenleri 6grencilere soru yazdirmanin farklilastirma uygulamalarinin

adimlarindan biri olabilecegini ifade etmistir.

Aysegiil MEB “Bir konuda soru yazdirmak farklilastirma icin ¢ok

onemli bir adim olabilir.”

C.2. Kaliteli Ogretim Programi
Farklilastirilmis  uygulamalar ~ siirecinde  kullanilan ~ 0gretim  programlarinin
ogrencilerin farkliliklarin1 gézetmesi ve kazandirilmasi istenilen becerilere ek olarak
Ogrencilerin ilgilerini ve yasantilarin1 da kapsamasi 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte kullanilan 6gretim programlarinin farklilagtirmaya ne oranda destek oldugu ve
sundugu kaynaklar da 6nemli bir yere sahiptir. MEB, IB ve Cambridge anlam birimleri
kaliteli dgretim programi alt temasimi olugturmaktadir. Ogretmenlerin kullandiklari

programa dair yaptiklari yorumlardan olugmaktadir.

C.2.1. MEB o0gretmenleri, kullandiklar1 programin farklilagtirmaya nasil destek
oldugunu, programin i¢inde farklilastirma uygulamalarinin yerinin neresi oldugunu

ifade etmislerdir.

Aysegiil MEB “Milli  Egitim'in  farkhilastirmayr  destekledigini
diistintiyorum. MEB'in kendi kitabindaki bazi ornekleri var. Mesela zaten
yapilandirmacit modele gore hazirlandigi icin kitaplar ¢ok dolu. Bu anlamda
mutlaka bir giris ciimleleri problem durumlari var. Bunlart kullanmaya

calisirim. Ve bunlarla ilgili etkinlik yapmaya da ¢calisirim.”

Muhammed MEB “MEB kitabinda aslinda farkli ¢alismalar gériiyorum.
Kitapta uygun birka¢ ¢alisma var. Fakat yeterli mi? A¢ik¢ast bu nokta olumlu

konusamayacagim. Kitaplar bizim icin yeterli kalmiyor.”

Mustafa MEB “Ogretim  programmmizin  ¢ok  agwr  oldugu
kanaatindeyim. Hani belli konular aslinda belli siniflarda birlikte verilse bu

kadar yiik ogrencilere binmis olmaz diye diistiniiyorum.”

C.2.2. Cambridge 6gretmenleri, kullandiklar1 programin farklilagtirmaya nasil destek
oldugunu, programin i¢inde farklilastirma uygulamalarinin yerinin neresi oldugunu

ifade etmislerdir.
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Ada Cambridge “Pek ¢ok materyal var, dolayistyla tim resmi
kaynaklara sahip oldugumuz yer olan Cambridge IBO var. Bu yiizden ¢ok
yardimci olan ilk sey, ¢alisma semasina, 6gretim programi planlamasina ve
zaten sunulan her seye sahip olmamizdir. Yani yaptigimiz sey, Cambridge'in
bize sundugu tiim materyalleri alip ogrencilerimizin ihtiyaglarina gore
uyarlamak. Cambridge'in kendisinin bunun gibi sunabilecegi tiim kaynaklara

sahip oldugu gergegi.”

Mohamed Cambridge  “Ingiltere veya Cambridge'de c¢alisan ve
simavlara giren veya kitaplart hazirlayan ve ¢alisma sayfasini veya herhangi
bir destek materyalini yapan herkes, Ingiliz ogretim programim, Ingiliz
dgretim yontemini takip etmek zorundadir ve Ingiltere'de, her cocugun énemli
oldugundan emin olurlar. Her bir ogrenen onemlidir ve &6grenen herkes
tarafindan kabul edilebilir. Cambridge kitaplarina bakarsaniz, onlarin
farklilastirilmis  olduklarint  goriirsiiniiz. On  bilgi  kontrolii var, var,
farklilagtirilan gorevler var. Daha sonra sorular farklilastirir. Yani, sorular
agisindan renk kodlu bir sey varmis gibi baslar ve sonunda zor bir sorunuz
veya daha karmasik sorulariniz olur. Cambridge organizasyonu ogretmenlere
destek sagliyorlar, emin olmak icin ihtiva¢ duyduklar: egitimi veriyorlar.
Cambridge, okulu kontrol etmeden size akreditasyonu vermez. Bunun
oncesinde bazi seylerin olmasi gerekiyor. Ornegin, laboratuvarin kendisinin
belirli bir sekilde yapiimasi gerektiginde, sinifin belirli bir sekilde yapilmasi
gerektiginde 1srar ediyorlar. Sandalyelerin seviyesi, yiiksekligi goriiyorsunuz
ve orada masayr goriiyorsunuz, bunlarin hepsi de onemli. Peki engelli
ogrencilere erigiminiz var mi diye sorguluyorlar. Biitiin bunlar dikkate
alinmalidir. Yani Cambridge sinavi da bir bakima farklilasiyor. Bir basit ve
bir de geligmis sinav tiirii var. Boylece herkes Cambridge sinavina girebilir ve

Cambridge sertifikasina sahip olabilir.”

Tasneem Cambridge  “Genellikle Cambridge kitaplarinda, gelismekte
olan égrencilerin dersin temellerini anlamalarina yardimct olabilecek bazi
islenmis ornekler vardir ki bu gergekten iyidir. Miikemmel ogrenciler igin
ekstra gorevler veya daha zor sorular var. Ogretmen gérevierin nasil

verilecegini ve her ogrenci i¢cin sorulari segmeyi anlar. Ogretmen kitaplarinda
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veya Cambridge kitaplariyla birlikte verdikleri kilavuzlarda, farklilastirma
hakkinda pek ¢ok ilging fikir var, her ders icin ozel olarak, sinifta nasil
farklilastirilacagina dair iyi fikirler veriyorlar. Temel olarak c¢alisma
sayfalariyla, size verebilecekleri dersin her bir gérevi veya boliimii igin
verirler. Ornegin bu dersten sonra gelismekte olan bir 6grenci sunu ve bunu
vapabilmeli. Bu dersten sonra kendini giivende hisseden ogrenci, gelisen

ogrencinin yapabildiklerini ve diger seyleri de yapabilmelidir.”

C.2.3. IB ogretmenleri, kullandiklar1 programin farklilastirmaya nasil destek
oldugunu, programin i¢inde farklilastirma uygulamalarinin yerinin neresi oldugunu

ifade etmislerdir.

Thomas IB “IB 6gretiminin en o6nemli kismi planlamadir. 1B'nin
kapsama politikast adr verilen bir politikasi vardir, bu nedenle okulun
farklilagtirma ve planlamaya sahip olmasi, gereksinimlerin biiyiik ol¢iide bir
pargasidir. Politikaya dahil ederek ve okullarin farklilasmasint bekleyerek
farklilagmay: destekler. Haftalik ders planlarinda kontrol edilen seylerden biri
de ders planlarinda farklilastirma etkinliklerinin yer alip almadigiydi.”

Wilat 1B “IB size seviyelerine gore bir hafta icinde belirli sayida ders
verir. Ornegin, belirli bir seviyede haftada dért matematik dersine ihtiyaclar
var ama gerekliyse fazladan bir tane almaniza izin veriyorlar. Ogrencilerin
arastirabilmesi igin sorular sunuyoruz. Yine de bunun o kisim oldugunu
bilsinler diye farkli kriterlere koyuyoruz. Sorunu aragtirmalar: gereken yer
burasidir ve cevabi almak icin sorusturmada ¢alismasi gereken yer burasidir,

1

bu sadece IB i¢in kriterlerdir.’

Lubna IB “IB ashnda sinavlari agisindan ve malzeme yapist agisindan
farklilasmayr destekleyen sistemdir. Ogrenciler iki kdgit halinde sinavlara
girerler. Birinci ve ikinci kagitlarimiz var. Stnavlarda insanlar A boliimii ve B
boliimii olmak iizere 2 boliime ayrilirlar. Kagit 1'deki A boliimii igin, kagit 1'de
hesap makinesi yok diyelim, bu nedenle J&grencilerin hesap makinesi
kullanmasina izin verilmiyor. Boliim B uzun yanith sorular. Parcalarin
birbirine bagh oldugu yapilandirilmis sorularla ilgilidir. Iki veya ii¢ béliime

ayrilabilir. Sinavlara ek olarak ogrencinin tizerinde ¢alistig1 bir proje olan bir
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i¢ degerlendirme yapmas: gerekir. Materyal, 6grendigi matematik konulart
ogretim programi dist olabilir. Yani ogrencinin kendini farkl sekillerde ifade
etmesinin bir yolu olarak farklilastirmanin bir par¢asidir. Ayrica kitaplar
birden fazla fikir veya iki fikir iceren veya bazen iki ders veya iki konuyu iceren
sorularla baslyyor. O zaman grafikleri ve problemleri iceren bir sorular var.

Bazi sorular matematigi fizik ve kimya gibi diger konularla iligkilidir.”

C.3. Ogretmek
Ogretmenlerin farklilastirilmis &gretim uygulamalarindaki 6gretme roliinde farkli
O0grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla kullandiklar1 farkli 6gretim stratejileri
onemli bir yere sahiptir. Ogretmek alt temas1 farklilastirarak matematigi kolay kilma,
Ogrencilerin anlayamadigi yerleri ders esnasinda ¢oziimleme ve O6gretmenin sinif

icerisinde kolaylastirici rolii anlam birimlerinden olusmaktadir.

C.3.1. Cambridge 6gretmenleri matematik derslerinde farklilastirma uygulamalarinin

kullanilmasinin dersi daha kolay kildigin1 ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Ornegin Singapur matematigi. Yani bu, temel

okumaya geri doniiyor ve her bir ogrencinin daha basit bir sekilde anlamasini

.....

)

anlamast i¢in anlamayr kolaylastirir.’

C.3.2. Cambridge Ogretmenleri dgrencilerin anlayamadigi yerleri ders esnasinda

¢ozlimleyip bir sonuca ulastirmasi gerektigini belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Ogrencilerinizden kimin iyi durumda kimin
kotii durumda oldugunu tamamen derste anlayip bunu ders i¢inde diizeltmeniz

gerekiyor.”

C.3.3. Ogretmenin smif icerisinde kolaylastirici bir roliiniin olmasi gerektigi

Cambridge 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir.

Mohamed Cambridge  “Burada égretmenin  konumu, d6gretmenin
geleneksel ogretmen tamimlama bicimi degildir. Bir ogretmen sadece bir
kolaylastiricidir. Bilgi orada oldugu igin, biz sadece ogrencilere bilgiye

ulasma yolunu kolaylastirtyoruz.”
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C.4. Esnek Gruplara Ayirmak
Ogrenme ortami igerisinde 6grencilerin farkli gruplama sekliyle ayrilmasr is birligi
yapmalarina ve birbirlerinden 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Esnek gruplara
ayirmak alt temasi grup calismalarinda gorev paylasimmin 6nemi ve grup
calismasinda 6grenci seviyelerinde dikkat edilmesi gerekenler anlam birimlerinden

olusmaktadir.

C.4.1. Cambridge 6gretmenleri grup calismalarinda gorev paylasiminin ve her bir

Ogrencinin gorevinin olmasinin éneminden bahsetmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Grup c¢alismasinda her oOgrenciye bir gérev
vermeliyiz. Yani her 6grencinin yapacak bir isi vardwr. Bu da énemli. Yani
dolagirken ve sordugunuzda boyle. Ogrenci size bir cevap vermek zorundadir
ve eger bir ogrenci cevap veremezse, bu sadece onun hatasi degil, tiim grubun
sucudur, ¢tinkii grup halinde c¢alistiklarinda, birbirlerine yardim etmek

herkesin sorumlulugundadir.”

C.4.2. Cambridge O6gretmenleri grup calismalarinda 68renci seviyelerinde dikkat

edilmesi gereken hususlar1 belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Yanminda iist diizey ogrencilerin var, birinciye
gore biraz daha az yetenekli 6grencin var ve sonra boyle devam ediyoruz seviye
diisiiyor Ovyle ki Ggrenciler birbirlerinden de égrensinler. Dolayisiyla, ¢ok
diigiik seviyedeki ogrencilerin yanina cok yiiksek seviye koyarsaniz, orada
sorun yasayabiliriz ¢iinkii ikisi arasindaki fark ¢ok fazla ve bu nedenle bir

1

sorun yaratacaktir.’

C.5. Siirekli Degerlendirmek
Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin farkli degerlendirme araglar
ile siirekli olarak izlenip degerlendirilmesi gerekmektedir. Siirekli degerlendirmek alt
temast akran degerlendirmesi, ders siirecinin tamaminin degerlendirmeye gore
tasarlanmasi1 ve sadece sonu¢ degerlendirme kullanmanin olumsuz ydnleri anlam

birimlerinden olugsmaktadir.



67

C.5.1. Cambridge Ogretmenleri ders esnasinda Ogrencilerin  akranlarin

degerlendirmesinin yollarini ve 6nemini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Ogrenciye kendi kendini degerlendirme veya
akran degerlendirmesi yapma firsati verilir. Bu nedenle, kitap degistirme
stratejilerinden biri 6grenciden kitap degistirmesini istediginde ve not semasi
tahtada oldugunda, ogrenciler akranlarimin ¢alismalarini kontrol edebilir,
bunun da baska bir sey oldugunu gorebilir ve kontrol ederek ogrenirler. Ayrica
bir yanlishk varsa bunu konusmalari ve bu dogru, bu yanls demeleri

gerekiyor.”

C.5.2. Cambridge 6gretmenleri ders silirecinin tamaminin 6lgme ve degerlendirmeye

gore tasarlanmasi gerektigini 6nermislerdir.

Mohamed Cambridge  “Yani ders icerisinde yeni bilgiler verdiginiz ilk
on dakikayr degerlendiriyorsunuz. Degerlendirme hemen sonra yapimalidir.
Adil olmak gerekirse, ondan once bile, baslangigtan itibaren bile ¢iinkii bir
baslangi¢ noktasini temsil ettiginizde, bagslangi¢, o ders igin ihtiyag
duyacaginiz énceki bir bilgiyi kontrol ettiginiz icin olmalidir. Degerlendirme

ders boyunca yapilmalidir.”

C.5.3. Cambridge Ogretmenleri sadece yapilan smav ile sonu¢ degerlendirme

yontemini kullanmanin olumsuz yonlerini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Yani bazen aylarca boyle aylar gegiriyorlar ve
anlamadiklarini ancak son sinavina girdiginde anliyorsunuz. Iste o zaman bu

¢ocugun anlamadiginit anlarsimiz. Gergekten, o degil. Hi¢bir fikri yok.”

C.6. Topluluk insa Etmek
Farklilastirilmis 6gretim uygulanan 6grenme ortamlarinda dgrencilerin birbirleriyle
etkilesim halinde olmasi, birbirlerine destek olup ortak ¢alismalar yapmalar
beklenmektedir. Topluluk insa etmek alt temasi farkli arka plandan gelen 6grencilerin
ortama uyum saglamasi, farklilastirmanin kapsayici olusunun faydalari, farklilastirma

uygulamalarina dair Ogrencilerin hazirlanmasi, grup ¢alismalart ve smifin iligki
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dinamiklerini her ogrenciyi dikkate alarak olusturma anlam birimlerinden

olusmaktadir.

C.6.1. IB 6gretmenleri farkli arka plandan gelen 6grencilerin 6grenme ortamina uyum

saglamasi durumunu ele almiglardir.

C.6.2.

Wilat 1B “Ogrenciler bir kez dgrendiklerinde, takip ettigimiz kriterlere
asina olduklarinda, malzemeye nasil yaklastigimizi ve konsepte nasil
yaklastigimizi, onu nasil ¢ozecegimizi, nasil analiz ettigimizi, cevaplarimizi
nastil temsil ettigimizi 6grendiklerinde uyum saglanmaya baslarlar. Ve bu biraz

zamanla gelir.”

IB Ogretmenleri farklilastirma uygulamalarinin  kapsayict  olusunun

faydalarindan bahsetmislerdir.

C.6.3.

Thomas IB “Bu ogrenciler i¢in ozel okullarin olmasinin onlart tiim
toplumdan digladigint ve yeterince zeki degil olarak etiketlendiklerini ve fiilen
kendilerini digladiklarini ve kendi sosyal gruplarini olusturduklarini ve ancak
o sosyal gruba karigip karistigini ve sosyallestigini soyleyenler. Cogu iilkede
artik ozel ihtiyaca yonelik okullarin olmamasinin sebeplerinden biri de

budur.”

Cambridge Ogretmenleri farklilastirma uygulamalarina dair 6grencileri

oncesinde nasil hazirladigini belirtmislerdir.

Ada Cambridge  “Yani bazi ¢ocuklar agik¢a ¢ok iyi sonuglar aldl.
Cocuklarin ¢cogu orta diizeyde sonuglar aldi ve bazi ¢cocuklar gercekten diigiik
puanlar aldi. Ben de onlara bakin, farklilastiriimis siniflarimiz olacak dedim.
Ayni yerde olmamiza ragmen matematikte farkli materyalleriniz olacak, farkl
calisma kagitlarina sahip olacaksiniz. Matematigi anlamaniza yardim

edecegim.”

C.6.4. Her ii¢ programdan da 6gretmenler grup calismalarinin éneminden ve olumlu

sonuglarindan bahsetmislerdir.

Mustafa MEB “Hem 6grenci anlatirken kendisi ogrenmis oluyor. Hem
dinleyen kendi akranlarindan. Daha iyi ayni seviyede olduklart i¢cin biraz daha

etkili bir sekilde hem kaynasma oluyor hem ogrenme bakimindan bu grup
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yontemiyle ve etkinliklerle de bunu pekistirdiklerinde aslinda ¢cok daha faydal
Iyi bir durum ortaya c¢ikmis oluyor. Hani avantaji bu konuda. Ozellikle az
kisilik simiflarda ve bu grup etkinlikleri yapilirsa gercekten ogrenciye faydasi
¢ok fazla bir sekilde olabiliyor. Arasindaki iletisimi de arkadaslig da aslinda

’

bir nevi saglamis oluyoruz.’

Tasneem Cambridge  “Swufi gruplara aywririm, drnegin, her grup iic
grup veya dort grup, boylece her ogrenci ayni seviyedeki ogrencilerden olusan
bir grupta c¢alisabilir, boylece birbirleriyle etkilesim kurabilir ve bilgi
paylasabilirler.”

Wilat IB “Daha sonra bir aktivite atayip herkesin katildigi, herkesin
gruba bir seyler atacagi ve geri bildirim alacagi sekilde grup olarak

calismalarini saghyoruz. Ve bu tartisma sayesinde daha iyi ogrenirler.”

C.6.5. Smifin igerisindeki iliski dinamiklerini her Ogrencinin dikkate alinarak

olusturulmasinin 6nemi Cambridge 6gretmenleri tarafindan vurgulanmaistir.

Mohamed Cambridge  “Ayrica diger ogrencileri farkiiiklari olan
bireyleri sinifta sahip olmaya hazirlamak. Yani olan her sey onemlidir. Yani

’

benim bakis acima gore, farklilasma tek bir sey degil, biitiinsel bir teori.’

Ozetle, tiim programlarin uygulayicilart farklilastirmanin  ilkeleri konusunda
goriislerini belirtmisler ve uygulamalar1 hakkinda bilgi vermislerdir. Ogretmek, esnek
gruplara ayirmak ve siirekli degerlendirmek alt temasinda sadece Cambridge
ogretmenleri goriiglerini bildirmislerdir. Diger alt temalarda tiim programlardan goriis
gelmistir. Ancak IB ve Cambridge 6gretmenleri kullandiklar1 6gretim programinin
onlar1 materyal ve egitimlerle destekledigini belirtirken MEB 6gretmenleri bu konuda
daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilere verilen gérevlerin
seviyelerine uygun olmasi ve siif icerisinde bir topluluk insa etmenin farklilagtirma

uygulamalarindaki 6nemi {i¢ programin uygulayicilari tarafindan da vurgulanmastir.

D. Farkhilastirma Bilgi ve Tecriibesi
Farklilastirilmis 6gretimin gergeklestirilmesi 6gretmenlerin farklilastirmaya dair farkl

yollardan edindigi bilgi ve tecriibesine dayanmaktadir. Ilgi duyma, 6gretmen egitimi,
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hayat tecriibesi, akran paylasimi, farklilastirmaya verilen anlam, farklilastirma
uygulamalarinin pratiklestirilmesi, farklilastirma uygulamalarinin zorluklar1 ve
farklilastirma uygulamalarinin olumlu sonuglar1 alt temalarindan farklilastirma bilgi
ve tecrilbesi ana temasi cikarilmistir. Ogretmenlerin bu alana ilgi duymalar,
kendilerini stirekli gelistirmelerine ve alan hakkinda bilgi sahibi olmakla birlikte
uygulama siirecinde tecriibe sahibi de olmaktadirlar. Ogretmenlerin alana dair bilgi ve
becerilerinin artmasinda onemli yontemlerden birisi de 6gretmen egitimi olmakla
birlikte kendi profesyonel gelisimleri siirecinde edindiklerini paylasmalar1 da
onemlidir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kendi yasantilarindan edindikleri bilgi ve
tecriibe de 6nemli bir edinme aracidir. Ogretmenlerin farklilastirmaya verdikleri
anlamla birlikte uygulama sekilleri de degisiklik gostermektedir. Ogretmenlerin
farklilastirmaya dair uygulama becerilerinin artmastyla birlikte alanda pratiklesmeleri
bu durumdan etkilenmektedir. Fakat bununla birlikte karsilasilacak zorluklar, engeller
g6z ardi edilmemeli ve ¢oziim Onerileri beraberinde diisliniilmelidir. Ek olarak, daha

aktif motive olmus 6grenciler gibi olumlu sonuglar1 gézlemlemek de miimkiindiir.

D.1. Ilgi Duyma
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin bilgisinin ve tecriibesinin en O&nemli
yollarindan birisi alana ilgi duyarak dgretmenin bu siiregte kendisini beslemesidir. lgi
duyma alt temas1 egitim yoluyla alinan farklilastirma bilgisinin ilgi ile desteklenmesi
ve farklilagtirma bilgisinin 1ilgi yoluyla elde edilmesi anlam birimlerinden

olusmaktadir.

D.1.1. IB ogretmenleri egitim yoluyla aldiklar1 farklilagtirma uygulamalarina dair

bilgilerini ilgi duymalar1 sebebiyle lizerine kattiklarini ifade etmislerdir.

Thomas IB “En biiyiik bilgi kaynagim IB egitimi ve ardindan bir
ABD iiniversitesi araciligiyla daha ileri ¢alismalar yaptim ve bu da

farklilastirma konusunda kapsamli planlamay: da igeriyordu.”

D.1.2. MEB 6gretmenleri farklilastirma uygulamalarina dair bilgilerini ilgi duymalari

sebebiyle elde ettiklerini belirtmislerdir.

Aysegiil MEB  “Benim ozel ilgim var. Gegen yillarda iistiin yetenekli,

ustiin zekali, ozel yetenekli ogrencilerim vardi. Sinif igerisindeki ders
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anlatimlarindan sikiliyorlar. Cok zor soru ¢ozersin ama bu sefer ii¢ dort
ogrenci igin biitiin bir sinifi geri plana atmis oluyorum. E ayri bir vakit ayirmak
gerekiyor bireysel olarak. Ben kendim tam anlamiyla yetkin olmak istedigim
i¢in bir bazi iiniversitelerdeki sertifikali egitimlere katildim. Bunlarla ilgili

1

calismalarim var.’

D.2. Ogretmen Egitimi
Ogretmenlerin farklilastirilmis dgretim uygulamalarini etkili ve verimli sekilde
gelistirmeleri i¢in egitim ve destek alip bilgi ve tecriibe kazanmalar1 6nemlidir. Bu
sayede becerilerini gelistirip daha etkili yontemler kullanabilirler. Ogretmen egitimi
alt temasi1 farklilastirma bilgi ve tecriibesini egitimler ile besleme, farklilagtirma
bilgisinin egitim yoluyla elde edilmesi, farklilastirmaya dair alinan egitimler,
farklilastirmaya dair egitimlerin ylizeysel olmasi, hizmet i¢i egitimlerin siiresinin
kisitl olmas1 ve ogretmenlik egitim siirecinde farklilagtirma uygulamalari anlam

birimlerinden olusmaktadir.

D.2.1. Cambridge 6gretmenleri farklilastirmaya dair bilgi ve tecriibelerini egitimler ile

beslediklerini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Edindigim tecriibelerden sonra iiniversiteye
gittigimde ve farklilastirmayr ogrenmeye basladigimda ve bu diigiincemi ve

’

gozlemimi bir sekilde pekistiren bir iiniversite oldu.’

D.2.2. IB dgretmenleri farklilastirmaya dair bilgilerini egitim yoluyla elde ettiklerini

belirtmislerdir.

Thomas IB “Ogretmenlik egitimim farklilastirmayt iceriyordu ve bir
IB ogretmeni olarak egitimim farklilastirmay iceriyordu ve ayrica IB atolye

’

lideri olarak egitimlerim de farklilastirmayt iceriyordu.’

D.2.3. MEB ve Cambridge 6gretmenleri farklilastirmaya dair aldiklar1 egitimlerden

bahsetmislerdir.

Ada Cambridge  “Farklilasma konusunda egitim aldim. Ilk kez Cin'de bir

okulda oldu. Cin Ulusal ogretim programinin bir parcast olarak égretmenlik
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yvapiyordum ve ilk kez farklilasma hakkinda resmi bir okul egitimi aldim ve

’

ondan sonra baska yerlerde de aldim.’

Aysegiil MEB “Ne  yapabilirim  diye  arastirdigimi  karsima
farkhilastirma bashgr ¢ikti. Ustiin zekalilarla ilgili birtakim egitimler ¢ikti.
Bunlarin igerisinde isi daha ozele inersek STEMIe ilgili yapilabilecek seyler

’

¢tkti. Bunlarla ilgili ben bireysel egitimler aldim.’

D.2.4. IB 6gretmenleri farklilastirmaya dair verilen egitimlerin yiizeysel olmasindan

otiirti yeterli bilgiyi edinemediklerini ifade etmislerdir.

Thomas IB “Egitmen konuya biraz degindi, ¢cok derine inmedi, ama
ben sonrasinda c¢ok derinlemesine arastirdim ve buna cok ama ¢ok

odaklandim.”

D.2.5. MEB o6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerin siiresinin kisith olmasindan otiirii

konuya dair yeterli bilgiye ulasamadiklarini dile getirmislerdir.

Aysegiil MEB  “Devlet hizmet i¢i egitimlerde bunlara deginiyor. Fakat
¢ok wuzun saatler bunlara vakit aywmadigi icin tam anlamiyla yetkin

olamuyyorsunuz.”

D.2.6. Cambridge oOgretmenleri Ogretmenlik egitim siirecinde farklilastirma

uygulamalarina dair egitim aldiklarini belirtmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Farklilastirmayt incelerken egitimler ile daha
resmi hale geldi. Her derste farklilastirma yapmaya basladik. Ister dersi
planlama acisindan ister kaynaklar agisindan, hatta kaynaklar derken bile,
burada ayrica ¢alisma kagidinin kendisinden, etkinlikten bahsediyorum. Pano

veya duvardaki goriintiiler, akranlar arasindaki etkinliklerden bahsediyorum.”

D.3. Hayat Tecriibesi
Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina dair bilgi ve beceri kazanma yollarindan
birisi de Ogretmenlerin kendi yasamlarindan elde ettikleri tecriibedir. Bu sayede
ogretmenler kendi hayat tecriibeleriyle derslerini zenginlestirebilir. Hayat tecriibesi alt

temasi bilginin tecriibe yoluyla elde edilmesi anlam biriminden olugsmaktadir.
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D.3.1. MEB ve Cambridge 6gretmenleri farklilastirma bilgilerini tecriibe ederek elde
ettiklerini dile getirmisleridir.

Aysegiil MEB “Yani benim her seviyede farklilastirmanin her

’

seviyesinde ogrencim oldugu i¢in bunun hepsini deneyimlemis oldum ben.’

Ada Cambridge  “Ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarla c¢alisiyorum.
Ailemde benden 10 yas kiiciik bir kuzenim vardi ve onun é6zel egitime ihtiyaci
vardi. Ben de geng yasta ogrenmeye basladim, gercekten yardima ihtiyact olan

insanlara nasil yardim edecegimi.”

D.4. Akran Paylasimi
Ogretmenler farklilastirilmis gretim uygulamalarina dair matematik smifinda
yapilacak caligmalar i¢in ziimresi ile ya da diger Ogretmenlerle bilgi ve tecriibe
paylasimi yoluyla daha etkili ve verimli bir 6grenme ortami saglayabilirler. Fikir
aligverisinde bulunmak, tartismak birbirlerinden 6grenmek i¢in zengin bir platform
saglar. Akran paylagimi alt temas1 farklilagtirma bilgisinin paylasim yoluyla
edinilmesi ve hazirlanan kaynaklarin matematik ziimresi ile paylasilmasi anlam

birimlerinden olusmaktadir.

D.4.1. Cambridge Ogretmenleri farklilastirmaya dair bilgilerinin meslektaslarinin

paylasimi yoluyla edindiklerini ifade etmislerdir.

Tasneem Cambridge  “Meslektaslarim sayesinde &grendim. Sadece
matematik ogretmenleri degil, diger dersler de deneyimlerini paylasiyorlar.
Size swnifta farklilastirmayt kullanarak nasil 6greteceginizi 6gretiyorlar. Pek
¢ok meslektasim, ornegin sinifi kiigiik gruplara ayirma fikriyle ilgili
deneyimlerini paylasti. Bunu sinifinda yapan bir Ingilizce 6gretmenimiz vard.

’

Ben de bunu ondan 6grendim.’

D.4.2. Cambridge Ogretmenleri matematik dersinde farklilastirmaya yonelik
hazirladiklar1 kaynaklarin matematik ziimresi ile paylasilmasinin  6nemini

vurgulamiglardir.

Mohamed Cambridge  “Yani kaynaklar  sadece bir kisi icin

tutulmamalidir. Yani matematik boliimiinde bir kaynak bankasina sahip olmak
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ve onu kullanmak onemlidir. Bu yiizden bazen ortaokula ders veriyorum ama
kaynaklart  ilkogretim  seviyesinden kullanacagim. Ciinkii  sinifimda
ogrencilerim var ki onlarin seviyesi, matematik seviyesi aslinda ilkokul
seviyesi, orta seviye degil ve bu nedenle belki ilkokul seviyesinden bir

1

acgiklamaya ihtiyacim var.’

D.5. Farkhlastirmaya Verilen Anlam
Ogretmenlerin farklilastirmaya verdikleri anlamla birlikte uygulama sekillerinde de
degisiklikler olmaktadir. Farklilagtirmaya verilen anlam alt temas1 akademik olarak
diisiik seviyedeki dgrenciler igin smif dis1 destek caligsmasi, akademik olarak ileri
seviyedeki 6grenciler igin siif dis1 takviye ¢alismasi, farklilastirma uygulamalarinin
nedenleri, farklilagtirmaya verilen anlam, farklilastirmayi seviye siniflar1 olarak
yorumlama ve Ogrencileri seviye siniflarina ayirma istegi anlam birimlerinden

olusmaktadir.

D.5.1. Akademik olarak diisiik seviyedeki 6grenciler igin sinif dist destek ¢alismasina

bazi 6rnekler MEB ve IB 6gretmenleri tarafindan verilmistir.

Muhammed MEB “Hususi boyle ders esnasinda zayif olan égrenci i¢in bir
calisma direkt soz konusu degil. Yani yaptigini soyleyemem. Onun i¢in belki

biraz daha boyle etiit gibi ¢calismalar yapryorum.”

Wlat 1B “Nerede olduklarimi  biliyorsunuz, nerede gelistirmeleri
gerektigini biliyorsunuz. Bu yiizden, o alanda pratik yapabilmeleri icin zayif
olduklart yerlerde sinaviarin oldugu c¢alisma kagidini onlara sahsen

)

sagliyorum. Stkintt yasadiklar: konular icin ekstra dersler veriyorum.’

D.5.2. Akademik olarak ileri seviyedeki 6grenciler icin sinif dis1 takviye ¢alismasina

bazi 6rnekler MEB 6gretmenleri tarafindan verilmistir.

Muhammed MEB “Hazir kaynak iiriinlerinde genelde yine sinif
ortalamasinda hazirlaniyor. Iyi égrenciler icin daha boyle ona hitap edecek
kaynaklar. Ama 6zelde yani. Bunu genel olarak degil de hususi veya aile ile

iletisime gecerim.”



75

D.5.3. Akademik olarak ileri seviyedeki 0grenciler i¢in sinif i¢i takviye c¢aligsmasina

bazi 6rnekler IB 6gretmenleri tarafindan verilmistir.

Lubna 1B “Sinifta iki veya ii¢ Ogrenciniz varsa, bu genellikle basarili
olanlarin ortalamasidir. Ust diizey sorular iceren ekstra calisma sayfalar:
sagliyorum ve bazen tersyiiz ogrenmeyi kullaniyorum. Bu yiizden bir sonraki

’

dersi hazirlamalarint isterim, genellikle videolar veririm.’

D.5.4. Cambridge Ogretmenleri farklilastirmay:1 derslerinde uygulamalarinin bazi

nedenlerini dile getirmislerdir.

Ada Cambridge  “Kendimi herkesle paylasabilirim ¢iinkii temelde sadece
li¢ farkl kategori var, degil mi? Yeterli zaman yok. Yani, asla yeterli zaman
yoktur. Mesela ben isleri dogru yaparim. Sinaviarda c¢ocuklarin aldig

’

sonuglari gordiigiim icin igleri dogru yaptigima ikna olurum.’

D.5.5. MEB, IB ve Cambridge programlarint uygulayan &gretmenlerin

farklilagtirmaya verdikleri farkli anlamlar uygulama sekillerini de etkilemistir.

Aysegiil MEB “Farklhilastirma dediginde her ogrenen seviyesine gore
bireysel olarak bireysellestirilmis ders anlyyorum. Her yani her oOgrenci
farklidir. Herkes farkli 6grenir. Ve bunun i¢in ¢esit ¢esitlendirme anlyyorum.
Yani bir ders anlatirken onunla ilgili uygulama yaparken veya o dersin girigini

)

tasarlarken, ders plani yaparken alternatifler sunmayr anlyyorum.’

Tasneem Cambridge  “Genellikle ulusal veya uluslararasi okullardaki
swniflar, genellikle heterojendir, bu nedenle farkli ogrenci tiirleri, farkh
diizeyler vardir ve gelismekte olan 6grenciler, ortalama seviyede ogrenciler ve
miikemmel ogrenciler. Farklilastirma ister 6grenme siireci ister ogrenme

’

ortami olsun, sahip oldugumuz her birey icin 6grenmeyi erisilebilir kilmaktir.’

Thomas IB “Diger konularda oldugu gibi tiim d&grencileri
egitiminize dahil etmek istiyorsunuz ve farkli biligsel yeteneklere sahip
ogrenciler anlamina geliyor. Ayrica duygusal sorunlar,, DEHB'si ve simdiye
kadar olan o&grencileri dahil etmek istiyorsunuz. Ayrica dil sorunu olan

ogrencileri de dahil etmek istiyorsunuz.”
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D.5.6. MEB 6gretmenleri matematik derslerinde farklilagtirma uygulamalarini seviye

smiflarina ayirmak olarak yorumlamislardir.

Mustafa MEB “Ya MEB programu farklilasma durumu maalesef ki
heterojen siniflart oldugu icin hani ¢ok fazla bu farklilastirilmis ogrenci
seviyeleri aym swmiflarda oldugundan dolayr ¢ok fazla desteklendigini ben
kendi a¢imdan diisiinmiiyorum. Maalesef ki ogrencileri seviyelerine gore

siiflandirma yapamiyoruz.”

D.5.7. MEB 6gretmenleri matematik dersleri i¢in 6grencileri seviyelerine gore kur

smiflarina ayirma isteklerini dile getirmislerdir.

Manolya MEB “Avantajlart neler? Bunu genelde biz biraz daha
ogretmenler bastirarak iste kur sistemi yaparak yapryoruz. Gergekten ileri
gitmek isteyen bir 6grenci var ve siz onu dizginlemek zorunda kalabiliyorsunuz.
Ya da gercekten ¢ok asagida bir ogrenci var ve siz ona zorla matematik
¢ozdiirmeye ¢alisiyorsunuz. O noktada ¢ocugun belki sadece dort islemi ¢ok

gtizel bir sekilde yapmasi ve olan kismi anlamasi sadece yetecek ¢ocuga.”

D.6. Farkhlastirma Uygulamalarimin Pratiklestirilmesi
Ogretmenler belirledikleri belli adimlarla baslayip diizenli uygulayarak kendileri igin
daha pratik hale getirebilirler. Farklilastirma uygulamalarinin pratiklestirilmesi alt
temas1 farklilastirma uygulamalarina baslamaya yonelik oOneriler, farklilagtirma
uygulamalarmni pratiklestirme, farklilagtirma uygulamalariin destekleyicileri ve okul

rehberlik sisteminin destegi anlam birimlerinden olugmaktadir.

D.6.1. MEB ve Cambridge Ogretmenleri farklilastirma uygulamalarina baslamaya

yonelik bazi 6neriler sunmuslardir.

Ada Cambridge  “Bir smifla baslayin ve nasil iyi yapilacagini égrenin.
Béylece her seyden once ¢ocuklar i¢in verimli olur ¢iinkii en 6nemli sey budur.
Ve sonra bir 6gretmen olarak sizin icin verimli olmasi i¢in, ¢iinkii bir sistem
olarak buna girmeden dnce, olmamas: icin kendiniz i¢in insa edilmis bir
sisteme sahip olmaniz gerekir. Tamamen zaman alict ve boylece keyifle

yaptiginiz bir sey.”
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’

Aysegiil MEB “Hani 6grenciyi merkeze alacak sekilde yapilabilir.’

D.6.2. Cambridge 0gretmenleri farklilagtirma uygulamalarinin tekrar edildikce pratik
bir hal aldigin1 ve kolaylastigini ifade etmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Baslangicta uygulamak zaman alicidir. Ama
sonra hayatinizi kolaylastirir, derslerinizi kolaylastirir ve sonra daha az zaman

’

alir.’

D.6.3. Cambridge 6gretmenleri farklilastirmanin uygulanmasinda ne gibi desteklere
ihtiya¢ duyuldugunu belirmislerdir.

Tasneem Cambridge  “Belki ekstra kaynaklarla, belki farklilasma

’

konusunda daha fazla egitimle, muhtemelen boylece daha kolay hale gelir.’

D.6.4. IB Ogretmenleri farklilagtirma uygulamalarinin daha etkili hale gelmesi icin

okul rehberlik sisteminin desteginin 6neminden bahsetmislerdir.

Wilat IB “Onlart nasul yoneteceginizi, onlara nasil yardim edeceginizi ve
destekleyeceginizi anlatabilirsiniz. Ama okulumuzdaki gibi IB'den destek
olarak bir rehberlik sistemimiz var. Farkli zihin yapilarina sahip farkl
ogrenciler var. Bu nedenle, kavramla ilgili olmayan bir sorun oldugunu fark
ederseniz, bunu rehberlige sunabiliriz, boylece onlarla konugabilirler, bazen

yardimci olur.”

D.7. Farkhlastirma Uygulamalarinin Zorluklar:
Farklilastirilmis  Ogretim uygulamalar siirecinde Ogretmenler bazi zorluklar ve
engeller ile karsilasabilirler. BEPli 6grencilerin tek tip olarak degerlendirilmesinin
dezavantajlari, farklilastirmanin kullanilmamasi durumunun diisiik seviyedeki 6grenci
icin olumsuz etkileri, farklilastirmanin kullanilmamasi durumunun ileri seviyedeki
ogrenci i¢in olumsuz etkileri, farklilastirma uygulamalarinda karsilasilan zorluklar,
farklilagtirmanimn yanlis kullanilmast durumundaki dezavantajlar1 ve siniflarin
kalabalik olusu anlam birimleri bir araya gelerek farklilagtirma uygulamalarinin

zorluklari alt temasin1 olusturmaktadir.

D.7.1. MEB o&gretmenleri BEP’li  0grencilerin  hepsinin tek tip olarak

degerlendirilmesinin dezavantajlarindan bahsetmislerdir.
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Manolya MEB “Sadece bir BEP kitabimiz var mesela en basitinden.
Oyle séyleyeyim. BEP kitabini ben inceledigimde benim bir tane zekd geriligi
olan égrencim var sekizinci sinifta. Bir tane de ciddi anlamda dikkat
daginiklig ve ofke problemi olan ¢ocugum var. Ikisinin BEP raporu var.
Ikisinin de aymi kitabin olmasi ¢ok ¢ok yanls. Ha iki ¢ocugun normal MEB
kitabindan sorumlu olmast da miimkiin degil. Ama arada kalan ¢ocuk igin

yapabilecegim bir sey yok.”

D.7.2. Cambridge 6gretmenleri matematik derslerinde farklilagtirma uygulamalarina
yer verilmedigi durumlarda akademik olarak diisiik seviyedeki 6grenciler i¢in olumsuz

etkilerinden bahsetmislerdir.

Tasneem Cambridge  “Orta seviyedeki veya miikemmel dgrencilere
odaklandigimizda ve hala miicadele eden veya materyali veya konuyu
anlamakta hala zorluk ¢eken bazi 6grencileri unuttugumuz zaman. Dolayisiyla
gelismekte olan 6grenciyi gormezden gelirsek, anlamast onun igin ¢ok zor
oldugunu diigiinecek, bu yiizden denemeyi birakacak veya anlamasi ¢ok zor
oldugunu diisiinecek. Dolayisiyla bu ulasilamaz bir hedeftir. Ogrenci igin zor

olacak.”

D.7.3. Cambridge 6gretmenleri matematik derslerinde farklilagtirma uygulamalarina
yer verilmedigi durumlarda akademik olarak ileri seviyedeki 6grenciler i¢in olumsuz

etkilerinden bahsetmislerdir.

Tasneem Cambridge  “Esasen bu ogrenci i¢in bir zaman ve ¢aba
kazancidir. Yani bir swnifta farklilastirma yapmazsaniz, iyi ogrenci veya
miikemmel o6grenci sikilacaktir ¢iinkii 6gretmen ona kolay gelen gseyleri

’

tekrarlamaya devam edecektir.’

D.7.4. Tiim programlardaki 6gretmenler farklilastirma uygulamalar1 esnasinda ne gibi

zorluklarla karsilastiklarini dile getirmislerdir.

Ada Cambridge  “Kullanmak istedigim ve farklilagtirilmis ¢calisma kagidi
olan internet siteleri iicretli ve pahali. Bunlar i¢in odemeniz gerekiyor. Diger
bir dezavantaj, ¢ocuklarin sinavlar i¢in uymasi gereken sabit bir takvim

olmasidir. Benim i¢in derse hazirlanmak ¢ok zaman alvyor. Bir ders vermek
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icin yaklasik 90 dakika hazirlanirim ama ders 50 dakika. Yaklasik bir buguk

saat hazirlaniyorum.”

Aysegiil MEB “Yogun bir égretim programi ¢alismast var. Ogretim
programini yetistirelim derken genelde bunu ikinci plana attigimiz da oluyor.

’

Bir sinav kaygisi var. Konu yetistirmeye ¢alisiyor ¢ogu ogretmenler.’

Thomas IB “Bir swnifta tiim farkl gruplarla ilgilenmek ihtiyaglarin

>

karsilamak kolay degildir, ancak yapmaniz gereken seylerden biri de budur.’

D.7.5. IB 6gretmenleri farklilastirma uygulamalarinin yanlis kullanilmasi durumunda

ne gibi dezavantajlar olusturdugundan bahsetmislerdir.

Wilat IB “Bunu iyi yapmayr basarmali ve bu kadar bariz yapmamali
farkl seviyedeki ogrencilere anlatmak ve aralarindaki farki ayirt etmek bu
kadar bariz olmamali. Yani ihtiyaci olanlara tekrar destek olmaya ¢alismaniz
gerekiyor ve onlar da kendilerini takimin bir par¢asi gibi hissetmek i¢in biraz
daha fazla ilgi gosterirler. Yani dezavantaj, digerlerinden farkl olduklarini
ogrendiklerinde ortaya cikiyor. Iyilesmeleri icin cesaretlerini kiracak ve

onlara biraz rahatsizlik verecektir.”

D.7.6. MEB 6gretmenleri smiflarin kalabalik olusunun simif i¢indeki farklilagtirma

uygulamalarini nasil etkilediginden bahsetmislerdir.

Mustafa MEB “Ulkemizde maalesef yani ogrenci sayisimn fazlaligi
hem de sistemin bu konuda farkh olusu bizi biraz bu konuda sikintiya
diigtiriiyor. Hani benim kendi sahsi agimdan hala daha egitimde ¢6zemedigimiz
durumlardan bir tanesi ashinda bu. Maalesef ki bizim Milli Egitim'deki
okullarda, siniflarda ogrenciler kirk kisilik, otuz alti kisilik. Hani bu siniflarda
farkhilagtirilmig egitim sistemi uygulamak tilkemiz sartlarinda gergekten ¢ok
zor. Hani ozel okullarda bile yirmi dort kisilik ya da yirmi kisilik siniflarda
zorlanilan bir durumda Milli Egitim Bakanligi'ndaki ogretmenlerin o otuz kirk
kisilik simiflarda veya bazi yerlerde elli altmus kisilik yetmiy kisilik sinmiflar var.

’

Bunlart uygulamasi gergekten ¢ok zor.’
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D.8. Farkhlastirma Uygulamalarinin Olumlu Sonuclari
Farklilastirmis 6gretim uygulamalar birtakim sonuglara sebep olmaktadir ve etkili
kullanildig1 takdirde Ogrenciler iizerinde olumlu yonde etkiler goriilmektedir.
Farklilagtirma uygulamalarinin olumlu sonuglari, farklilastirmanin dogru bir sekilde
kullanilmasimin 6nemi ve farklilastirmanin kullanilmasi durumunda o6grencilerde
olumlu degisimler anlam birimleri bir araya gelerek farklilastirma uygulamalarinin

olumlu sonuglart alt temasini olugturmaktadir.

D.8.1. Her ii¢ programdan da oOgretmenler farklilastirma uygulamalarinin olumlu

sonuclarindan bahsetmislerdir.

Mohamed Cambridge  “Zaman ve emek istiyor ama odiillendirici, onu
gordiigiiniizde giizel bir duygu. Bu ozel gorev ogrenciler igin ¢alisti. Cok
eglendiler. Genel olarak 6grencilerin farklilastirilmis herhangi bir etkinligi

sevmelerinin bir sonucu vardir.”

Muhammed MEB “Farkli bakis acist olusuyor ogrencide. Egleniyor. Isin
icinde hani matematik sadece zihinle eksenli oldugu icin bu tarz fiziksel olarak
da katildig igin hi¢ zihinsel olarak katilmayan bir kigi en azindan el becerisi
falan sey ise ve oyunu seviyorsa buna katilmayr bu sefer tercih edebiliyor.
Dolayisiyla duygusal anlamda derse karsi biraz daha pozitif edebiliyor
ogrenciyi.”

Lubna IB “Maksimum faydayi elde edersiniz. Ders veriyorsaniz, her
seviyeden ogrenciye ulasirsiniz. Bazi oOgrenciler igin, ogretim ydntemini
dogrudan diisiik basarililardan orta basarililara veya ortalama 6grencilere
degistirirseniz ve onu takip ederseniz ortalama ogrenciler yiiksek basarili

’

olur.’

D.8.2. IB dgretmenleri farklilagtirmanin dogru bir sekilde kullanilmasinin énemini
vurgulamislardir.

Lubna 1B “Dogru uygularsaniz, farklilastirmamn hi¢bir dezavantaji

1

yoktur.’

D.8.3. Cambridge oOgretmenleri farklilastirmanin  kullanilmast  durumunda

ogrencilerde meydana gelen olumlu degisimlere dikkat ¢ekmislerdir.
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Tasneem Cambridge  “Swfimda  farklilastirma  uyguladim  ve
ogrencilerin motivasyonuna yardimct oldugunu fark ettim, 6grencinin kendi
seviyesinden insanlarla birlikte oldugunu bilerek daha iyi anlamasina
yardimci oluyor. O daha ¢ok ilgileniyor. O, her seyi daha net goriiyor ¢iinkii
artik birlikte ¢alistigi grup o oldugu i¢in meslektaslar: onunla ayni seviyede,

bu yiizden birbirlerine yardim etmeye ¢alisiyorlar.”

Ozetle, her ii¢ programin dgretmenleri de farklilastirmaya dair bilgi ve tecriibeyi elde
edinirken farli yollar1 tercih etmislerdir. Bu yollar arasinda ilgi duymalari, hayat
tecriibeleri, aldiklar egitimler ve ¢aligma arkadaslarinin paylasimlari yer almaktadir.
Zorluklardan bahsederken IB ve Cambridge 6gretmenleri siirekli hazirlik yapmanin
zorlugundan bahsederken MEB Ogretmenleri buna ek olarak smiflarin kalabalik
olusundan ve 6gretim programinin yogunlugundan da bahsetmistir. MEB 6gretmenleri
aldiklar1 egitimlerde daha ¢ok iistiin zekalilar ile ¢alisma yoniinde olurken IB ve
Cambridge Ogretmenleri egitimlerin farklilagtirmaya dair oldugunu belirtmislerdir.
Biitiin programlarin uygulayicilar1 farklilastirma uygulamalarinin pratiklesmesi icin
onerilerde bulunmus ve olumlu sonuglarindan bahsetmislerdir. MEB 6gretmenleri ve
IB, Cambridge 6gretmenlerinin farklilastirmaya verdikleri anlamda farkliliklar dikkat

cekmistir.

E. Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenlik mesleginde farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmenlik meslegi temasi1 6z degerlendirme, meslek algis1 ve igsel olarak
dogru olana yénlenme alt temalarindan olusmaktadir. Ogretmenlerin farkindaliklarini
artirma ve farklilastirilmig yontemleri kullanabilmek adina kendilerini 6z
degerlendirmeden  gecirmeleri  dnemlidir.  Ogretmenler meslek  algilarm
farklilastirilmis yontemlerle uyumlu bir sekilde degistirmeleri ve gelisimlerini hep
devam ettirmelidirler. Ogretmenler, ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari
gozeterek, onlar1 anlamak ve 6grenme siireglerini kolaylastirmak amaciyla i¢sel olarak

dogru olan1 yapmaya yonelmelidirler.
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E.1. Oz Degerlendirme
Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmeye almalar1 mesleki olarak gelismelerine,
giiclii yanlarin1 tanimlarina ve gelisim alanlarini belirlemeye olanak saglar. Oz
degerlendirme alt temasi 6gretmenin kendi 6z degerlendirmesi anlam biriminden

olusmaktadir.

E.1.1. Ogretmenlerin 6grencileri degerlendirmesi esnasinda aslinda kendi 6z
degerlendirmelerini de yaptiklarini ve kendilerinde gerekli degisime gittikleri

Cambridge 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

Mohamed Cambridge  “Sadece dgrencileri  degerlendirmiyorsunuz,
kendi ogretiminizi de bu gsekilde degerlendiriyorsunuz ¢iinkii bazen
ogretimimizi yeniden uyarlamamiz gerekebilir. Ciinkii belki ¢ocuklar dersi
anlamadi. Bu yiizden agiklama seklimizde bir seyi degistirmemiz gerekiyor.
Bazen ona dersin tamamimi veya bir kismini tekrar ogretmek zorunda

kalabilirsiniz.”

E.2. Meslek Algisi
Ogretmenlerin mesleklerine iliskin algilari, motivasyonlarini ve tutumlarini etkiler. Bu
yilizden olumlu bir algiya sahip olmalar1 kendilerini gelistirmelerine destek olurken
ters yonde olusan bir alg1 ise meslege dair motivasyonlarini yitirmelerine sebep olur.
Meslek algis1 alt temas1 Ogretmenlerin meslege olan algilari anlam biriminden

olusmaktadir.

E.2.1. Ogretmenlerin meslege olan algilarnin dgrencilerin matematik dersine olan
tutum ve becerilerinde 6nemli bir yere sahip oldugu MEB 6gretmenleri tarafindan dile

getirilmistir.

Mustafa MEB  “Ogrencilerin dort islem becerisinin biraz daha fazla iist
seviyelere ¢ikarimastyla birlikte ortaokula daha hazir bir sekilde gelmeleri
taraftaryyim ben ama tabii ogretmenlerin bu sekilde biraz daha kendilerini
meslege adayp adamamalariyla alakali. Ogrencilerine meslegine verdigi

onemle alakali.”
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E.3. i¢sel Olarak Dogru Olana Yénlenme
Ogretmenlik meslegi misyonu itibariyle dgrencilerin gelisiminde nemli bir yere sahip
olmaklar birlikte bilgi ve becerilerini gelistirme noktasinda 6nemli bir yere sahiptirler
ve bu amaglar ile yola ¢ikildiginda farkinda olmadan dogru olana yonelme egilimleri
olmaktadir. Igsel olarak dogru olana yonelme alt temas: farkinda olmadan

farklilagtirmay1 uygulama anlam biriminden olugsmaktadir.

E.3.1. Ogretmenlerin farklilastirma uygulamalarina dair egitim almamas: ya da bilgi
sahibi olmamasina ragmen farkinda olmadan uyguladiklari Cambridge 6gretmenleri

tarafindan dile getirilmistir.

Mohamed Cambridge  “Farklilagtirma teorisi nedeniyle, insanlar farkl
stratejiler topladilar ve farkl seyler belki baskalari tarafindan uygulamaya
kondu ve onlar bunlar: topladilar ve buna farklilastirma adini verdiler. Bu
yiizden bazen gercekten bilmeden farklilastirma yapariz. Insanda bir icgiidii
var bilgim olmasa bile bilmesem de egitim ortami gibi olmasa da. Yani otobiise
binerseniz, ornegin tekerlekli sandalyede biri varsa, o kisi i¢in bir bosluk
bwrakirsiniz. Yash biri geliyorsa one oturmasi gerekiyor ve biz onu bosluga
birakiyoruz ve bunun bir ayrim olmadigindan emin olmalar: gerekiyor ¢iinkii

her bir kigiye degerli hissettirmeye ¢aligyyoruz.”

Ozetle, 6gretmenlik meslegi temasinda MEB ve Cambridge dgretmenlerinin goriisleri
yer almaktadir. Farklilastirma uygulamalarinin 6gretmenlerin  de kendilerini
degerlendirmeleri i¢in bir ara¢ oldugundan, meslek algisinin siif i¢i uygulamalar
etkilemesinden ve bir isi dogru yapmak istenildiginde i¢sel olarak herkesi gozetme

cabasindan bahsedilmistir.

Sonug olarak, farklilagtirilan unsurlar, 6grencileri dikkate alarak farklilastirma ve
farklilastirmanin ilkeleri temalar1 alanyazini ve c¢alismanin kuramsal cercevesini
desteklemektedir. Farklilagtirma bilgi ve tecriibesi ve 6gretmenlik meslegi temalari bu
calismaya 6zgii olarak ¢ikmistir. Temalarin genel 6zetinde ise ulusal ve uluslararasi
Ogretim programlar1 uygulayan 6gretmenlerde goriis ve anlam vermede farkliliklar

dikkat c¢ekmistir. Her ii¢ programda da farklilastirmaya yer verilmistir. Ancak
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Cambridge oOgretmenlerinin goriislerinin siklikla yer almasinin sebebi olarak
Ogretmenlerden birinin liniversite egitimi siiresinde farklilagtirmay1 ders olarak almasi
ve daha sonra hizmet i¢i egitimlerle desteklemis olmasinin etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Sekil 10°da ise ii¢ ayr1 6gretim programini uygulayan dgretmenlerin
verdikleri cevaplar iizerine olusturulan anlam birimlerinin hangi programlardan

ciktiginin karsilagtirmasi verilmistir.
Sekil 10.

MEB — IB — Cambridge ogretmenlerinin cevaplarinin karsilagtirmasi

Cambridge IB

Al4,A17,A18,A25,A39,
A4.1,A43,A52,A5.11,B.1.9,
C23,C6.1,€62,D.1.1,D22,
D.24,D.53,D.64,D.7.5,D.82

MEB
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Sekil 10°da anlam birimlerinin hangi programi uygulayan 6gretmen tarafindan ifade
edildigi gosterilmistir. Ortak olanlar ise kesisim kisminda gosterilmistir. Eger bir
anlam birimine sadece bir programi uygulayan 6gretmenlerden goriis geldiyse
onlardan birine, farkli programi uygulayan d6gretmenlerden goriis geldiyse her

programin uygulayicisina ayri ayri yer verilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ortaokul seviyesinde matematik derslerine giren 6gretmenlerin hangi
farklilastirma yontemlerini kullandiklar1 ve bu yontemlere dair 6gretmen gorisleri ve
MEB, IB ve Cambridge okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin arasinda farkliligin
olup olmadigi incelenmistir. Bu boliimde arastirmanin bulgularina iligkin elde edilen

tartisma ve sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. 1B, Cambridge ve MEB Okullarindaki Ortaokul Matematik

Ogretmenlerinin Farklilastirmaya iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin matematik egitiminde farklilastirma uygulamalarma yonelik goriisleri
degisiklik gosterebilmektedir. Ogretmenler, egitim materyalini dgrencilerin
ihtiyaglarina gore uyarlamay1 ve farkli zorluk seviyelerindeki gorevleri kullanmay1
farklilagtirma olarak anlamaktadirlar (Yessingeldinov & ark., 2022). Bu anlayis,
Ogrencilerin  farkli ihtiyaglari1  karsilamak i¢in farklilagtirmanin  dnemini
vurgulamaktadir. Farklilastirma uygulamalarn farkli  yontemleri kullanarak

yapilmaktadir.

Erdik (2019) tarafindan yapilan arastirma, matematik O0gretmenleri i¢cin problem
¢ozme becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu calisma, Ogretmenlerin ¢esitli
problem ¢ozme tekniklerini bir araya getirmenin Onemini gostermektedir. Ayrica
aragtirmalar, 6gretmenlerin tutum ve inanglarinin 6gretim tekniklerini biiytik dl¢lide
etkileyebilecegini gostermistir (Mura, 1993). Bu nedenle, matematik 6gretmenleri
farklilastirmanin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirmede etkili olduguna

inanmas1 gerekmektedir.

Aragtirmalar, 6gretmenlerin yaslarina, cinsiyetlerine veya ogrettikleri sinif diizeyine
bakilmaksizin matematik 6gretiminde teknolojinin kullanilmasina olumlu baktiklari

gosterilmistir (Zulkipli & Musa, 2022). Bu ylizden 6gretmenlerde olusan kaygilarin
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azalmasi ve olumlu baktiklar1 alanlarin gelismesi icin egitimlerle desteklenmeleri

gerekmektedir.

Ek olarak, 6gretmenlerin matematiksel yeterlik konusundaki inanglar1 ve tutumlari,
Ogretmenlerin farklilagtirma programlarini nasil yiiriittiigiini etkileyebilecek 6nemli
bilesenlerdir (Ekstam et al., 2017). Bu ¢aligmada da 6gretmenler bu konuya deginmis
ve giivende hissettikleri alanda daha kolay calisma yapabildiklerini ve o giiveni

kazanmak i¢in materyal destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Ogretmen egitimi derslerinin matematige daha olumlu bir bakis ag¢is1 kazandirmay1
amagladigin1 kabul etmek gerekir, ancak bunun her zaman miimkiin olmadiginm
belirtmek gerekmektedir (Johnson, 2019). Bu yiizden egitimlerin yani sira
ogretmenlerin 6grendiklerini denemelerine ve inisiyatif almalarina da firsat taninmasi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin matematik egitimi iizerindeki algilari, matematik kaygisi, teknolojiye
olan inanglari, yeterlik inanglar1 ve genel olarak matematige olan bakis agilarindan
etkilenebilir. Farklilastirma stratejilerini basarili bir sekilde uygulamak icin bu

unsurlari ele almak ve 6gretmenlere yardim ve egitim saglamak ¢ok dnemlidir.

5.1.2. Matematik Ogretmenlerinin Farklilastirma Yéntemlerini

Kullanma Deneyimleri

Matematik dersinde etkinliklerin seviyelerindeki hiyerarsi, farklilagtiritlmig 6gretim
yontemlerini igeren ¢esitli derslerin olusturulmasina yardimci olabilmektedir (Minh,
2018). Bu ¢aligmada dgretmenler etkinlikleri farkli seviyelere uygun hazirlayarak sinif

ortaminda farklilagtirmaya yer verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin hazir bulunusluklarimi ve ilgilerini dikkate alarak igerik,
prosediir ve degerlendirmeyi farklilastirabilmektedir (Magayon & Tan, 2020).
Katilimcilar alanyazina uygun sekilde 6grencilerinin seviye ve ilgilerini belirleyerek
O0grenme ortamini buna uygun hazirladiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica degerlendirme

yaparken de siniftaki farkli seviyelere uygun yontemler kullandiklarini belirtmislerdir.
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Farklilastirilmis 6gretim, daha uzun bir siire boyunca ve daha biiyiikk bir érneklem

biiylikliigii ile uygulandiginda daha iyi sonuglar vermektedir (Kado ve ark., 2022).

Matematik 6gretiminde farklilastirilmis yaklasimlart uygulamak i¢in 6gretmenlerin
anlayislarin1 ve hazir olma durumlarini degerlendirmek ve daha fazla uygulama i¢in
tavsiyelerde bulunmak ¢ok 6nemlidir (Yessingeldinov ve ark., 2022). Bu yiizden
ogretmenler gerek hizmet i¢i egitimlerde gerekse kaynak destegi konusunda onerilere

ve destege ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir.

Matematik ogretmenleri, yeterlilik inanglar1 gibi Ogretmen Ozelliklerine gore
farklilastirma tekniklerini kullanmaktadir (Ekstam ve ark., 2017). Bu ¢alismada da
Ogretmenler farklilagtirmaya verdikleri anlam {izerinden uygulamalar1 nasil
yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica meslege verdikleri anlam da sinif i¢i ¢aligmalarini
etkilemektedir. Oz-yeterlik gelistirmek, smifta farklilastirilmis dgretim stratejilerini

olumlu etkiledigi igin 6nemlidir (Ramli & Yusoff, 2020).

Egitimde ve 6grenmede firsat esitligi, pedagojik farklilastirma gibi farklilastirilmig
pedagojik yontemlerle desteklenebilmektedir (Ferreira, 2022). Bu sayede her
Ogrencinin ihtiyaclar1 karsilanabilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu simif
icindeki her 6grencinin 6grenmesinin gergeklesebilmesi igin 6grenme ortamini buna

uygun hale getirmek i¢in farklilastirmay1 uyguladiklarini séylemislerdir.

Ek olarak, dijital teknolojilerin kullanilmasi, 6grencilerin bireysellestirilmis 6grenme
yoriingelerini desteklemekte ve Ogrencilerin uygun teknik cihazlara erisimlerindeki
farkliliklar1 ortadan kaldirabilmektedir. Bireysel 6grenme firsatlarini dikkate almak,
farkli 6gretim yaklagimlarini géz 6niinde bulundurmak ve farkli zorluk seviyesindeki
gorevleri  kullanmak, Ogretmen  egitiminde  farklilagtirmanin  basarisim

artirabilmektedir (Marushko, 2022).

5.1.3. Matematik Ogretmenlerinin, Farkhlastirmaya Dair Bilgi ve

Tecriibeyi Elde Etme Yontemleri

Matematik egitiminde farklilastirma, Ogrencilerin ¢esitli 6grenme ihtiyaclarim

karsilamak i¢in stratejilerin kullanilmasini igermektedir. Bu yaklagimlar1 destekleyen
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arastirmalar, matematiksel diisiinme ve anlama becerilerini gelistirmek igin
farklilastirilmis  6gretimi  icermektedir (Schallert ve ark., 2021). Ogretmenler,
farklilastirmay1 uygulamak i¢in gerekli olan bilgi ve degerlendirme araglar1 hakkinda
1yi bilgi sahibi olmalidir (Siyabi & Shekaili, 2021). Matematik 6gretmeni yetistirme
programlari, farklilagtirilmis 6gretimi icermeli ve 6gretmenlerin bunu etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in egitim kurslar1 sunmalidir. Katilimcilardan bazilar1 6gretmenlik
egitimi siirecinde bu egitimleri aldigindan ve bunun simf igine olumlu

yansimalarindan bahsetmistir.

Ogretmenler, farklilastirmaya odaklanan mesleki gelisim programlar1 ve calistaylar
yoluyla 6gretimi farklilastirma ve uygulama konusunda bilgi edinebilmektedir (Bobi
& Ahiavi, 2023; Hidayati, 2020; Marks ve ark, 2021; Putra, 2023). Katilimecilar
farklilagtirmaya dair bilgi edinmek ve edindikleri bilgiyi gelistirmek i¢in egitimlere
katildiklarin1 ve uygulamalarini zenginlestirdiklerini belirtmiglerdir. Bu programlar,
Ogretmenlere farklilagtirilmis egitimi siniflarinda uygulamak icin bilgi ve beceri

saglamaktadir (Hidayati, 2020).

Ek olarak, Ogretmenler konuyla ilgili literatiiri ve arastirmayr inceleyerek
farklilastirma hakkinda bilgi sahibi olabilirler (Yessingeldinov ve ark, 2022). Bu,
farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasina iligskin pratik 6rnekler ve rehberlik saglayan
ornek olay incelemeleri ve kitaplar gibi alanyazinin gozden gegirilmesini igermektedir
(Yessingeldinov ve ark, 2022). Katilimcilar egitimleri aldiktan sonra ya da egitim
almadan Once alana 1ilgi duymalar1 sebebiyle farklilagtirmayr arastirmaya

yoneldiklerini belirtmislerdir. Bu konuda 6nerilerini sunmuslardir.

Atolye caligmalar1 ve grup tartismalari, 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle is birligi
yapmaktan ve  farklilagmaya  odaklanan  c¢aligmalara  katilmaktan da
yararlanabilmektedir (Hidayati, 2020). Matematik Ogretmenleri, bu etkinliklere
katilarak farklilagsma kavramini gelistirebilmekte ve bunu derslerinde etkili bir sekilde

kullanmak i¢in planlar olusturabilmektedir.
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5.1.4. 1B, Cambridge ve MEB Okullarindaki Matematik
Ogretmenlerinin Farkhilastirma Yontemlerini Simiflarinda Uygulama ve

Goriisleri Arasinda Farkhihklar

Alanyazinda IB, Cambridge ve MEB 6gretim programlarinin karsilastirmasi olan ya
da programlarin igerisinde farklilastirmanin incelendigi ¢alismalara rastlanmamistir

ancak bu programlar ile ilgili yapilan arastirmalar fikir vermektedir.

Cambridge 6gretim programindaki farklilagtirma tizerine yapilan ¢aligmalar, kullanim
ve etkisinin ¢esitli yonlerini ele almaktadir. Bu arastirmalar, Cambridge 6gretim

programinin fikirlerini, nasil uygulandigin1 ve sonuglarini agiklamaktadir.

Islam ve Fajaria (2022) Cambridge oOgretim programinin nasil kullanildigini
inceleyerek 0gretim programi kavramini ve uygulanmasini tanimlamigtir. Cambridge
Ogretim programini, Ogrencilerin anlama, bilgi edinme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Marleni ve ark, 2022). Bu becerileri

kazandirmanin yollarindan birisi de farklilagtirma uygulamalaridir.

Bagka bir arastirma, Endonezya'da 2013 yilinda yiiriirliige giren Cambridge 6gretim
programinin ilkokullarda nasil uygulandigini ve etkilerini vurgulamistir (Hasanah,
2019). Bu calismaya katilan Cambridge oOgretmenleri programi uygularken

farklilastirma acisindan olumlu yonlerinden bahsetmislerdir.

Matematik ve Ingilizce gibi ¢esitli konularda Cambridge 6gretim programini
uygulamanin deneyimleri ve sonuglari, diger arastirmalarda ele alinmistir (Abidin,
2017; Holandyah ve ark., 2022; Nafisah, 2018). Bu ¢aligsmalar, Cambridge 6gretim
programi ic¢indeki farklilastirmanin anlasilmasina katkida bulunurken, 6grencilerin
cesitli ihtiyaglarin1 ve yeteneklerini taniyarak Ogrenmelerini ve gelismelerini

destekleme hedefini vurgulamaktadir.

IB programu ¢esitli yollarla farklilastirmaya yardimci olmaktadir. Artikiilasyon ve
geriye doniik haritalama, miifredat tutarliligi saglamak ve cesitli IB programlari
arasinda baglantilar kurmak icin kullanilmaktadir (Lee ve ark, 2012). Ek olarak, 1B

dersleri, kiiresellesmenin etkilerini ele alarak kiiresel vatandaslik egitimini daha
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elestirel ve demokratik hale getirebilir (Christoff, 2021). Bu sayede smif icerisindeki

ogrenci farkliliklarini yonetmek ve topluluk olusturmak kolaylagmaktadir.

IB programi, farklilastirilmis 6gretimi desteklerken Ogretmen egitimine de destek
vermektedir. Ogretmen yetistiren kurumlardaki egitim profesdrlerinin, yeni
ogretmenlere farklilagtirilmis 6gretimi uygulama sorumlulugu oldugu belirtilmektedir
(Joseph ve ark, 2013). IB 6gretmeni olma siirecinde ve olduktan sonra egitimlerle

O0gretmenlerin gelismeye devam etmesine firsat tanimaktadir.

MEB, IB ve Cambridge programlari farklilastirmay1 farkli yonlerden ele almakla
birlikte hepsi 6nem vermektedir. MEB, Tiirkiye’nin milli egitim programiyken IB ve
Cambridge uluslararasi standartlara sahip programlardir. MEB Tiirk toplumuna ve
kiiltiiriine uyarlanirken IB ve Cambridge programlari daha evrensel ve kiiresel bir
bakis a¢is1 sunmay1 hedeflemektedir. MEB programlari1 genellikle 6grencilerin milli
degerleri ve vatandaslik bilincini gelistirmeye odaklanirken, IB ve Cambridge
programlar1 daha ¢ok elestirel diisiinme, problem c¢ozme ve kiiresel sorunlara
duyarlilik gibi becerileri gelistirmeye odaklanmaktadir. MEB programinda sinavlara
yogunlagilirken IB ve Cambridge programlarinda, smavlarin yani sira projeler,
sunumlar, arastirmalar ve performans degerlendirmeleri de 6nemlidir. Bu, 6grencilerin
cesitli 6grenme stillerine uygun olarak degerlendirilmelerine olanak tanimaktadir. Ek
olarak, Cambridge ve IB programlari, MEB programina kiyasla 6grencilere daha fazla
esneklik ve ders secenegi sunmaktadir. Bu, Ogrencilerin yeteneklerine ve ilgi
alanlarina uygun olarak 6grenmelerini sekillendirebilmelerine yardimer olmaktadir.
Bunlarin yani sira IB ve Cambridge programlarinda farklilagtirmanin ilkelerine uygun
caligmalara daha ¢ok rastlanmakla birlikte 6gretmenleri de daha cok farkindalik
sahibidir. Sonug olarak, her ii¢ programda farklilastirmay1 ele alsa da, IB ve
Cambridge oOgretmen egitimleri ile bunu daha ¢ok desteklemesinden Gtiirii

uygulayicilar olan 6gretmenler de daha ¢ok farkindalik sahibidir.

Bu calismada ulusal ve uluslararasi programlarda (MEB, IB, Cambridge) gorev yapan
matematik Ogretmenleri ile goriismeler yapilmis ve yapilan goriigmeler analiz
edilmistir. MEB 6gretmenleri ve IB, Cambridge 6gretmenlerinin farklilastirmayi farkli

sekilde ele aldiklarina ulagilmistir. MEB 6gretmenlerinde farklilagtirma biiyiik oranda
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seviye siniflar1 olarak ele alinirken IB ve Cambridge 6gretmenleri siniflar en bastan
karma olarak kabul etmislerdir. Ote yandan MEB 6gretmenleri iistiin zekal: ve BEPIi
Ogrencilere vurgu yaparken IB ve Cambridge 6gretmenleri 6grencilerin herhangi bir
farkli olma durumu tizerinden ele almistir. Bunlar arasinda 6grencilerin ilgi alanlari,
bireysel ihtiyaglari, duygusal durumlari, aile sorunlari, 6grenme hizlar1 gibi konular
yer almaktadir. Bu durumun sebebi olarak MEB’in ulusal bir program olmasi, IB ve
Cambridge’in uluslararas1 program olmasi goriilmektedir. Ayrica ¢alismaya katilan
ogretmenlerin tamami farkli sekillerde farklilastirmaya hakim olsa da IB ve
Cambridge Ogretmenleri bu bilgi ve tecriibeyi Ogretmen egitimleri ile
desteklemiglerdir. MEB 6gretmenleri BEP ve iistiin zekali 6grencilere egitim iizerine
odaklanirken diger 6gretmenlerde sinif i¢i etkinlikleri ve degerlendirme yontemleri
tizerine farklilastirma egitimleri almiglardir. Sonug olarak, her programin farkliliklar:
ve avantajlar1 vardir. Ayrica, 6gretmenler ve okullar, 6grencilerin farkliliklarint ve

ihtiyaclarini goz oniinde bulundurarak egitim siirecini diizenlemelidir.

5.2. Oneriler

Calismanin bu kisminda verilerden elde edilen sonuglar ve alan yazindaki bilgiler
dogrultusunda uygulamaya ve ileride yapilacak olan arastirmalara iligkin neriler yer

almaktadir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogretmenler 6grencilerin her bakimdan farkli oluslarin1 gdz 6niine alip onlari

etiketlemeden farklilagtirma uygulamalarina sinif icerisinde verebilir.

e Farklilastirma uygulamalarinda seviyelere gore simiflari ayirmadan karma

siniflara gére 6grenme ortami hazirlanabilir.

e Olgme degerlendirme ydntemlerinde farklilastirma uygulamalarma yer

verilebilir.

e Farklilagtirma uygulamalarina dair egitim alip veya bireysel arastirmalar yapip

siif i¢i uygulamalar arttirilabilir.
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Disiplinler arasi is birligi ile ortak caligmalar yaparak 6grencilerin dikkati

cekilebilir.

Ogretmenler kendi aralarinda kaynak ve etkinlik paylasim havuzlar
olugturarak hem smif i¢i etkinlikleri zenginlestirip hem de islerini

kolaylagtirabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu caligma 10 6gretmenle yapilmistir ve benzer ¢alisma daha biiyiik bir dlgekle

yapilabilir.
Nicel bir ¢aligma yapilarak daha biiyiik bir resim ¢ikarilabilir.

Farkli uluslararas1 6gretim programlari uygulayan okullardaki 6gretmenlerin

siif ortamlar1 gézlemlenerek yapilabilir.

Ogretmen  egitiminin  ardindan  &gretmenlerin ~ simf igi  teknikleri
gbzlemlenebilir. Ardindan 6grencilerde olan degisimler iizerine bir calisma

yapilabilir.

5.2.3. Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Egitim fakiiltelerine farklilastirma uygulamalarina dair ders konulup

ogretmenlik gorevinden Once bilgilendirme yapilabilir.

Hizmet i¢i 6gretmen egitimlerinde farklilastirma uygulamalarina daha fazla

yer verilebilir.

Matematik kitaplarmin igerisine ogretmenlere yol gosterici olacak sekilde
farklilagtirilmis etkinlikler koyulabilir. Ogretmenler kitaplarmmn igerisinde

bunlara dair yonlendirmelere yer verilebilir.
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