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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde Farklilastirma
Hakkindaki Goriisleri

Bilgin, Nuseybe Hacer
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Erken Cocuklukta Ozel
Egitim Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Kevser Kog
Haziran 2024

Bu arastirma okul o©ncesi Ogretmenlerinin matematik 6gretiminde
farklilastirma hakkindaki goriislerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada
ogretmenlerin matematik 6gretiminde farklilastirma hakkindaki gorusleri
derinlemesine incelemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi teknigi kullanilmistir. Calismaya Van ilinde MEB’ e bagli anaokulu
ve anasinifinda gorev yapan 13 okul oncesi 6gretmeni katilmistir. Veriler
toplanmadan once etik kurul izni alinmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve
yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 formu ile toplanmistir. Gortismeler
ogretmenlerle birebir yapilarak ses kaydi ile veriler kayit altina alinmaistir.
Toplanan veriler nitel icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz
sonucunda 4 ana tema ve onlarin altinda 13 alt temaya ulasilmistir. Ana
temalar, Ogrencilerin Genel Gelisimleri, Gelisimsel Olarak Farkl Ogrenciler,
Farklilastirma ve Matematik Egitiminde Farklilastirma’dir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimini
onemsediklerini ve matematik 6gretiminde farkli yontemler kullandiklarin
ifade ettikleri gortilmiistiir. Ogretmenlerin  siniflarindaki  6grencilerin
gelisimsel olarak farkli olduklarinmi ve ¢ogu icin gelisimsel olarak yaslarmin
altinda olduklarin1 belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismanin sonucuna
gore dgretmenlerin 6grencilerinin en fazla sosyal ve dil becerilerinde sikint1
yasadiklarini Dbelirttikleri gortulmiistiir. Dikkat ¢eken sonuglardan biri
ogretmenlerin gelisimsel olarak farkli gordiikleri dgrenciler icin etiketleme
yapmalart ve bu oOgrenciler icin tam1 almis olan ¢ocuklar olduklarindan
bahsetmeleri olmustur. Ogretmenlerin gelisimsel olarak farkli gordiikleri
ogrencilere egitim 6gretim yaparken diger 6grencilere gore daha fazla birebir
egitim yaptiklar1 ve daha cok zaman ayirdiklar1 goriilmiistiir. Matematik
ogretiminde oOgretmenler Ogrencilerin eglendigi zaman daha rahat
ogrendigini belirterek zorlanan 6grencilerin sevdigi materyal ya da oyunlarla



somut sekilde Ogretim yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazi
ogrencilerin matematigi daha farkli yontemlerle 6grendiklerini fark ettikleri
ve bu Ogrencilere uygun yontemler belirleyerek farklilastirma yaptiklar:
gorulmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, matematik 6gretimi, farklilastirma.



ABSTRACT

Preschool Teachers' Views On Differentiation In Mathematics Teaching

Bilgin, Nuseybe Hacer
Master’s Thesis, Department of Special Education
Supervisor: Dog. Dr. Kevser Kog

June, 2024

This study aimed to examine preschool teachers' views on differentiation in
mathematics teaching. In the study, case study technique, one of the
qualitative research methods, was used to examine teachers' views on
differentiation in mathematics teaching in depth. Thirteen preschool teachers
working in kindergartens and preschools affiliated to MoNE in Van province
participated in the study. Ethics committee permission was obtained before
data collection. Data were collected using a personal information form and
semi-structured interview questions. The interviews were conducted one-on-
one with the teachers and the data were recorded by voice recording. The
collected data were analyzed by qualitative content analysis method. As a
result of the analysis, 4 main themes and 13 sub-themes were reached. The
main themes are General Development of Students, Developmentally
Different Students, Differentiation and Differentiation in Mathematics
Education. When the findings obtained were examined, it was seen that
preschool teachers stated that they care about mathematics education and
that they use different methods in mathematics teaching. It was noteworthy
that the teachers stated that the students in their classes were
developmentally different and that most of them were developmentally
below their age. According to the results of this study, it was observed that
teachers stated that their students had the most difficulties in social and
language skills. One of the noteworthy results was that the teachers labeled
the students they considered developmentally different and mentioned that
these students were children with diagnoses. It was observed that teachers
provided more one-to-one instruction and allocated more time to the
students they considered developmentally different than other students. In
teaching mathematics, teachers stated that students learn more easily when
they have fun and that they teach in a concrete way with materials or games
that students who have difficulty like. It was observed that the teachers



realized that some students learn mathematics with different methods and
made differentiation by determining appropriate methods for these students.

Keywords: Preschool, mathematics teaching, differentiation.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimiinde, arastirmanin temelini olusturan problem durumu, aragtirmanin amaci,
onemi, sinirliliklari, terimleri ve kisaltmalar1 ele alinmistir. Problem durumunda, bu
calismanin gergeklestirilme nedenleri ve aragtirmanin dayandigi konular ayrintili bir

sekilde aciklanmistir. Ardindan, bu problem durumundan yola ¢ikarak arastirmanin

amaci, onemi, sinirliliklar1 ve terimleri tizerinde durulmustur.

1.1.PROBLEM

Her bireyin farkli sperm ve farkli yumurtanin birlesmesinden baslayip dogup
biliylimesi daha sonra ¢ocukluk, ergenlik, yetiskinlik diye devam eden her donemde
kendine miinhasir ve biricik oldugu bilinir. Her bireyin biricik olmasi tiim bireylerin
bircok farkliliklar1 oldugunu gosterir. Bu farkliliklar 6grenmeyi de oldukca
etkilemektedir ve ¢evremize baktigimizda ¢ogu insanin farkli 6grendigini ve bunu
dile getirdigini gorebiliriz. Yetigkinlerin kendi 6grenme yontemlerini gegmis
deneyimlerinden dolay1 daha rahat bulduklarin1 sdyleyebiliriz. Ancak ¢ocuklar igin
bu gegerli degildir. Bundan dolayr okul Oncesi donemde c¢ocuklarin 6grenme

yontemlerinin belirlenmesi i¢in okul 6ncesi egitimi biiyiik bir rol oynar.

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogumundan ilkokula basladigi déneme kadar olan
zaman araligin1 kapsar. Bu siire¢, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal-duygusal,
psikomotor ve dil gelisimlerinin temelini olusturur ve ileriki yasamlarinda 6nemli bir
rol oynar (Ekinci-Vural ve Kocabas, 2016). Bu siireci yonlendiren, uyarlayan ve
gelistiren Oncelikle okul oncesi d6gretmenleridir. Okul dncesi 6gretmenleri, bilgi ve
beceri sahibi olarak cocuklarin egitim siireglerini sekillendirirler. Ayrica sinifta
cesitli yontemler ve stratejiler kullanarak okul 6ncesi egitim programindaki hedefleri

cocuklara kazandirmada 6nemli bir role sahiptirler (Daglioglu, 2009).

Erken c¢ocukluk doneminde matematik Ogretimi, kiiglik cocuklarin sezgisel
matematik anlayislarin1 asmalarina ve temel matematik prensiplerini anlamli bir
sekilde kavramalarina yardimci olur (Hachey, 2013). Ogretmenlerin, okul 6ncesi
matematigi dogru bir sekilde anlamalar1 ve etkili bir bicimde uygulamalari,

matematik dgretiminde neyin énemli oldugunu kavramalar1 biiyiik 6nem tagir. Okul
1



ortaminda, resmi matematik kavramlarinin gocuklar tarafindan sevilmesi ve heyecan
duyulmas: i¢in, matematik Ogreniminde dogal ve giinliikk yasamdan Orneklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu, ¢ocuklarin matematikle etkilesimini gliclendirir ve
matematik deneyimlerini zenginlestirir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ortaminda
sunacaklar1 dogal matematik deneyimleri, ¢ocuklarin matematik dgrenimine dnemli
katkilar saglar. Ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in uygun firsatlar ve yontemler belirlemesi,
cocuklarin matematik d6grenimini etkili bir sekilde destekler (Firat ve Dinger, 2017).
Matematik Ogretimi ig¢in Ogretmenlerin her ¢ocuga uygun firsatlar ve yontemler

uygulamasi farklilagtirma yapmalarini gerektirir.

Farklilastirmanin, Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine ve oOzelliklerine gore
o6grenme deneyimlerini kisisellestirmenin pek ¢ok yolu bulunmaktadir. Bu yontemler
arasinda, Ogrencileri ilgi alanlarina, yetenek seviyelerine veya 6grenme tarzlarina
gore gruplandirmak, ozellestirilmis 6grenme hedefleri belirlemek, farkli materyaller
kullanarak destek saglamak, ders icerigini uyarlamak, daha fazla tesvik ve rehberlik
saglamak ve derinlemesine kesif yapmaya olanak saglamak gibi stratejiler yer

almaktadir (Yavuz, 2020).

1.2.AMAC

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin 6grencilere matematik dgretirken
farklilagtirmay1 kullanip kullanmadiklari ve kullananlarin nasil kullandiklarima iliskin
goriiglerinin  derinlemesine  incelenmesidir. Okul Oncesi  Ogretmenlerinin
farklilastirma hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarinin, farklilastirma yontemlerini
ne kadar bildiklerinin ve farklilastirmay1 hangi 6grencilere nasil uyguladiklarinin

ortaya ¢ikarilmasi bu arastirmanin temelini olusturmustur.
Aragtirmamizda bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin farklilagtirma hakkinda diistinceleri nelerdir?

2. Okul oncesi Ogretmenleri hangi farklilasgtirma yontemlerini biliyorlar ve
uyguluyorlar?

3. Okul oncesi Ogretmenleri matematik Ogretirken farklilagtirmayr nasil

kullaniyorlar?



a) Okul 6ncesi 6gretmenleri matematik egitimi verirken hangi 6grencilere ve

hangi yontemlerle farklilastirma yapiyorlar?

1.3.ONEM

Tipki birgok alanda oldugu gibi, giinliik hayattan ayr1 diisiiniilemeyecek bir disiplin
olan matematigin temellerinin de sistematik egitimle okul dncesi donemde atilmaya
basladig1 belirtilebilir. Okul oncesi donemde c¢ocuklara kazandirilan matematik
temellerinin, ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekogretim asamalarinda da etkisini
stirdiirdiigli 6ne stiriilmektedir (Savas ve Duman, 2023). Bundan dolay1 okul dncesi
donemde verilen matematik egitiminin bireylerin ileriki egitim hayatlarinda oldukca
onemli bir yeri vardir. Aynt zamanda okul oncesi donemde verilen matematik egitimi
cocuklarin bilissel gelisimleriyle birlikte diger tiim gelisim alanlarini olumlu yonde
etkileyen unsurdur. Matematik etkinlikleri, gocuklarin matematigi olumlu bir sekilde
algilamalarini, problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmelerini, matematiksel
sorgulama yapabilmelerini ve mantiksal diistinme becerilerini desteklemeyi amaglar
(MEB, 2013). Ancak farkli sekillerde 6grenen 6grenciler bu matematik egitiminden
mahrum kalmaktadirlar. Bundan dolay1 bu arastirmada matematik egitimden mahrum
kalan c¢ocuklara farkli tekniklerle matematik ogretilmesinin 6nemi anlatilmaya

calisilmistir.

Ogretmenlerin tutumlari, gocuklarin sinifta matematik dgrenme siirecine dolayli ve
tesvik edici bir katki saglar. Ogretmenlerin matematikle ilgili goriisleri, matematik
egitiminde kullanacaklar1 igerikleri belirlemekten, uygun Ogretim yontemlerini
se¢meye ve planlayacaklart matematik etkinliklerine kadar birgok alanda etkilidir
(Karakus, Akman ve Durmusoglu, 2022). Bundan dolayr matematik egitiminde
ogretmenin rolii olduk¢a onemlidir. Ogretmenlerin farkli dgrenen cocuklar igin
uygun Ogretim yontemleri bulmalart ve uygulamalart 6grencinin  matematik

ogreniminde olduk¢a dnemlidir.

Her bir 6grencinin farkliliklar1 vardir. Onceden sahip olduklari bilgi, ilgi alanlar,
ogrenme Oncelikleri, tercihleri, 6grenme stilleri, sosyoekonomik kosullar1 ve gelisim

ozellikleri her bir 6grenci igin farklilik gosterir. Bu nedenle, gesitli 6zelliklere sahip

3



Ogrencilerin ayni 6gretim yonteminden ayni sekilde faydalanmalarini beklemek
gercekei degildir (Olcay Giil, 2014). Bundan dolay1 farklilastirma yontemlerini
bilmek ve 0&grencilere uygulamak son derece Onemlidir. Ulusal alanyazinda
farklilastirma konusunda Ogretmen yeterlilikleri, farklilastirmanin matematik
basarisindaki etkisi, farklilagtirmanin Ogrencilere etkisi ve farklilastirma hakkinda
Ogretmen gorisleri gibi ¢alismalara rastlanmistir (Go6l, 2021; Yavuz, 2019; Karadag,
2014; Tezcan ve Temel, 2023; Asiroglu, 2016; Sahin, 2022; Deringdl ve Davaslhigil,
2019; Coban, 2019). Alanyazinda farklilastirmanin matematige olan etkisine dair
calismalar bulunsa da okul 6ncesi donemde matematik egitiminin farklilastirilmasina
dair calismalar yok denecek kadar azdir. Karadag’in (2014) aragtirmasinda
farklilastirma calismalarinda genellikle ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin ele
alindigim1 okul o6ncesi 6grencileri ve Ogretmenleriyle yapilan ¢alismalarin ¢ok az
oldugu goriilmiistiir. Bu da arastirmamizin alanyazinda Onemini artirdigini

gOstermektedir.

Tiim bunlar dikkate alindiginda okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitiminde

farklilastirma goriislerinin mevcut literatiire yeni bir katki saglayacagi soylenebilir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirmada;

e Van ilinde okul 6ncesi 6gretmenligi yapan 13 dgretmen olmast,

e Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar sinirliliklar olusturmaktadir.



1.5. TANIMLAR

Matematik Egitimi: Matematik egitimi, giinliik yasamda ihtiya¢ duyulan matematik
bilgi ve becerilerini kazandirmak, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ve olaylari
problem ¢6zme yaklasimiyla ele alabilen bir diistinme tarzi edindirmektir. Matematik
Ogretimi, bireylere mantikli bir anlama ve degerlendirme sistemini 6gretir (Cekici ve

Yildirim, 2011).

Farklilagtirma: Farklilastirma, giinlimiiz siniflarindaki gesitli 6grencilerin degisen
ihtiyaclarina ulasmay1 amaclayan bir yaklagim veya zihniyettir. Bu, egitimcilerin her
Ogrencinin benzersiz gereksinimlerini karsilamak i¢in uygun planlar yapmalarini
saglar ve sadece bir ara¢ seti degil, ayn1 zamanda her &grencinin potansiyeline

ulagmalarini destekleyen bir inang sistemidir (Sozer, 2020).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE
2.1.0KUL ONCESi DONEMDE MATEMATIK EGIiTiMi

Matematikle tanisma ve karsilasma, dogum anindan itibaren baslar. Bebek, dogdugu
andan itibaren karsilastigi sekiller, semboller ve nesneler araciligiyla dogal
matematiksel uyaricilara maruz kalir. Cevresinde bulunan dogal uyaricilar,
cocuklarin merak ve kesif duygularini uyandirir. Anlama, yorumlama ve sorularina
cevap arama cabalari, temel matematiksel bilgilerini olusturur. Matematiksel bilgiler,
cocuklarin goézlemleyebildikleri, duyu organlarini kullanabildikleri deneyimlerden
tiretilir. Cocuklarin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 yeni durumlar ve edindikleri
deneyimler, ilerideki matematik anlayislarinin temelini olusturur (Firat ve Dinger,

2018).

Okul o6ncesi egitim yasamin ilk yillarinda baslayan ve ilkokula basladig1 ana kadar
devam eden siireyi kapsar. Bu siireg, cocuklarin ilerideki yasamlarinda 6nemli bir rol
oynar ¢lnku bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimleri biiyiik
olgiide tamamlanir. Verilen egitimle birlikte kisilik de sekillenir (Kilig ve Ozcan,
2020). Bu donemde, ¢ocuklar kesfetmeye ve 6grenmeye dogal olarak egilimlidirler.
Bu nedenle, pozitif bir 6grenme davranigini gelistirebilmek ic¢in en uygun ortami
saglamak ve tiim gelisim alanlarin1 destekleyen etkinliklerin diizenlenmesi dnem arz
etmektedir. Bu anlamda matematik etkinlikleri, oncelikle biligsel gelisim olmak
Uzere cocuklarin tiim gelisim alanlarimi destekleyen Onemli bir bilesendir.
Matematik, gilinliik yasamin vazgecilmez bir parcasi olmasinin yani sira diinyay:
anlamak ve kesfetmek icin gliclii bir aragtir. Miktar, sekiller, mekan ve modeller gibi
matematiksel kavramlar, cocuklarin diinyayr anlamlandirmalarina yardimci olur
(Cross, Woods ve Schweingruber, 2009; MEB (?))Yazlik ve Ongéren, 2018).

Matematikle ilgili deneyimler, temel kavramlarin 6grenilmeye baglamasindan sonra
uzun ve zahmetli bir suire¢ gerektirir. Cevremizde ve hayatimizda matematikle iliskili
bircok deneyim bulunmaktadir. Benzer sekilde, ¢ocuklar da giinliik yasamlarinda

siirekli olarak matematiksel kavramlarla karsilasirlar. Erken ¢ocukluk déneminde,
6



matematikle ilgili ilk deneyimler genellikle cocugun nesnelerle etkilesimi sonucunda
algisal gelisimine bagli olarak kazanilir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk donemindeki
c¢ocuklarin ileride kullanacaklar1 matematik kavramlarini  ve becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in, etkilesimli 6grenme ortamlarina ve yonlendirmelere ihtiyaglar
vardir. Cocuklar, somuttan soyuta, basitten karmasiga gecisin farkinda olmalidirlar
(Erdogan ve Baran, 2003). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grendigi matematik
konulari, kavramlar ve beceriler ilerideki matematik egitimleri i¢in temel olusturur
(Sarama ve Clements, 2007). Matematigin erken ¢ocukluk déneminin 6nemli bir
parcasi oldugu ve dolayisiyla okul 6ncesi ve ilkokul doneminde 0gretilen matematik
bilgisi ve kavramlarinin, ¢ocuklarin ileride topluma katki saglayabilecek matematik
becerilerini kazanmalarina yardimci olacagi vurgulanmaktadir (Kilig ve Ozcan,
2020). Ayrica yapilan arastirmalar, matematiksel fikirlerin erken donemlerden
itibaren ortaya c¢iktigint ve erken g¢ocukluk doneminde cocuklarin matematiksel
diisiincelere ilgi duydugunu gostermektedir (Tarim, 2015; Yazlik ve Ongoren, 2018).
Bu nedenle, cocuklara bu donemde saglanacak etkili O0grenme ortamlar1 ve
etkinlikler, onlarin ilgi ve merakini canli tutarak 6grenme siirecinde etkin olmalarin

destekler (Cross, Woods ve Schweingruber, 2009; MEB, 2013; Tarim, 2015)

2.2.0KUL ONCESIi MATEMATIK OGRETIM TEKNIiKLERIi

Matematik, yapis1 geregi soyut iligkilerin bir karmasikligidir. Bu durum, bireyleri
matematikten uzaklastirabilir ve olumsuz bir tutum gelistirmelerine neden olabilir.
Dolayisiyla matematik kavramlarinin ve dgelerinin bireylerin zihninde olugmasini
engelleyebilir. Ogrencilerin matematikten uzaklasmasinin bir nedeni de matematik
kaygisidir. Ogrencilere pozitif bir tutum kazandirmak icin 6gretmenlerin, matematik
kaygisini olusturan olumsuz davraniglarini tanimalar1 ve buna gore hareket etmeleri
gerekir (Tas ve Sirmaci, 2018). Etkin bir matematik 6gretimi i¢in, dgrencilerin
mevcut bilgi seviyelerini belirlemek ve dgrenmelerini desteklemek hayati oneme
sahiptir. Ogrencilerin matematik anlama ve problem cozme yetenekleri, maruz
kaldiklar1 6grenme ortamlarma bagh olarak cesitlilik gosterebilir. Ogretmenler, tiim
Ogrencilere matematigi sevdirmek i¢in kendilerini siirekli olarak gelistirmeli ve yeni

yontemler ile teknikler 6grenmelidir (Durmaz, 2019).



Nitelikli bir matematik egitimi saglamak icin, dgretmenlerin ¢ocuklar1 dikkatlice
gozlemlemesi ve diislincelerini ifade etme firsati vermesi Onemlidir. Ayrica,
ogretmenler matematiksel hedefler belirleyerek bu hedeflere uygun 6gretim kararlar
alirken elde ettikleri bilgileri kullanmalidir. Bu tiir uygulamalar1 gerceklestiren
ogretmenler, ¢ocuklar1 matematiksel diistinmeye ve akil yiiriitmeye tesvik eder, her
seviyedeki cocuklar i¢in zorlamadan 6grenme firsatlari sunarlar (NCTM, 2000).
Alanyazina gore, ¢oOziimiin bir parcast olarak, matematik Ogretim ortamlari,
Ogrencilerin somut deneyimler kazanabilecekleri ve 6grenmeyi Ogrenebilecekleri
yontemlerle donatilmalidir. Ciinkii matematik, sayilar, sekiller, kiimeler,

fonksiyonlar ve uzaylar gibi soyut kavramlar ve bunlar arasindaki iligkilerle ilgilidir.

2.3.0KUL ONCESi DONEMDE MATEMATIK EGITIMINDE
OGRETMENIN ROLU

Okul dncesi dénemde matematik egitiminde 6gretmenin rolii kritiktir. Ogretmenler
siif diizenini, ¢ocuklarin matematik 6grenimini tesvik edici ve ilgi ¢ekici bir sekilde
diizenlerler. Bu doénemde cocuklarin yeni durumlari ve olaylar1 kesfetmeye ve
O0grenmeye biiyiik bir ilgi gosterdigi goriiliir. Dogal ilgilerinden yararlanarak,
matematik hem ayr1 etkinliklerde hem de diger etkinliklerle entegre bir sekilde
cocuklara sunulabilir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin sosyal ve fiziksel diinyayi

anlamalarina matematik araciliiyla katkida bulunur (NAEYC, 2010).

Ogretmenlerin okul Oncesi matematigi dogru bir sekilde anlamalari, etkili bir
bi¢imde kullanmalari ve matematikle ilgili ne 6greteceklerini bilmeleri oldukga
onemlidir. Okul ortaminda, g¢ocuklarin formal matematii sevmesi ve matematik
Ogrenimine heyecan duymast i¢in, matematik konularmin c¢ocugun giinliik
yasamindan ve deneyimlerinden ornekler icermesi gerekmektedir. Okul oncesi
O0gretmenlerinin sinif iginde sunacaklari dogal matematik konulari, ¢ocuklar igin
zengin deneyimler sunar. Ogretmenlerin, ¢ocuklar i¢in uygun firsatlar ve yontemler
belirlemesi, ¢ocuklarin matematik 6grenimini etkili bir sekilde destekler (Fuson,
Clements ve Sarama, 2015; Firat ve Dinger, 2018). Bununla birlikte 6gretmenlerin
problem ¢6zme becerilerini tesvik edici bir sekilde 6gretmeleri son derece 6nemlidir.
Bu yaklasim, ¢ocuklarin neden-sonug iliskileri gibi 6nemli siire¢leri gelistirmelerine
ve baglantilar kurmalarina olanak tanir. Bu hedefi gergeklestirmek icin, 6gretmenin
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matematiksel kavramlar1 ve 6grenme-6gretme siireclerini iyi anlamasi gerekmektedir

(Yazlik ve Ongéren, 2018).

2.4.0KUL ONCESi DONEMDE FARKLILASTIRMA

Her 6grenci benzersizdir. Fiziksel 6zelliklerden, kiiltiirel arka plana, kisisel tercihlere
kadar &grenciler arasinda cesitli farkliliklar bulunmaktadir. Ogretim deneyimleri, her
bireyin kendine 06zgii bir bicimde Ogrenme aglart olusturdugunu ve Onceki
tecriibelerden etkilendigini gostermektedir. Bu nedenle, etkili egitimciler, her bir
Ogrencinin benzersiz 6zelliklerini ve 6grenme tarzlarimi anlayarak, onlara uygun
ogretim yaklasimlar1 gelistirmektedirler (Sozer, 2020). Ayni yas grubundaki
cocuklar, 6grenme konusunda birbirlerinden farklidirlar, tipki boy, hobi, kisilik veya
yemek tercihi gibi. Cocuklar, insan olduklar1t ve geng insanlar olduklari i¢in bir¢ok
ortak noktaya sahiptirler, ancak ayni zamanda 6nemli farkliliklar1 da vardir. Ortak
paylasimlarimiz bizi insan yapar, ancak farkliliklarimiz da bizi 6zgiin bireyler yapar

(Tomlinson, 2017).

Farklilagtirma, Ogretmenleri sadece kendi programlarini tamamlamaktan ziyade
kendi diisiince yapilarin1 degistirmeye ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina
odaklanmaya iter. Ogretmen, tiim &grenciler icin ayn1 temel ilkelere odaklanirken,
farklilagtirma ile Ogretim siirecinde ilke ve kavramlari anlama hizi ve oram
degisebilir. Bu yaklagim, her ¢ocugun 6grenme hizina ve ihtiyacina uygun olarak

ilerlemesini saglar (Kiling ve Sozer, 2023).

Ogretimin farklilagtirilmasi, temelde sinifta yasananlari "degistirme" anlamna gelir,
bdylece 6grenciler bilgiyi almak, fikirleri anlamak ve 6grendiklerini ifade etmek i¢in
cesitli segeneklere sahip olurlar. Diger bir deyisle, farklilastirilmis bir sinif, her
Ogrencinin icerik edinme, fikirleri isleme veya anlamlandirma ve {iriin gelistirme
konularinda etkili bir sekilde 6grenmesini saglamak i¢in g¢esitli yontemler sunar

(Tomlinson, 2017).

Farklilastirilmis  6gretim  yaklasiminda, Ogretmenler, hangi 0Ogrenciye ne
ogreteceklerine iliskin farkindaliklarini artirdik¢a, 6grenme-6gretme siirecini daha

etkili bir sekilde sekillendirebilirler (Abaza, 2023). Farklilagtirilmis 6gretim dogasi
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geregi kapsayicidir; yani 0gretmenlerin 6gretimi farklilastirmak igin kullandiklari
stratejilerin ¢cogu smiftaki tiim yetenekleri kapsamayi amaglar. Bu ogrenciler igin
ogretimin farklilastirilmasi, onlarin 6grenmeye katilmalarina ve artan memnuniyet ve

azalan hayal kiriklig1 ile potansiyellerine ulagmalarina yardimci olur (Adlam, 2007).

Ogretmen, degerlendirme verilerini titizlikle inceleyerek igerigi, siireci veya iiriinii
ayarlayabilir. Icerik, ogrencilerin hangi konular1 &grenmeleri gerektigini ve bu
konular1 6grenmek i¢in hangi materyallerin veya yontemlerin kullanilacagini belirler.
Ogretim siireci, ogrencilerin ana fikirleri anlamalarm1 ve temel becerileri
uygulamalarmm saglayacak sekilde tasarlanmis etkinlikleri icerir. Uriinler ise

ogrencilerin 6grendiklerini sergiledikleri ve gelistirdikleri materyallerdir (Tomlinson,

1999).

2.4.1.1cerik

Egitim programindaki amacglara ulasmak i¢in igerigi belirlerken "ne Ogretelim?"
sorusu oldukca 6nemlidir. Bu soruya cevap ararken, egitim programinda yer alan
hedeflere uygun konular1 segmek ve bu konulari biitiinsel bir yaklagimla ele almak
gerekir. Bu sekilde icerik, programdaki Ogrenme hedeflerini destekleyici ve
ogrencilerin gereksinimlerini karsilayict bir yapiya sahip olacaktir (Kiling ve Sozer,

2023).

Ogretmenler, dgrenci hedeflerini degistirmek ve bazi dgrenciler igin performans
beklentilerini diisiirmek yerine, farkli seviyelerdeki okuma materyallerini, romanlar
veya kisa hikayeleri kullanarak igerigi farklilastirabilirler. Ayrica, igerigi
farklilagtirmak ic¢in esnek gruplama yontemlerini tercih edebilirler ve 6grencilerin
konu veya kavramla ilgili anlayislarint gelistirmelerine yardimci olmak ic¢in benzer
beceri seviyelerine sahip gruplar olusturabilirler. Baz1 6grenciler ¢iftler halinde,
kiiclik gruplar halinde veya bireysel olarak ¢aligmay1 tercih edebilirler, ancak hepsi
ayn1 performans standartlar1 veya miifredat hedefleri dogrultusunda ¢alismaktadirlar

(Anderson, 2007).
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2.4.2.SUre¢

Ogrenme tecriibesinde, Ogrencilerin zihinsel olarak kavramalari gereken temel
konular, genellemeler ve beceriler slire¢ boyunca anlam kazanir. Bu asama,
Ogrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde isleme ve anlamlandirma cabalariyla baslar.
Okul aktiviteleri genellikle bu siireci destekler ve 6grencilere rehberlik eder (Kiling

ve Sozer, 2023).

Bir ders icindeki siirecin farklilastirilmasi, 6grencilerin bilgi, kavram ve becerileri
nasil anladiklar1 ve 6ziimledikleriyle ilgilidir. Geleneksel ders planlamasinda, bu
siire¢ genellikle rehberli ve bagimsiz uygulamalar1 igerir. Ancak, 6grencilerin
yetenekleri, 6grenme stilleri ve 6n bilgileri farkli oldugunda, bir dersin bu bileseni
genellikle esneklik gosterir. Yani, Ogrencilerin farkli ihtiyaglarina ve Ogrenme

hizlarina gore degisik tiir ve miktarlarda uygulama yapilir (Anderson, 2007).

2.4.3.Urlin

Uriin, dgrencilerin dgrenme hedeflerini yerine getirme siirecinde edindikleri temel
bilgi ve becerilerin gostergesidir. Baska bir deyisle iirlin, 6grencinin anladigini ve

Ogrendigini nasil ifade ettiginin bireysel bir yansimasidir (Kiling ve Sozer, 2023).

Ogrencilerin sundugu iiriinlerin niteligi, niceli§i ve bagimsizligi, degerlendirme
stirecinin sonuglaridir. Degerlendirme agamasinda, 6gretmenler genellikle test, proje,
yazili siav ve sozlii sunum gibi ¢esitli yontemler kullanirlar. Ancak, bazi 6grenciler
bu geleneksel yontemlerle degerlendirildiklerinde basarili olmayabilirler. Bu
nedenle, Ogretmenler yetersizlik gOsteren Ogrenciler i¢in alternatif degerlendirme
yontemlerine de basvurabilirler. Ornegin, poster hazirlama, film ¢ekme, sarki
sOyleme veya sergi agma gibi alternatif yontemler, 6grencilere farkli yeteneklerini

gosterme ve 6zglin triinler olusturma firsat1 sunar (Olcay Gil, 2014).
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2.4.4 Farkhlastirmada Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, dgrencilere dikkat gdstermeli, her birinin giiglii yonlerini kesfetmeli,
zorluklarla basa ¢ikmak igin cabalayan Ogrencilere destek olmali ve onlara
giivenmelidir. Ayrica, egitim programi, kurallar, 6gretim teknikleri, kullanilan

kaynaklar ve sinif ortami gibi unsurlar1 gézlemleyip analiz etmelidirler (Asiroglu,

2016).

Farklilagtirilmis 6gretimi uygulamak isteyen bir 6gretmenin, Ogrencilerinin ilgi
seviyelerini, hazir bulunusluk durumlarin1 ve 6grenme profillerini belirleyebilmesi
onemlidir. Bunun yam sira, yaratici olmali, alan bilgisine, mesleki deneyime ve
pedagojik bilgiye sahip olmalidir. Ogrencilerle etkili bir etkilesim i¢inde olmal1 ve
gerektiginde geri bildirimler saglamalidir. Ayrica, Ogrencilerin farkli 6grenme
yollarimi1 kesfetmelerine izin verecek esneklik gostermelidir. Farklilastirilmig
Ogretimin ana hedeflerinden biri, 6gretmen rehberligini azaltarak 6grencilerin kendi
O0grenme siireglerini yonetmelerini ve isbirligi yapmalarin1 tesvik etmektir. Bu
nedenle, Ogretmenler &grencilerin 6grenme becerilerini gelistirmelerine yardimci

olmalidir (Frerejean ve ark, 2021).

Ogretmenler, ogretimi farklilastirdiklarinda, kendilerini yalnizca bilgiyi aktaran
degil, ayn1 zamanda 6grencilerle birlikte ¢alisarak 6grenme siireglerini yonlendiren
rehberler olarak goriirler. Igerik bilgisinin énemi devam etse de, bu gretmenler
ogrencileri sadece bilgiyi ezberlemeye degil, kesfetmeye ve anlamaya tesvik ederler.
Ogrencilerin kiiltiirel ve bireysel farkliliklarni kavramak igin ¢aba harcarlar. Bu
anlayisla donanmis olarak, O&grencilerin ilgisini ¢ekecek ve anlamalarim
kolaylastiracak 6grenme yontemleri gelistirmek icin 0grencilerle birlikte calisirlar.
Verimli etkinlikler ve kesifler i¢in uygun sinif diizenlemesi saglamak da onceliklidir.
Ogretim farklilastirildiginda, 6gretmenler dgrencilere dgrenme siirecinde ne kadar
sorumluluk alacaklart konusunda yonlendirme yapar ve onlara devamli olarak bir

adim daha ileri gitme sansi verir (Tomlinson, 2017).

2.5.MATEMATIK EGIiTIMINDE FARKLILASTIRMA

Farklilagtirma, matematik dersinde her Ogrencinin 68renme gereksinimlerine ve
seviyelerine uygun olarak 6gretim yontemlerinin ve i¢eriginin ayarlanmasi anlamina
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gelir. Bu yaklagim, smiftaki tiim Ogrencilerin ortak amaglart ve becerileri
ogrenmelerini saglarken, ayni1 zamanda 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina
da uygunluk gosterir. Bu sekilde, her 6grencinin 6grenme potansiyelinden tam olarak

faydalanilabilir (Burris, 2011).

Matematik Ogretiminin prensipleri ve Ogretim siireci, farklilagtirllmis G6gretimin
hedefleriyle uyumlu bir sekilde ilerler. Matematigin evrensel 6nemi, tim 6grencilerin
matematik 6grenimine odaklanilmasini zorunlu kilar. Bu nedenle, her 6grenci igin
nitelikli matematik egitimi, hem arzulanir hem de gerceklestirilebilir bir hedeftir.
Ogrencilerin cesitliligi, 6gretim siirecinde ¢esitli yaklasimlarin benimsenmesini
gerektirir. Ozellikle matematik egitiminde, Ogrencilerin farkli 6n bilgi ve
deneyimlerle geldikleri g6z oniine alindiginda, farklilastirilmis 6gretim yontemlerine

basvurulmasi 6nem arz eder (Akkas ve Oztiirk, 2018).

Ogrenciler arasindaki basari farki, &gretmenlerin diisiik beklentileri ve gerekli
adaptasyonlarm eksikli§i nedeniyle egitim sunarken ortaya ¢ikar. Ornegin,
Ogretmenler Ogrencilerin yeteneklerine diisiik bir beklentiyle yaklastiklarinda,
geometrik kavramlarin terimlerle agiklanmasi yerine "Ogrencilerim geometriyi
anlamaz" gibi dislincelerle geometrik sekilleri Ogretebilirler. Bu durumda,
ogretmenler, "Sadece bazi 6grenciler matematigi anlar" bakis acisini degistirmelidir.
Esitlik, her 6grencinin ayn1 yonergeyi alip ayni etkinligi yapmasi anlamina gelmez;
bunun yerine, Ogrencilerin matematiksel basariya ulagmasi i¢in gelisimsel
seviyelerine uygun destek ve 6grenme ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu
sebeple, Ogretmenler matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmek igin farkl
yontemlere bagvurarak ve gesitli 6grenme ortamlari olusturarak tim Ogrencilerin
ihtiyaglarin1 karsilayabilirler. Ogretmenler, dgrencilerin farkli bilissel ihtiyaclarmni
kabul etmeli ve onlarin sadece bu farkliliklara sahip olduklarmi diisiinmelidir.
Ornegin, farkli dil ve kiiltiirlere sahip dgrencilerle galisirken matematigin evrensel
bir dil oldugunu unutmadan, bu 0&grencilerin giinliik yasamlarinda matematik

kullanimini1 6gretmeye ¢alisabilirler (Durmaz, 2019).
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2.6 ILGILI CALISMALAR

Alanyazina bakildiginda hem ulusal hem de uluslararasi1 farklilagtirma ile ilgili
caligmalar yapildig1 goriilmiistiir. Farklilagtirmanin matematik tlizerindeki etkileri ve
matematik egitiminde farklilastirma calismalar1 oldugu goriilmiistiir. G6l’tin (2021)
“Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarmin Ikinci Smif Ogrencilerinin Matematik
Basarisina  Etkisinin Ve Farklilastinlmis  Ogretim  Uygulamas1  Hakkindaki
Goriislerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Gaziantep ilinde
deney ve kontrol gruplarinda 16 6grenci olmak iizere toplamda 32 tane ikinci sinif
ogrencisinin farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin matematik basarilarina etkisini
incelemistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak icin G6grencilere “Matematik
Bagar1 Testi” uygulanmistir ve yapilan analizlere gore deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek basar1 gosterdikleri goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda Ogrenciler farklilastirilmis Ogretim yoOntemlerine gore yapilan

etkinlikleri daha verimli, kolay ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

Dering6l ve Davasligil’in (2019) arastirmasina deney ve kontrol gruplarinda 12
Ogrenci olmak iizere toplamda 24 {istliin zekali besinci smif 6grencisi katilmis ve
aragtirmada farklilastirilmis matematik egitim programinin 6grencilerin akademik
benliklerine etkisi incelenmistir. Deney grubuna hazirlanan farklilagtirilmisg
matematik ogretimi uygulanmis kontrol grubuna ise her zamanki egitim verilmistir.
Arastirmanin verileri i¢in 6grencilerin {istiin zekasini 6lgmek icin “Raven SPM Plus
Testi” ve 6grencilerin kendilerini akademik olarak nasil gordiiklerini 6lgmek icin
“Akademik Benlik Kavrami Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanimn bulgularina gére
farklilagtirilmis matematik 6gretiminin  iistiin  zekd seviyesindeki oOgrencilere
akademik 6zgiivenlerini olumlu yonde etkilemede geleneksel 6gretimden daha etkili

oldugu sdylenebildigi goriilmiistiir.

Abaza’nm (2023) “Farklilagtirilmis Ogretim Uygulamasinm 7. Smif Ogrencilerinin
Matematik Ogrenme Yaklagimlari Ve Akademik Basarilarma Etkisi” adli tez
calismasinda farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin 7. sinif 6grencilerinin matematik
Calismaya Istanbul ilinin Kartal ilgesindeki bir devlet okulunda okuyan 7. simf
Ogrencilerinden deney grubunda 20 kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 41
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Ogrenci katilmistir. Verileri toplamak i¢in “Akademik Basar1 Testi” ve “Matematik
Ogrenme Yaklasimlar1” &lgekleri kullanilmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda
farklilastirilmis 6gretim yontemleri uygulanan deney grubunun kontrol grubuna gore
akademik basar1 puanlar1 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica bulgulara gore

-----

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Dal’in (2022) “Farklilastirilmis Ogretim Arastirmalarinin Egilimi: Bibliyometrik Ve
Icerik Analizi” isimli tez calismasinda ulusal ve uluslararasi yapilmis olan
farklilagtirilmig 6gretim calismalart incelenmistir. Bu c¢alismada farklilagtirilmig
Ogretim {lizerine yapilan arastirmalar hem nicel hem de nitel yontemlerle
incelenmistir. Caligmanin verileri i¢in, bibliyometrik yontemlerle nicel yaklagim ve
dokiiman analizi ile nitel yaklasim kullanilmistir. Bulgulara bakildiginda
arastirmalarda en ¢ok tercih edilen Orneklem grubu ortaokul 6grencileri oldugu
goriilmiistiir. Okul Oncesinin en az tercih edilen orneklem oldugu goriilmiistiir.
Bundan dolay1 okul 6ncesinde farklilastirilmis 6gretim daha fazla calisilmasi gereken

bir konu olarak goriilmiistiir.

Erincik’in (2020) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimi Siirecinde
Kullandiklar1 Matematik Dilinin Incelenmesi” adli tez ¢alismasina Eskisehir ilinin
Odunpazan il¢esinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan bagimsiz bir
anaokulunda gorev yapan dort okul Oncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin
verileri gozlem ve yari-yapilandirilmig gorlismeler araciligiyla toplanmustir.
Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitiminde tercih ettikleri
matematik dilinin ne oldugu ve matematik dili hakkindaki diisiinceleri incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda gézlemler sonucunda 6gretmenlerin derslere
baslarken oOgrencilerin Onceki bilgi diizeylerini degerlendiren uygulamalar
gerceklestirdigini ve baz1 dgretmenlerin ¢ekici materyal ve aktiviteler kullanarak
matematik dilini zenginlestirmeye ¢abaladiklar1  gériilmiistir. Ogretmenlerle
gerceklestirilen  goriismelerde, Ogretmenler matematik egitiminde etkili  dil
kullannmmin 6nemi i¢in farkli matematik etkinliklerinin entegre edilerek
cesitlendirilmesinin gerekliligi vurgulamislardir. Ayrica, alternatif yontemlerin

kullanilmas1 iizerinde durduklari goriilmiistiir ve 6gretim ilkelerine uygun olarak,
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O0grenme siirecinin basitten karmasiga, somuttan soyuta bir ilerleyisle planlanmasi

gerektigi ifade etmislerdir.

Kog’un (2017) “Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi: Ogretmen Uygulamalari
Ve Gériisleri Uzerine Bir Durum Calismas1” adli tez ¢alismasina Bursa ilinde okul
oncesi O0gretmeni olan iki kadin ve iki erkek olmak {izere toplamda dort 6gretmen
katilmistir. Verileri toplamak i¢in gézlem, yari-yapilandirilmis gériisme ve dokiiman
inceleme yapilmistir. Calismada okul oncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
Programinin  (OOEP) kazammlarina odaklanarak diizenledikleri matematik
etkinliklerini analiz ederek, matematik konularin1 6grenme siirecinde nasil ele
aldiklarini, uygulama asamasinda sectikleri araclarin, yontemlerin ve etkinlik
tirlerinin ne oldugu incelenmistir. Calismanin  bulgularmma bakildiginda
Ogretmenlerin lisans egitimleri sliresince matematik egitimi dersleri disinda, okul
oncesi donemde matematikle ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ve bu nedenle,
matematik 6gretimi konusunda destek ihtiyaci bulundugu goriilmiistiir. Ayrica
matematigi oyunlar ve biitiinlestirilmis etkinliklerle 6gretme gerekliligi, 6gretmenin
kisisel deneyimlerine dayanarak siirece rehberlik etme geregini vurgulayan

goriiglerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ozkanoglu’nun (2015) “Early Childhood Teachers’ Views About And Practices
With Daifferentiated Instruction In The Primary Years Programme” isimli tez
calismasinda Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi'nda gérev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin farklilagtirma hakkindaki goriisleri ve uygulamalar1 incelenmistir.
Verileri toplamak igin gézlem ve yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Ankara
ilinde olan okulun egitim dilinin Ingilizce oldugu belirtilmistir. Calismaya bu okulda
calisan 19 6gretmen katilmistir. Calismanin bulgularina gére IB-PYP gergevesindeki
okul oncesi 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretim konusunda olumlu bir bakis
acisina sahip olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogu, uygun bir yaklagim
benimsendiginde her Ogrencinin O08renme potansiyeline sahip olduguna
inanmaktadir. Ayrica, bazi 6gretmenler ise bazi 6grencilerin standart beklentileri
karsilayamayabilecegini ve bu Ogrencilerin ek desteklere ihtiyag¢ duydugunu

diistiinmektedirler.
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Coban’in (2019) “Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Matematiksel
Muhakeme Becerilerine, Bilisotesi Ogrenme Stratejilerini Kullanma Duzeylerine Ve
Problem Co6zme Becerilerine Etkisi” adli tez ¢alismasinda farklilastirict 6gretim
modelinin, 6grencilerin matematiksel diisiinme yeteneklerine, bilisdtesi 0grenme
stratejilerini  kullanma diizeylerine ve problem ¢6zme basarilarina etkisi ile
ogrencilerin farklilagtirict 6gretim modelinin uygulanmasina yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirmaya Manisa ilinin Yunusemre il¢gesinde bulunan ortaokulun 6.
sinif 6grencileri katilmistir. Deney grubu 52 ve kontrol grubu 41 6grenci olmak Uzere
toplamda 93 O6grenci aragtirmaya katilmistir. Verileri toplamak i¢in "Matematiksel
Muhakeme Degerlendirme Olgegi", "Bilisdtesi Olgegi", "Problem Cézme Basar
Testi" ve "Yapilandirilmis Goriisme Formu" uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina
gore farklilastirilmig 6gretimin, matematiksel muhakeme becerileri ile sinirli sayida
problem ¢dzme yetenegi ve biligsel 6grenme stratejilerine olumlu bir etkisi oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica ogrencilerin farklilagtirilmis 6gretim konusunda oldukga
olumlu bir tutum sergiledikleri ve bu olumlu tutumun derse yonelik olumlu bir

tutuma doniistiigii gdzlemlenmistir.

Ekinci ve Bal’in (2018) yaptiklari bir ¢calismada ilkokul iiglincii sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarma ve tutumlarina farklhilastirilmis  6gretim
yaklagiminin etkisi merak edilmistir. Arastirmaya ilkokul ii¢lincii sinifa devam eden
40 oOgrenci katilmistir. Verileri toplamak icin “Matematik Basar1 Testi” ve
“Matematik Tutum Olgegi” grencilere uygulanmistir. Arastirmanm bulgularina
bakildiginda farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin matematik basarilar
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ancak matematige kars1 olan tutumlarinda bir

degisiklik olmadigi sonucuna varilmstir.

Magayon ve Tan’in (2016) yaptiklar1 bir ¢caligmada Filipinler'deki 16 tane 7. smif
ogrencileriyle matematik ogretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim uygulamalaria
iliskin deneyimlerini anlamak amaciyla goriismeler gerceklestirilmistir. Verileri
analizi yapmak i¢in tematik analiz kullanilmistir. Calismanin bulgularina gore
farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin Ogrencilerin ilgisini artirdigl, matematik
ogrenimini kolaylastirdigi ve O6grencileri 0grenmeye tesvik ettigi, daha fazlasim

yapmalarini sagladig gérilmiistiir.
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Kanada’da yapilan bir caligmada Ogretmenlerin farklilastirma konusundaki
bilgilerini, belirli konu alanlarinda farklilastirma stratejilerini ne Olgiide
kullandiklarini ve farklilastirilmis O6gretimin uygulanmasinda yardimci olan veya
engel olan faktorler arastirilmistir. Greater Essex County District School Board'da
(GECDSB) c¢alisan 70 6gretmen arastirmaya katilmistir. Verileri toplamak ig¢in
arastirmact tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anket kigisel bilgileri ve
ogretmenlerin farklilastirllmis Ogretimi ne siklikla kullandiklar, farklilagtirilmis
Ogretim stratejilerinin ve kullanim sikliginin nasil degerlendirildigi, 6gretmenlerin
hangi konularda ve ne siklikla farklilagtirma yaptiklar1 ve farklilagtirilmig 6gretimin
uygulanmasinda yardimci olan veya engel olan faktorler hakkinda sorular
icermektedir.  Arastirmanin  bulgularina goére GECDSB'de gorev  yapan
Ogretmenlerinin biiyiik c¢ogunlugu ¢esitli farklilagtirllmis Ogretim stratejilerine
asinalig1 vardir. Ancak 6gretmenlerin bu teknikleri nadiren kullandigint goriilmiistiir.
Bu smirli kullanimin bazi sebepleri, bu tekniklerin planlanmasi ve uygulanmasinin
zaman alict olmast ve Ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi gilinliikk derslerine
basarili bir sekilde dahil etmek ic¢in yeterli zamanlarinin olmamasi olarak

bulunmustur (Adlam, 2007).

Amerika’da yapilan bir calismada anaokulunda egitimin farklilastirilmasinin
Ogrencilerin okuryazarlik anlama yetenekleri iizerindeki etkileri merak edilmistir. Bu
calisma siiresince, hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. 8 kiz 6grenci ve 8
erkek oOgrenci olmak {izere 16 Ogrenci calismaya katilmistir. Katilimcilar,
okuryazarlik anlama konusundaki bilgilerini degerlendiren 6n ve son testlere tabi
tutulmuslardir. Ogretmen, &grencilerin  katilmini  gdzlemlemis, farklilastirilmis
uygulamalar1 degerlendirmis ve c¢alisma siirecinde Ogrencilerin ilerlemesini
izlemistir. Ogrenciler, farklilastirilmis materyallerin  kullanim1  6ncesinde ve
sonrasinda degerlendirilmis ve gozlemlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore
aragtirma siirecinde, Ogrencilerin okuryazarlik anlama becerilerinde bir artis
gbzlemlendigi gorilmiistir. Bu durum, farklilastirmanin 6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna varilmasini saglamistir. Ayrica
Ogrencilerin bilgiyle farkli yollarla etkilesime girdikten sonra kavrama becerilerini

daha iyi gelistirdikleri goriilmiistiir (Stevens, 2022).
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Yine Amerika’da yapilan bir aragtirmada Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim
konusundaki kavrayislarini ve anaokulundan altinci sinifa kadar farklilagtirilmig
O0gretim uygulama yeteneklerine yonelik algilar1 incelenmistir. Katilimeilar 1 ile 25
yil araliginda 6gretmenlik yapan hem 0Ozel egitim Ogretmenleri hem de normal
Ogretmenler olmak {izere toplam 141 Ogretmendir. Verileri toplamak igin nicel
yontemlerden anket kullanilmigtir.  Arastirmanin  bulgularina  bakildiginda
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimin alt1 temel bileseni hakkinda genel bir
anlayisa sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, her bir konuda g¢esitli derecelerde
farkliliklar bulunmaktadir. Anlam agisindan, igerik, ders planlama, degerlendirme,
streg, ilgi ve iriin kategorileri yiiksekten diisiige dogru siralanmistir (Whipple,
2012).
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BOLUM III

YONTEM
3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini incelemek i¢in yapilan nitel bir
caligmadir. Nitel arastirma yorumlama teknikleri kullanilarak kisilerin veya gruplarin
bir insani ya da sosyal hayat sorunu hakkinda goriislerinin derinlemesine
incelenmesidir (Creswell, 2013). Bu arastirma modeli kullanilarak toplanan veriler
desifre edilir, okunur, kodlama yapilir ve temalar ¢ikarilir buna goére arastirmanin
sonucuna ulagilir (Merriam, 2018). Arastirmada bunun ig¢in okul Oncesi
Ogretmenlerinin  matematik  Ogretiminde farklilastirma hakkindaki  goriisleri
toplanmistir ve derinlemesine incelenmek istenmistir.

Arastirmada durum calismasi teknigi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi gergek hayatin
icinde belirli bir zaman dilimindeki durumlar hakkinda arastirmacinin goriisme ve
gozlem ile topladig1 verilerin derinlemesine inceledigi bir nitel aragtirma desenidir
(Creswell, 2013). Bu teknigin kullanilmasinin sebebi belirlenmis olan bir konuyu

veya durumu en kapsamli sekilde anlamak i¢in uygun olmasidir.

3.2.CALISMA GRUBU

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yillar1 arasinda Van ilinde MEB’e bagh 6zel ve
devlet bagimsiz anaokullarinda, ilkokula bagli anasiniflarinda ve ortaokula bagh
anasiniflarinda okul 6ncesi 6gretmenligi gorevi yapan 13 katilimer ile yliriitilmustiir.
Aragtirmanin katilimcilar1 amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum
cesitlilige gore belirlenmistir. Amacgh O6rnekleme, nitel arastirmalarda sikca tercih
edilen bir yontemdir ve smirli kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmasin
saglamak icin bilgi bakimindan zengin vakalarin se¢ilmesini saglar. Bu teknik,
arastirma konusu hakkinda kapsamli bilgi ve deneyime sahip olan kisilerin veya

gruplarin belirlenip secilmesini icerir (Yagar ve Dokme, 2018).

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin sehirdeki farkli yerlesim yerlerinde

caligmalari(merkez, kd&y, mahalle), c¢alistiklar1  okulun  tiiriinlin  farkh
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olmasi(bagimsiz, ilkokula bagli vb) ve kidem yillarinin farkli olmasi amagh
orneklem yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine uygun olarak

secildigini gostermektedir.
Tablo 1

Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Degisken f

Cinsiyet Kadin 12
Erkek

Yas 25-30
31-35
36-40

Mesleki Kidem Y1l 0-5
6-10
11-15
16-20

Calisilan Okul Tiirii Bagimsiz Anaokulu
Yar1 Bagimsiz Anaokulu
Ilkokula Bagh Anasinifi

Ortaokula Bagh Anasimfi

= N D P O] RPN O W N o

Meb’e Bagh Ozel Anaokulu

Tabloya gore arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin 12 si kadin olup 1 kisi
erkektir. Katilimcilarin yaslarina bakildiginda 25-30 yas arasinda 8, 30-35 yas
arasinda 2, 35-40 yas arasinda ise 3 6gretmen bulunmaktadir. Katilimeilarin mesleki
kidem yilina bakildiginda ¢ogunlugun meslekte ilk 5 yilinda oldugunu sdyleyebiliriz.
Aragtirmaya katilan okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin ¢aligmakta olduklar1 kurum
tirleri incelendiginde bagimsiz anaokulunda 5 tane Ogretmenin, yari bagimsiz
anaokulunda 1 tane Ogretmenin, ilkokula bagli anasmifinda 4 tane Ogretmenin,

ortaokula bagl anasinifinda 2 tane 6gretmenin ve Meb’e bagl 6zel anaokulunda 1
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tane 6gretmenin bulundugu goriilmiistiir. Katilimceilarinin biiyiik gogunlugunun resmi

kurumlarda c¢alistig1 goriilmiistiir.

Katilimcilara aragtirmacinin ¢evresindeki okul Oncesi Ogretmenlerinin  baska
meslektaslarina yonlendirmesi ile ulasilmistir. Katilimeilarin farklt okullarda ve
semtlerde calismalarina 6zen gosterilmistir. Katilimcilarla ilk olarak telefon

goriismesi yapilarak baglanti kurulmustur.

3.3.VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi
formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu hazirlanirken uzman goriisii alinmig ve ilgili alanyazin taranmustir.

Buna gore yar1 yapilandirilmis goriigme formu son halini almistir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Gorlisme sorular1 ‘Gelisimsel olarak farkli olan 6grencilere matematik G6gretirken
digerlerinden farkli olarak nasil bir yol izliyorsunuz ya da nasil farklilastirmalar
yaptyorsunuz?’ ana sorusundan yola c¢ikilarak sekillenmistir. Ogretmenlerin
gelisimsel olarak farkli 6grencileri fark edip etmedikleri ve ogrencilere matematik

Ogretirken nasil yaklasim gdsterdikleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Yari-yapilandirilmis  gbriisme  sorulart1  hazirlanirken  mevcut  literatiirden
faydalanilmistir. Sorular arastirmaci tarafindan hazirlanip danigman hoca ile birlikte
tekrardan incelendikten ve bazi sorular degistirildikten sonra son halini almstir. ilk
basta 15 tane soru hazirlanmistir ancak bazi sorular eklenip ¢ikarilarak son hali 10
soru olmustur. Sorularin son hali uzman goriisi alinmak {izere uzmanlara
gonderilmistir ve uzmanlarin sorularin arastirmaya uygun oldugunu belirtmesi

Uzerine gortigme sorulari belirlenmistir.
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Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1) Merhaba sizi taniyabilir miyim? Kendinizden biraz bahseder misiniz?

2) Su an kag yas grubu 6gretmenligi yapiyorsunuz?

3) Smifinizdaki 6grencilerin gelisimi nasil? Gelisimsel olarak sinif birbiriyle
uyumlu mu?

4) Gelisimsel olarak farkli 6grencileriniz var mi1? (Her tiirlii farklilik olabilir) Ya

da farkli ihtiyaglari olan ¢ocuklar.

5) Eger varsa: Bu O6grencilerinizle egitim dgretim yaparken genel olarak ne gibi

yontemler denediniz? Ya da nasil farklilagtirmalar yaptiniz?
6) Ne siklikla matematik yapiyorsunuz? (Haftada kag giin? Giinde kag dakika?)
7) Y1l igerisinde hangi matematik kavramlarini ve konularini veriyorsunuz?

8) 4. soruda gelisimsel olarak farkli dediginiz 6grencilere matematik 6gretirken
digerlerinden farkli olarak nasil bir yol izliyorsunuz? Ornegin sekilleri ya da say1
saymay1 Ogretirken baz1 Ogrenciler i¢in farklilastirma yapiyor musunuz? Biraz

agiklar misiniz?

9) Matematik Ogretiminde veya diger alanlarda farklilastirma yapmak isteyen

diger 6gretmenlere tavsiyeleriniz var mi1?

10)  Eklemek istediginiz bagka seyler var m1?

3.4.VERI TOPLAMA SURECI

Bu arastirmada veriler toplanmadan 6nce Istanbul Medeniyet Universitesi etik
kurulundan gerekli etik kurul izni alinmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli
olan izinler alindiktan sonra goniilliiliik esasina uygun olarak 6gretmenler secilip
Ogretmenlere uygun mekan ve zamanlarda goriismeler gerceklestirilmistir. Her

katilimei ile farkli glinlerde goriismeler yapilmistir.
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Gortigmelere baglamadan Once goriisme hakkinda 6gretmenler bilgilendirilip
cevaplarin sadece arastirma i¢in kullanilacagi ve gizliligin esas alinacagi belirtilip
O0gretmenlere aydinlatilmis onam formu imzalatilmistir. Gérlismelerin gegerliligi i¢in
sorular aragtirmaci tarafindan net bir sekilde aktarilmis olup katilimciyla sikmadan
karsilikli  iletisim  kurulmustur. Goriisme  siireleri  katilimcilarin -~ bireysel
farkliliklarindan dolayr degiskenlik gostermistir ancak ortalama 20-30 dakika
sirdiigii goriilmiistiir. Gorlismelerde ses kayit cihazi kullanilmis olup goériismeler
kayit altina almmistir aynt zamanda katilimcinin goriisme sirasindaki jest ve
mimikleri de arastirmaci tarafindan not alinmistir. Goriismelerde elde edilen veriler

degistirilmeden desifre edilmistir.

3.5.VERILERIN ANALIiZi

Nitel arastirmamizda verilerimiz analiz edilirken Igerik Analizinden biri olan
Tlimevarimsal Analiz benimsenmistir. Verilerin icerisindeki sdylemlerin analiz
edilmesi nitel arastirmalar i¢in ¢ok onemlidir. Toplanmis olan verileri anlamli bir
sekilde agiklayan kavram ve iligkilere ulasilmast Timevarimcit Analizin asil
amacidir. Arastirmamizda Timevarimci Analizin basamaklarn takip edilmistir.
Arastirma konusuna uygun goriigmeler hazirlamak, bu goriismeleri ve gozlemleri
gerceklestirmek, goriismelerin verilerini kavramsallastirarak temalart olusturmak ve
son olarak tema ve alt temalara gore kodlama ve analiz yapmak
basamaklardir(Yildirim ve Simsek, 2021).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin ses kaydi birden ¢ok defa arastirmaci tarafindan
dinlenilmis ve goriismelerde gecen her kelime birebir yazilarak desifre edilmistir.
Desifreler ve goriisme esnasinda alinin notlar tekrar incelenerek temalar
olusturulmustur. Verilerden anlamli Oriintiiler olusturarak alt temalar ve kodlar

olusturulmustur.

Bir uzman ve bir bagimsiz 6gretim gorevlisi verilerimizle temalar olusturmustur ve
aragtirmamizin temalar ile karsilastirarak analiz etmistir. Buradaki temel amag
arastirmamizin 6znellikten kacinilip objektif bir sekilde temalari diizenlemektir.
Bulgularin degerlendirilmesi ve tartisilmasi siireci de ayni1 sekilde, bir alan uzmani ve
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bir bagimsiz kisi tarafindan goézden gegirilmis ve giivenilirligi etkileyebilecek

bireysel yorumlardan arindirilmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik egitimi  yaparken
farklilagtirmayr nasil kullandiklarimi ve farklilagtirma hakkindaki diisiince ve
goriiglerini anlamak i¢in gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler igerik
analizi aracigiyla analiz edilip yorumlanmistir. Buna gore 4 ana tema ve temalar
altinda 13 alt tema ortaya ¢ikmustir. Ana temalar; Ogrencilerin Genel Gelisimleri,
Gelisimsel Olarak Farkli Olan Ogrenciler, Farklilastirma ve Matematik Egitiminde

Farklilastirma’dir. Tema ve alt temalar Tablo da goriilmektedir.

Tablo 2

Osretmenlerin Matematik Egitiminde Farklilastirma Hakkindaki Goriislerine Iliskin
Tema Ve Alt Temalar

Ana Temalar Alt Temalar

Ogrencilerin Genel Gelisimleri Ogrencilerin gelisimsel farkliliklari

Gelisim diizeyinin beklenilenin altinda
olmast

Sikint1 yasanilan gelisim alanlari

Gelisimsel Olarak Farkli Ogrenciler Etiketleme
‘Tan1’ almis 68renciler

Farklilastirma Bireysel ilgilenme ve daha fazla zaman
ayirma

Basite indirgeme, somutlastirma

Akran egitimi

Matematik Egitiminde Farklilagtirma Soyuttan somuta

Eglenmeden 6grenmeye
Biitiinlestirme

Fark ettirmeden farklilastirma

Ogrenciye uygun yontem belirleme
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4.1.0GRENCILERIN GENEL GELiSIMLERI

“Ogrencilerin genel gelisimleri” ana temas1 okul dncesi dgretmenlerinin dgrencilerin
genel gelisimlerinin nasil oldugu sorusuna yanit olarak yaptiklar1i agiklamalar
icermektedir. Bu tema “dgrencilerin gelisimsel farkliiklart”, “gelisim diizeyinin
beklenilenin altinda olmasi” ve “siukinti yasanilan gelisim alanlari” seklinde 3 alt

temadan olusmaktadir.

4.1.1.0grencilerin Gelisimsel Farkliiklar1 Alt Temasina Ait Bulgular

Her ¢ocugun Kkiiltiirel yapisi, ailesi, yasadigi ¢evre, sosyo-ekonomik durumu ve daha
bircok gelisimine etki eden unsurlar vardir. Arastirmamizdaki Ogretmenler
cocuklarin gelisimsel farkliliklarinin bu unsurlardan ve baska nedenlerden dolay1
oldugunu belirtmislerdir. Bu alt tema 0gretmenlere ‘0grencileriniz gelisimsel olarak

birbirleriyle uyumlu mu?’ sorusundan yola ¢ikarak ortaya ¢ikmustir.

Yas olarak karma smiflarin gelisimsel olarak farkliliklarin ortaya ¢ikardigina
deginilmistir. Ornegin Ol yas farkindan kaynaklanan gelisimsel farkliliktan

bahsetmistir.

Ol : “Yas araliklar: hepsinin aym degil 4 yas ¢cocuguyla 6 yas ¢ocugunun arasinda
fark oluyor. Gegen yil farkli yas araliklar: vardi ayni seyi dengeleyerek hepsine hitap

edecek diizeye getirmeye caligiyordum.’

Burada yas olarak karma siniflarin gelisimsel olarak farkliliklarin ortaya ¢ikardigina

deginilmistir. Benzer sekilde;

O7: Ik basladigim zaman sadece yas grubuna gére bir ayrilma oldugu icin ister
istemez farkliliklar soz konusuydu. Kimisinde dil gelisimi kimisinde ince kaba motor

gelisiminde farkliliklar olabiliyordu.’

O7 oprencilerindeki yas farklarmin gelisim alanlarinda farklilik olusturdugunu

belirtmistir.

O8: “Gelisimsel olarak wyumlu degiller. 115 cm boyunda égrencim de var 90 cm

boyunda égrencim de var. Mesela soyle bir durumda var biiyiik olan abi abla roliine
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giren ogrencim de var. Hani ben sizin abinizim diye ya da kendini 0yle gormek

isteyen ogrencilerim de var.’

Ogretmen burada gelisim dedigimiz zaman fiziksel gelisimi ele almustir ve fiziksel

gelisim farklarinin ¢ocuklar arasinda rol karmasasi ortaya ¢ikardigindan bahsetmistir.

O6: “Bir kisim cok ileri diizeydeyken verdigim her seyi cok rahat alabilirken bir
kistmda ¢ok geride yani onlara gore bir sene iki sene geriden gelen 6grencilerim var.

O yiizden karma bir sinif diyebilirim.’

Ayni soruyu 6grenciler arasindaki gelisimsel farkliligi algilama seviyelerini baz
alarak yanitlayan katilimcimiz bazilarinin ileri diizeyde bazilarinin ise ¢ok geri

diizeyde olmalarindan bahsetmistir.

4.1.2.Gelisim Diizeyinin Beklenilenin Altinda Olmasi Alt Temasina Ait Bulgular

Ogretmenler kendi deneyimlerine ve egitim bilgilerine dayanarak genel olarak
Ogrencilerinin yaslarindan beklenilen gelisim diizeylerinin diisiik oldugundan
bahsetmiglerdir. ‘6grencilerinizin genel gelisimi nasil?’ sorusuna genelde olumsuz
cevap vererek gelisim seviyelerinin diisiik oldugunu soylemislerdir ve bu
sdylemlerini bazi nedenlere baglamislardir. Ornegin O1 ailelerin ¢ocuklarmna yetersiz
ilgi verdiklerini ve ¢ocuklar ilgisiz kaldig1 icin gelisim diizeylerinin diisiik

oldugundan bahsetmistir.

O1: ‘Gelisim diizeyleri o kadar diisiik ki. Sebebi de séyle modern hayatta iste
hamileyken bile ¢ocugunuzla iletisim kurun ona bir seyler anlatin derler. Bunu

burada okul ¢agina gelene kadar hi¢bir sekilde yapilmadigini diisiindiim.’

Ogretmen burada cocuk daha anne karnindayken cocuk ile iletisim kurulmasi
gerektigini ve bunun ¢ocugun gelisimine katki saglayacagini belirtmistir ancak kendi
calistigi kuruma gelen 6grencilerin ailelerinin ¢cocuk okula baslayana kadar iletisim

ve ilgi eksikligi oldugunu sdylemistir.
O4: “Pek fazla deneyim yasamadiklar icin geri kalmislar ashnda.’

Okul oncesi egitimine baglamadan 6nce ¢ocuklarin gevresini az ¢ok kesfettigini ve

baz1 yasantilar1 oldugundan bahseden O4 sinifindaki grencilerin okula baslayana
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kadar cok fazla deneyim yasamadiklarini ve bundan dolayr gelisimlerinin geri

kaldigindan bahsetmektedir.

012: ‘Gelisim diizeyleri pandemiden sonra sukintili. Davranis problemleri ¢ok yogun

bir sekilde gozlemleniyor.’

012 ise pandemiden sonra dgrencilerinin gelisim diizeylerinin problemli oldugunu
belirtmistir. Kendi deneyimlerine gore dgrencilerin pandemiden kotii etkilendiklerini

ve bunun gelisim diizeylerine yansidigindan bahsetmektedir.
O5: ‘Cogunun gelisimi beklentilerin ¢ok fazla gerisinde.’

O11: ‘Mesela ilk basladigimda makas tutmasim bile bilmeyen ¢ocuklar vardi. Su an
mesela yasindan bekledigim bircok seyi yapamayan ¢ocuklar var hareket agisindan

olsun iste biligsel olsun Yasindan beklenenden ¢ok altinda yani.’

05 ve Ol11 ¢ok benzer ifadeler kullanarak grencilerin gelisimlerinin beklenilen

gelisimlerinin ¢ok daha altinda oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerinin diisiik olmasini aile ile cocugun
arasindaki iliskinin az olmasi, cocuklarin ¢ok fazla ¢evre deneyimlerinin olmamasi

ve pandemi doneminin ¢ocuklar1 kotii etkilemesi gibi sebeplere baglamislardir.

Genel olarak alt temaya baktigimizda 6gretmenlerin diisiincelerinin genel olarak
ogrencilerinin  yaslarina uygun Ozellikleri karsilamadiklar1 yoniinde oldugu

gOriilmiistiir.

4.1.3.S1kint1 Yasanilan Gelisim Alanlar1 Alt Temasina Ait Bulgular

Bu alt temada 6gretmenler bir¢ok gelisim alaninda 6grencilerin sikinti yasadigindan
bahsetmislerdir. En fazla ise Ogrencilerin sosyal gelisim yoniinden problem

yasadiklarini belirtmislerdir.

02: “Gelisim alanlarindan sosyal gelisim diyoruz ya sosyal alanda biraz eksiklik var.
Bilissel gelisim olarak da biraz aile destegine ihtiyaci olanlar oluyor sadece okulla
kaldigi icin eksiklik oluyor unutmalar oluyor. Bilissel gelisimde zayif olanlar var

onda da aile destegi 6nemli o da biraz eksik kaliyor. Oz bakimlar: ¢ok iyi diyemem.’
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Burada katilimer genel anlamda 6grencilerinin sosyal yonden zayif oldugunu ayrica

baz1 6grencilerin bilissel anlamda aile destegi almasi1 gerektigini belirtmistir.

O4: ‘Sosyal olarak disariya kapalilar biraz ¢ekingenler yavas yavas agiliyorlar uyum
sagliyorlar. Donemin basinda merhaba selam gibi kelimeleri kullanmayt
bilmiyorlardi kalemle boyalarla ne yapacaklarini ¢cok bilmiyorlardi ama yavas yavag

ogrendiler ¢cogunu. Sosyal beceriler disinda iyiler.’

Ayni sekilde bu katilimcimiz da 6grencilerinin sosyal gelisimin dnemli adimi olan

selamlagma gibi sosyal becerilerinin yetersiz oldugundan bahsetmistir.

O5: “Genel anlamda gelisim gerilikleri olan ¢ocuklarim da var ézellikle konusma ve

sosyal beceri yoniinden.’

013: ‘Swmfta erkek cocuklarinda atiyorum 2 ya da 3 ogrencimin dil gelisimleri iyi
degil. Sosyal olarak ¢ok paylasimci degiller oyuncaklar: paylagmak istemiyorlar hep

benim olsun istiyorlard ilk basladigimda.’

05 ve O13 katilimeilarimizin sdylediklerine baktigimizda birbiriyle oldukga ilgili

olan dil ve sosyal gelisimde problem yasadiklarini gériilmektedir.

O1: ‘Iik basta ¢ocuklarla sadece ifade edici dil becerileri calistim ¢iinkii kendilerini
anlatmaktan ¢ok yoksundular. Duygularimi paylasmiyorlar, yasadiklar: seyi
anlatmakta cekiniyorlar, dogru bir sekilde ifade edemiyorilar.’

Katilimer 6grencilerinin kendilerini ifade etmeleri i¢in dil gelisimlerinin yetersiz
oldugunu ve olaylar1 anlatmak icin ¢ekingen davrandiklari i¢in sosyal anlamda

sikint1 yasadiklarimi belirtmistir.
09: Kiiciik bir yer oldugu icin dil gelisimi konusunda stkanti yagtyorum.”’

Aragtirmamiza hem merkezi okullardan hem de kenar mahalle ya da koy
okullarindan katilan katilimcilarimiz oldugu i¢in bu katilimecimiz 6grencilerinin dil

gelisiminde sikint1 yagsamasini kiigiik bir yerde yagamalarina baglamistir.

Genel olarak alt temaya baktigimizda Ogretmenlerin grencilerinin  gelisim

alanlarmin ¢ogunda problem yasadiklarmi diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
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gbzlemlerine gore ¢ocuklarin problem yasadiklari bu gelisim alanlar1 sosyal, bilissel

ve dil gelisimi alanlaridir.

4.2.GELISIMSEL OLARAK FARKLI OGRENCIiLER

Gelisimsel olarak farkli 6grenciler ana temasi “Gelisimsel olarak farkli 6grencileriniz
var m1?” sorusuna yanit olarak etiketleme ve tani almig 6grenciler olmak tizere iki alt

temadan olusmaktadir.

4.2.1. Etiketleme Alt Temasina Ait Bulgular

Bu alt tema altinda gruplandirilan yorumlar, 6gretmenlerin siniflarindaki bazi
cocuklara, resmi olarak bir tanilar1 bulunmadig1 halde bir tani atfettikleri ifadeleri

icermektedir.

Ogretmenlere siifinizda gelisimsel olarak farkli dgrencileriniz var mi1 ya da farkli
ihtiyaglart olan c¢ocuklar diye sorulmustur. Buna cevap olarak Ogretmenlerin
bazilarmin gelisimsel olarak farkli Ogrencileri 6zel gereksinimli c¢ocuk olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica RAM tarafindan rapor almamis olan c¢ocuklarda
ogretmenlerin kendi diisiincelerindeki taninin 6grencilerinde oldugunu diisiinmekte

olduklar1 goriilmiistiir.

Katilimcimiz bariz bir sekilde o6grencisinde 6grenme giicliigii tanist oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir. Bu diisiincesini desteklemek icin de bazi1 teknikleri
kullanmasina ragmen o&grencisinin renkleri hala karistirdigini 6ne  siirmiistiir.
Ornegin;

O1: ‘M diye bir 6grencim var onda égrenme giicliigii oldugunu diisiiniiyorum. Daha
once ozel egitimde de ¢alistigim i¢in inanilmaz derecede gorsel isitsel her seyi

kullanmaya ¢alistim. Ama rvenkleri bir tirlii oturtamadik hala karigtiriyor. Yani

cocugun bakisindan bile fark ediliyor farkl bir geri kalma durumu oldugu.’
Benzer sekilde;

06: ‘Mesela bir égrencim var belirgin bir sekilde otizmi var ciinkii ayni davranis
defalarca tekrar ediyor, ogrenme giicliigii var ama aileyle konustugum zaman pek

orali olmadilar isin aslint isterseniz ¢ok yonlendirme geregi duymadilar. Ayrica dil
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ve konusma bozuklugu olan bir 6grencim var aymi zamanda dikkat eksikligi de var

ogrenme gli¢liigii de var.’

O1’ in dediklerine benzer olarak katilimcimiz herhangi bir tanis1 olmayan
Ogrencilerde otizm, 6grenme giigliigii, dil konusma bozuklugu ve dikkat eksikligi

tanilarinin oldugunu diistindiigiinii belirtmistir.

O3: ‘Ayri bir cocugum var nur topu gibi problemler yasadim hani problem
demeyeyim de zorluk yasadim. O ogrencimde de bilerek arkadaglarina zarar verme
egilimi var. Yani soyle soyleyeyim sadece arkadaslart degil de evdeki ablasinin eline
kalem saplayp delik a¢acak kadar. Ciinkii bir abisi otizmli. Cocugun sosyo-duygusal
olarak ¢ok farkli ve ¢ok inat¢i bir yapisi var. Bu inat okul oncesi donemi ¢ocugunun
inadi gibi degil baya boyle bile isteyerek tirnak iginde soyliiyorum kesinlikle
tanilamak i¢in degil sadece alana sahip oldugum igin teorik kelimeleri kullanmak
durumundayim patolojik diyebilecek bir inat¢ilik karsit gelme durumu var keza

aileye de oyle.’

Burada katilimcimiz 6g8rencisinin sosyo-duygusal anlamda problemleri oldugunu
belirtmistir. Tan1 koymak ve etiketleme yapmak istemedigini ancak Ogrencinin
patolojik davranislarinin oldugunu belirterek kendi iginde celistigi goriilmektedir.
Ayrica Ogrencisinin abisinin otizmli olmasindan dolayr c¢evresine zarar verdigini

belirtmistir.

09: ‘Bir cocugumda kekemelik var. Bunun iki dilli olmakla alakali oldugunu
diistintiyorum ¢iinkii doktora yonlendirdim ben. Iki dillilik oldugu icin sadece
konusmasinda gerilik var. Kekemelik oluyor. Oteki ¢ocugumda da hocam segici
mutizm diyecem ama tani koymak da isim degil acik¢asi. Segici mutizm de degil gibi
geliyor c¢iinkii annesi bana evde de konusmadigini sadece annesi ile iletisime
gectigini yani babasiyla abileriyle ¢ok iletisime geg¢medigini sadece mecbur
kaldiginda iletisim kurdugunu soyledi. Okula geldiginde hi¢ konusmuyordu. Benimle

arkadaslariyla konusmuyordu.’

09 katilmecimiz dgrencisinde kekemelik oldugunu diisiindiigiinii ve ogrencisini
doktora yonlendigini belirtmistir ancak Ogrencinin herhangi bir tani aldigini

sdylememistir. Ayn1 zamanda O3’iin dedigine benzer olarak tam koymak isim degil
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deyip baska bir 6grencisinde ise secici mutizm oldugundan bahsedip kendisi ile

celismektedir.

Genel olarak bu alt temaya baktigimizda 6gretmenlerin bazi 6grencilerinin bir tanisi
olmamasina ragmen varmus gibi diisiinceleri oldugu goriilmiistiir. . Ogretmenlerin
adin1 andiklar1 tanilar otizm, 6grenme gligliigii, dil konusma bozuklugu, dikkat

eksikligi ve mutizm tanilaridir.

4.2.2. Tam Almis Olan Ogrenciler Alt Temasina Ait Bulgular

Bu alt tema altinda gruplandirilan yorumlar, gelisimsel olarak farkli ¢ocuk denilince
baz1 6gretmenlerimizin Oncelikli olarak BEP(Bireysellestirilmis Egitim Plani) raporu

olan ve 6zel gereksinimi olan 6grencilerinden bahsettigini gostermektedir.
O4: “Bir 6grencimin igitme problemi var kaynastirma ogrencisi Bepli.’

Katilimcimiza smifinizda kaynastirma Ogrenciniz var mi seklinde sormamamiza
ragmen gelisimsel olarak farkli 6grencisinin BEP raporu olan kaynastirma 6grencisi

oldugunu belirtmistir.

O3: ‘Bir tane égrencim var Bepli duygusal bozukluk olarak gelmis bana ama 6yle bir
sey yok yani. Aslinda annesi 72 aylik ¢ocugunu bir yil daha okul oncesi egitimi

almast icin tamilatmus.’

Burada katilimcimiz 6grencisinin  BEP raporu oldugunu ancak Ogrencisinde
belirtilerinin olmadigin1 ve Ogrencinin velisinin isteyerek bu raporu c¢ikarttigini
belirtmistir. Bir diger katilimcimiz olan O7 gelisimsel olarak farkli dgrencisini su

sekilde ifade etmistir;

O7: ‘Sadece bir tane ozel 6grencim var o onlardan biraz daha geriden geliyor. ézel
gereksinimli olan dgrencimizden bahsetmekle beraber aymi zamanda kaybetmeyi

kabul etmeyen ekstra duygusal olan bir erkek ogrencim var.’

Genel olarak bu alt temanin analizlerine baktigimizda G6gretmenlerin gelisimsel
olarak farkli denilince resmi olarak tan1 almis olan ¢ocuklari ilk olarak diisiindiikleri

goriilmiistir.

33



4.3.FARKLILASTIRMA

Aragtirmamizin amaci dogrultusunda farklilastirma ana temasi olusturulmustur. Okul
Oncesi O0gretmenlerinin farklilastirma hakkindaki goriisleri ve farklilagtirmay1 nasil
uyguladiklart bu ana tema altinda toplanmistir. Farklilagtirma ana temasinin altinda
bireysel ilgilenme ve daha fazla zaman ayirma, basite indirgeme ve somutlastirma,

akran egitimi olmak {izere ii¢ alt tema bulunmaktadir.

4.3.1.Bireysel ilgilenme Ve Daha Fazla Zaman Ayirma Alt Temasina Ait
Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerine gelisimsel olarak farkli 6grencilere egitim Ogretim
yaparken mnasil yontemler denedikleri ve nasil farklilagtirmalar yaptiklari
soruldugunda Ogretmenler diger Ogrencilere gore daha bireysel ilgilendiklerini ve

onlara daha fazla vakit ayirdiklarini belirtmislerdir. Ornegin;

O1: “Mesela bir etkinlikte digerleri ¢ok iyi oluyor yapip bana kosa kosa
gosterebiliyorlar ama o6zel ogrencilerime en basindan sayfayr tamamlayana kadar
bizzat rehberlik yapiyorum. Yaptigi seyin yanlis olup olmadiginin aninda miidahale
ederek onun ¢ok basinda duruyorum. Digerlerini sadece bir kontrol edip aferin giizel

1

yapmuissin derken ona asama asama basinda kontrol ediyorum.’

02: “Mesela dil bozuklugu olant yamma altyorum hani sohbet etsin benimle diye.
Iste vurguluyorum kelimeleri mesela semsiyeni getirdin mi o emsiye diyor
diyemediklerini sohbet ede ede not altyyorum hani kelimeleri ¢ikarmakta zorlaniyor
diye. Not aliyorum bireysel yamima ¢agiriyorum oyun saatinde bazen elimde kag

’

kalem var bak diyorum mesela. Dil konusunda sikintisi olanla ozel ilgileniyorum.’

O1 ve O2 farkhilastirma yontemi olarak 6zel olarak ilgilendiklerini ve diger
Ogrencilere gore daha fazla 6grencinin basinda ve 6grenciyle birebir zaman gegirerek
egitim yaptiklarim1  belirtmislerdir. Ayrica diger Ogrenciler gorevi ¢abuk
tamamladiklar i¢in gorev bittikten sonra ilgilenirken, daha yavas yapan 6grencilerle
siire¢ boyunca ilgilendiklerini ve ayim adim takip ettiklerini sdylediler. Ek olarak 02

asamalar1 ve cocugun zorlandigi yerleri not alarak kaydettigini belirtmistir.
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O4: “Kaynastirma ogrencim icin de meslektaslarimdan destek aldim. Agzimi
okuyabilecegi sesli bir sekilde en yakinima oturttum onu. Bu sekilde ona sesli
yonergelerde bulunuyorum. Tekrar ve isaret dili kullaniyorum genelde. Beni
gormesini agzimi okumasini saglyyorum. Arkadaslarindan fazla fazla geri kalyyor o

viizden stirekli onun masasina gidiyorum bireysel ilgilenmek igin.”

Katilimcimiz 6grencisinin kaynastirma 6grencisi oldugunu ve isitme problemleri
oldugundan bahsetmisti burada ise onunla nasil egitim yaptigini1 ve digerlerinden
farkli olarak yakinina aldigini isaret dilini kullandigin1 ve yanina gidip bireysel
ilgilendigini belirtmistir.

09: “Bir etkinlik yapryorduk mesela ama ben birinin digerleri gibi algilamadigim
¢ok iyi biliyordum. Cocuklar etkinligi yapana kadar ben diger ¢ocukla bireysel
calismalar yapiyordum. Ona ozgii kartlar hazirlanmistim bir siirii egitici kartim vardi
birebir ¢alismalar yapryorduk. Sayilari verince mesela ben ona birden ona kadar
kazandirmasam da birden bese kadar kazandirdim. Bir sayisimi sinifa bir giinde
veriyorsam o ¢ocukla bir hafta calistim. Ogretmenlere birebir egitim yapmalarini

tavsiye ederim”

Aym sekilde O9 kendisinin hazirladign 6grenciye 6zel bireysel kartlarla birebir

egitim yaptigini ve diger 6grencilere gore daha fazla vakit ayirdigini belirtmistir.

06: “Ozel egitimli olan égrencilerimle de bazi ¢ocuklara bir kere uyguluyorsam
onlara ii¢ kere uyguladigim olabiliyor ¢iinkii algilar: biraz daha zor oldugu i¢in hani

’

o sekilde a¢ig1 kapatmaya ¢alisiyoruz tekrarlarla.’

O9: “Bir etkinlik yapiyorsak mesela iistelik boyle hikaye okuma gibiyse dedigim gibi
eve gonderdiysem hikayeleri onlara daha fazla zaman verdim sadece. Diger
arkadaglarina verdigim zamandan ¢ok daha fazla zaman ayirdim. Boyle bir

’

farkhilagtirma yaptim.’

Burada O6 bu dgrencilerine diger 6grencilere gore daha fazla tekrar yaptigim bundan
dolay1 daha fazla vakit ayirdigimi belirtmistir. Ayn1 sekilde O9 da daha fazla vakit

ayirdigindan bahsetmistir.
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Genel olarak bu alt temanin analizlerine baktifimizda ogretmenlerin gelisimsel
anlamda farkli gordiikleri 6grencilere giin igerisinde daha fazla vakit ayirarak ve
bireysel ilgilenerek egitim ogretim yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler bireysel
ilgilenmenin O6grencinin her etkinligini asamali olarak kontrol etmek, etkinlik
boyunca &grencinin basinda beklemek, 6grencinin zorlandigi alanlar1 not alarak
serbest zamanda bunlar1 tekrarlamak, 6grenciyi yakinina oturtarak daha fazla iletisim
saglamak, 6grenciye 6zel kartlar hazirlamak, daha fazla tekrar yapmak ve daha fazla

zaman vermek oldugunu belirtmislerdir.

4.3.2.Basite indirgeme, Somutlastirma Alt Temasina Ait Bulgular

Farklilastirmay nasil kullandiklarin1 sordugumuzla bazi 6gretmenler basitlestirme ve

somutlastirma yaptiklarini asagidaki sekilde ifade etmislerdir;

O1: “Oncelikle o bir cocuk oldugu icin kesinlikle eglenmeli benim en ¢ok
onemsedigim sey budur. Sikici bir sekilde verilen hi¢bir anlatim yonteminin etkili
olacagini diisiinmiiyorum. Bu unutulmamali bence. Cocugun ilgisini ¢ekmesi ¢ok
onemli yani bir ¢ocuk bir seyi yapmak istemiyorsa ve ona heyecan duymuyorsa
ondan bir sey ogrenemez. En basite indirgenmis olmasina, en onun anlayabilecegi
diizeyde olmasina, en gorsel olarak isitsel olarak biliyorsun c¢iinkii ne kadar etki

verilirse yani bir sey soyleyip ge¢cmek degil onun yaparak yasayarak 6grenmesi.”

Burada katilimcimiz her yonden Ogrencinin ilgisini ¢ekip eglenmesini 6n plana

koyarak basitlestirme yapmanin éneminden bahsetmistir.

05: “Olabildigince en en en somut haliyle dokunabilecegi, hareket edebilecegi,
bedenini kullanabilecegi sekilde ilerletmeye ¢alistyorum. Benim bes tane yegenim
var bebeklik dénemlerinde olabildigince ilgilenmeye ¢alistim hepsiyle sanki onlarin
bebeklik déneminde yaptiklarimi su an da ben 3 4 yasindaki ¢ocuklara yapryormusg
gibi ¢evirip 5 6 yas grubundaki ¢ocuklarima yapiyorum gibi hissediyorum. O kadar
basitlestirerek en temelden anlatmaya ¢alistyorum ki buna ragmen kavrayamadiklar
oluyor. Olabildigince somut olabildigince biitiin duyularint ise katarak etkinlige

katilabilecek seyler diizenlemeye ¢calistyorum.”

Ogrencilerinin gelisiminin yaslarindan daha geride oldugunu o6nceki sorularda

belirten O5 egitim 6gretim yaparken 5-6 yas grubundaki cocuklara daha kiiciik
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cocuklarla ¢alistyormus gibi egitim verdigini ve somutlastirmay1 ve basitlestirmeyi
¢ok fazla yaptigini vurgulamaktadir. Ayni sekilde O6 da basitlestirmeyi kullandigini
asagidaki sekilde ifade etmistir;

06: “Mesela puzzle etkinligi yaptirtyorsam bir gruba alti parcali yaptirtyorsam
onlara iki ii¢ par¢cali hani daha basitlestirerek, materyali azaltarak

’

algilayabilecekleri sekilde.’

Genel olarak bu alt temanin analizlerine baktigimizda dgretmenlerin farkli 6grenen
ogrencilerine etkinlik veya ders yaparken daha basit ve somut ilerledikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin etkinlikleri isitsel ve gorsel olarak daha g¢ok duyu
organlarini kullanarak, etkinliklere hareketler katarak ve daha az materyal kullanarak

somutlastirmay1 uyguladiklart goriilmiistiir.

4.3.3.Akran Egitimi Alt Temasina Ait Bulgular

Akran egitimi yaslar1 ayn1 veya farkli ve gelisimsel diizeyleri farkli olan 6grencilerin
ogrendiklerini birbirlerine yardimci olarak O6gretmeleri olarak tanimlanabilir
(Tirkmenoglu ve Bastug, 2017). Arastirmamizdaki 6gretmenler akran egitiminden
tanimdaki gibi yararlandiklarini belirtmislerdir. Gelisimsel olarak farkli 6grencilere
nasil farkli yontemler denediklerini ve farklilasgtirmalar yaptiklarini sordugumuzda
ogretmenlerden bazilar1 akran egitiminden faydalandiklarini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir;

O7: “Ozel olan &grencilerimde genel olarak su yontemi deniyorum. Simif bazen
cocugu kabul edemeyebiliyor mesele atiyorum otizmde ozellikle mastiirbasyon
olabiliyor, esyali dokme olabiliyor ya da takintisi olabiliyor atryorum mesela kitaba
takintis1 var suya takintisi var sandalyenin disarida olmasina takintisi var. Bunu
oncelikle ¢cocugu simifa adapte etmeye ¢alistyorum sinifi da ¢ocuga adapte etmeye
calistyorum. Yani ben atiyorum iste Ayse Fatma diye érnek verecegim isim vermek
¢ok dogru olmayabilir mesela Ayse’yve diyorum ki Ayse sen bu ogrencinin bu
seyinden sorumlusun iste kapidan ¢ikacaksa eger sen ona engel olacaksin ¢ocuk
artik sorumluluk aliyor ashinda farkinda olmadan o duyguyu hissediyor c¢iinkii
sorumluluk soyut bir kavram. Yani ¢ocuk onu hayata dékmedik¢e onu alamaz yas
geregi. O yiizden ben dgrenciler farkinda olmadan biraz biraz sorumluluk
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veriyorum. Cocuk da sorumluluk aldigi icin ¢ok mutlu oluyor yani. Cocugu dnce
swiftakiler kabulleniyor sonra ¢ocuk da onlarla arkadashik kurmaya baslyor ama

’

once bunu saglamadigimiz zaman ¢ocuk tamamuyla diglaniyor.’

Burada katilimcimiz sinifindaki normal gelisim gdsteren ¢ocuklara, tanisi olan bir
cocugun sinifa adaptasyonu siirecinde sorumluluklar vererek dgrencilerin birbirlerine

yardimc1 ve destek olmalarini saglamak istedigini belirtmistir.

03: “dkran egitimi cok giizel bir sey. BUyuk yaslar kiiciik yaslara yardimct olur.
Mesela etkinligini erken bitiren ¢ocuga ek etkinlik sagliyorum digerlerini ona
vetigtirmeye ¢alismiyorum. Yukarida olan ¢ocugu bir tik daha yukariya ¢ikarmaya
calistyorum altta olani yukariya ¢ikabildigi kadar ¢ikarmaya calistyorum. Mesela en
yukaridaki ¢ocugum bu matematik zekasi yiiksek olan cocugum iste ben diger
cocuklara 3 arti bes yaparken onun ilk etkinligi bittikten sonra ona 56 arti 148 i
yvaptirtyorum. O bitirdikten sonra ¢ok zorlanan arkadaglarina gonderip onlara
ogretmesini gerektigini séyliiyorum. Gergekten beni gozlemledigi gibi boyle 5 tane
falan ¢ocugum var bunu bir 6gretmen edasiyla yapiyorlar. Hani ¢ocuklar arasinda

bu daha iyi yapti bu daha kotii yapti falan diye bir diyalog soz konusu degil. ”

O3 cocuklar arasinda rekabet yaratmadan daha hizl1 6grenen dgrencilerinin zorlanan
arkadaslarina yardimci olmasi i¢in akran 6gretiminden faydalandigini belirtmistir.

Aym sekilde O6 da akran egitimini kullandigini asagidaki sekilde ifade etmistir;

06: “Swumfin kalabalik olmasindan kaynakli her etkinligi farklilastirmamiz zaten
miimkiin olamayabiliyor. Bazen arkadaglariyla ayni etkinligi alabiliyorlar ama
onlarin yamnda oturuyorum ya da akran egitiminden de destek alryorum. Sinifta iyi
bir ogrenci varsa onu onun yanina oturtuyorum gey diyorum sen her yaptiktan sonra
onunkini de kontrol et bak bakalim yanlis yapmasin diye akran egitiminden de destek

’

alryorum.’

012: “Grup etkinliklerinde de o gruplarin icerisine dagitiyorum ¢iinkii grubun
icerisinde ¢ocuk gozlemleyerek arkadaslarmin yaptigi davranisi tekrvarlayabiliyor,
daha ¢ok yogunlasabiliyor ya da daha ¢ok yogunlasabiliyor. Grup arkadaglar

)

cocugun dikkatini etkinlige vermesine de yardimct oluyor.’
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Genel olarak bu alt temanin analizlerine bakildiginda 6gretmenlerin akran egitimi

hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve uygun bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir.

4.4 MATEMATIK OGRETIMINDE FARKLILASTIRMA

Aragtirmamizin amaci olan okul Oncesi 0gretmenlerinin 6grencilerine matematik
ogretirken farklilastirmay1 nasil kullandiklar1 ve hangi yontemlerle uyguladiklar
sorusuna cevap olarak bu ana tema ortaya c¢ikmistir. Matematik egitiminde
farklilastirmanin altinda soyuttan somuta, eglenmeden Ogrenmeye, biitiinlestirme,
fark ettirmeden farklilastirma ve 6grenciye uygun yontem belirleme olmak iizere bes

alt tema bulunmaktadir.

4.4.1.Soyuttan Somuta Alt Temasina Ait Bulgular

Ogretmenler matematik egitimi yaparken matematigin oldukga soyut oldugundan ve
Ogrencilerin daha kolay algilamasi i¢in somutlastirma yaptiklarin1 belirtmislerdir.
Matematik olduk¢a soyut bir kavram oldugundan dolayr &grencilerin 6grenmesini
kolaylagtirmak icin matematik konularmi &gretmenlerin  somut bir sekilde

yansitmalar1 gerekmektedir (Altun,2001). Buna 6rnek olarak;

08: “Mesela sayilari algilamad: ya da algilatamadim. Yani zaman veriyorum daha
¢ok somutlastirarak yapmaya ¢alisiyorum. yani aslinda matematigi diistindiigiimiiz

zaman benim aklima soyut seyler geliyor ama somutlastirmamiz gerekiyor stirekli.”

013: “Mesela atiyorum matematik Ogretiminde somut nesnelerle yapiyoruz iste
sinifta ki oyuncaklari kullanmiyoruz ya da disarvya ¢ikiyoruz geziyoruz bir geyler
topluyoruz simifa getiriyoruz. Genelde gosterip yaptirma yontemini kullaniyorum

’

hani ben gosteriyorum nasil yapmalyiz diye.’

Burada katilmcimiz dis diinyadaki nesnelerden somut materyaller kullanarak
matematik 6gretimi yaptigini belirtmistir. Ayni sekilde O2 matematik etkinliklerini
somutlastirdigini asagidaki sekilde ifade etmistir;

02: “Matematik egitiminde materyal ve somutlastirmayr kullanabiliriz. En basiti
okula bagslarken simif grafigi yaptiriyoruz kag¢ kiz kag erkek iste kendilerini

boyuyorlar ve o grafigin yerine kendilerini yerlestiriyorlar. Genelde béyle somut
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seyler vermeye calisiyorum. Kartlart ¢ok kullaniyorum karsilastirma yaparken.
Ahsap bloklart ¢ok kullaniyorum materyal destegi ile etkinlik yapryorum genelde.
Sekiller panomuz var iste sinifta daireyi gosterin deyince bashyorlar sinifta ona

benzeyen sekilleri aramaya.”

05:  “Miktar  kavramlarini  veriyorum,  biiyiikliik, sayilarda  olabildigince
anlayabilmelerini saglamaya c¢alistyorum hani yazmada biraz kafa karisikiig
olabiliyor bunu agik¢ast ¢ok fazla onemsemiyorum somut olarak gorebilsin

anlayabilsin benim igin yeterli.”

Genel olarak bu alt temanin analizlerine bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilerin
matematigin soyut kavramlarini anlamakta sikinti yasadiklarini bundan dolay
matematigi ellerinden geldigince somut bir sekilde Ogretmeye calistiklar

gorilmiustir.

4.4.2 Eglenmeden Ogrenmeye Alt Temasina Ait Bulgular

Matematik 6gretimi yaparken nasil yontemler kullandiklarini ve farklilagtirmay nasil
kullandiklar1 sorulunca ogretmenlerden bazilar1 Ogrencilerin her seyden Once
eglenmesi gerektigini ve Ogrencilerinin eglenirken daha kolay o6grendiklerini
belirtmislerdir. Matematik etkinliklerini biraz daha oyun seklinde verdiklerinden

bahsetmislerdir. Ornegin;

O8: “Etkinlikleri cesitlendirmeye c¢alsiyorum sadece kagit iizerinde degil de
materyal kullanarak yapryorum. Ya da sayilart oyunlastirip saklayyp bulmak gibi

’

eglence ve keyif haline getirmek olarak aslinda.’

O2: “Oyun bazli etkinlikler cocuklarin yasayarak ogrenmesini sagladig icin 6nemli
buluyorum. Mesela rakamlar: kagit tizerinden degil de oyunla ¢ocuklari onlar

vasatarak yapmamiz daha faydali oluyor.”

O13: “Cocugun neyi sevdigini bilmek énemli. Mesela takintili ¢cocugum arabalari
sevdigi i¢in atryorum mesela matematikte arabalart kullaniyorum saymada vs. hadi
bana bes araba ver ya da bes tane kamyon ver yani onun sevdigi hosuna giden
seylerle daha rahat yoksa 6biir tiirlii atryorum eline kalem versem bunlari say desem

saymaz. Sevdigi seylerle yapinca daha ¢ok hosuna gidiyor.”
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Burada katilimcimiz O13 6grencisinin sevdigi materyallerle matematik gretimi
yaptigii ve oOgrencisine gore sekillendigi belirtmistir. Benzer sekilde O5 de
Ogrencilerinin eglendigi sekilde matematik 6gretimi yaptiginda 6grencilerine daha

cok kazanim sagladigini asagidaki sekilde ifade etmektedir;

05: “ Mesele kitapla biitiinlestirdiysem ¢ok fazla anlayamiyorlar bir hikaye i¢inden
matematik kavrami anlattrysam ¢ok akillarinda kalmiyor. Eglendikleri zaman daha

>

¢ok onlara bir seyler verebiliyorum.’

Matematik etkinligi disinda da matematigi Ogrencisinin eglenebilecegi sekilde

vermeye c¢alistigini belirten 6gretmenimiz;

010: “Serbest oyun esnasinda onunla evcilik oynuyorum iste hamurdan daire
vapalim ya da bu kareden pasta yapalim gibi onu sikmadan, onun anlayacagi ve

eglenecegi sekilde ogrenmesini saglamaya ¢aligtyorum.”

Genel olarak bu alt temanin analizlerine bakildiginda 6gretmenlerin diislincesinin
Ogrencilerin eglenirken daha kolay 6grendigi oldugu ve bundan dolay1 6grencilerin

eglenmesini 6n plana aldiklar1 goriilmiistir.

4.4.3 Biitiinlestirme Alt Temasina Ait Bulgular

Biitiinlestirme okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklara oyun, etkinlikler ve konular1 ayri
ayr1 degil bir biitiin seklinde verilmesidir. Bu da verilmek istenenlerin yaninda farkli
kavramlarin da 6grenilmesini de kolaylagtirir (Kiiclikturan ve Erdonmez, 2023).
Ogretmenimiz matematik egitimini diger alanlarla biitiinlestirip 6grencilere

aktardiginda daha iyi verim aldigindan bahsetmistir. Ornegin;

05: “Bltlnlestirerek ilerliyorum. Miizikle, dansla sanatla biitiinlestiriyorum. Mesela
sanat etkinliklerinde daha hevesliler hem ailelerine anlatiyorlar. Hani hareketle
biitiinlestirdigimde eve gidip eh iste okulda dans ettik bir sey yapmadik diye nemsiz
bakabiliyorlar. Ama matematigi sanat etkinligi ile biitiinlestirince eve gétiiriince

)

etkinligi daha hayranlikla anlatiyorlar daha iyi algiliyorlar.’

Bu alt temanin analizine bakildiginda Ogretmenlerin matematigin i¢inde diger

etkinlikleri de barindirarak biitiinlestirmeyi kullandiklar1 goriilmustiir.
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4.4.4 Fark Ettirmeden Farklilastirma Alt Temasina Ait Bulgular

Ogretmenlerimize matematik ogretiminde farklilastirmayr nasil kullandiklarini
sordugumuzda diger O0grencilerin fark etmemesine dikkat ederek farkli yontemler
kullandiklarini belirtmislerdir. Diger 6grencilerinin arkadaslarina kars1 tutumu ve ona
kars1 bakislarinin degistigine deginmislerdir. Ornegin;

Ol: “Bir 6grencim var mesela bebekken havale gegirmis ‘Ogretmenim ben yapamam
ki’ diyor o kadar ¢ok yapamayacagini kabullenmis durumda ve ben onun yaptigr her
seyi sinifa ilan ederek onun ozgiivenini pekistirmeye ¢alisiyorum. Yani 6grenciyi geri
tutup ayri tutup degil de o ilerleyigin i¢ine ¢ocugu katarak yapilmal farkhlastirma.
Bu benim en ¢ok onemsedigim sey. Bazen ¢ocuklar ¢ok acimasiz olabiliyor arkadasi
vapamadt ya ¢iinkii o gerizekali dedigine sahit oldum 6grencimin ¢ok iiziicii o yiizden

¢cok onemli.”

O7: “Cocuklar o farklilastirmay: hissettigi zaman dislayabiliyorlar. Atryorum mesela
ekstra ilgiye ihtiyact vardir bunu ben ne kadar okumus olsam da vicdanen kendimi
rahat hissetmiyordum daha cok onu seviyordum istemsizce daha c¢ok onunla
ilgilenmeye ¢alistyordum yani bunun farkinda degildim ama diger ¢cocuklarda bunun
farkinda c¢ocuklarin  goziine batiyordu. O yiizden ashinda farkhilagtirmadan
Sfarklilastirmak gerekiyor. Matematik etkinliklerinde ona sessizce komutlar veriyorum
digerleri fark etmeden. Ciinkii digerleri hemen neden ona séyliiyorsun, o bilmiyor
mu, o anlamiyor mu gibi seyler séyliiyorlar. Béyle olunca 6zel ¢ocuk savunmasiz
kalryor. Cocuklarda merhamet duygusu da soyut oldugu igin ona karst farkl
davramislarda bulunabiliyorlar. Kiiciik komutlar ya da daha onceden onunla
deneyerek yapmaya calistyorum. Yoksa o an yapamadigi icin kendisi de iiziiliiyor
digerleri de o yapamadi demeye bashyorlar. O yiizden digerleri fark etmeden herkes
vemekteyken ya da sinifta degillerken sinifta onunla yaparim gosteririm daha sonra

)

sinifla birlikte hi¢ yapmamus gibi yapiyorum daha rahat oluyor.’

Burada da O1’in dediklerine benzer olarak diger ogrencilerin farklilagtirmayi
hissettiklerinde  farklilastirma  yapilan  6grenciye  zorbalik  yapildigindan
bahsedilmistir. Bundan dolayr Ogretmenler olabildigince bunu gizli yapmaya

caligmaktadirlar.
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Genel olarak bu alt temanin analizlerine bakildiginda 6gretmenlerin farklilagtirma
yapilirken ya da farkli bir yontem kullanilirken diger dgrencilerin olumsuz tepkiler
verdigini bundan dolay1 fark ettirmeden farklilastirma yapilmasini belirttikleri

gorilmistiir.

4.4.5.08renciye Uygun Yontem Belirleme Alt Temasna Ait Bulgular

Ogretmenlerimiz diger Ogrencilerden farkli 6grenen &grencileri icin bireysel ve

O0grenciye uygun yontemlerle matematik 6gretimi yaptiklarini belirtmislerdir.

02: “Matematikte zorlanan bir kiz 6grencim var sayilarla arasi pekiyi degil. Seneye
birinci sinifa baslayacak ama rakamlarla arasi pekiyi degil. Ailesine soyliiyorum
destek onemli mesela giinliik yasamda catal istiyorsaniz direkt ¢atal getir degil kag
tane getirmesi gerekiyorsa onu vurgulaymn diyorum giinliik yasamla iligkilendirsin ki
kafasinda bir sablon olussun. Sayiarda eslestirme karsilastirmada zorlaniyor.
Bireysel yanima alyyorum kodlama ile ogretmeye ¢alistim. Eslestirme ile de mesela
li¢ tane nokta yapiyorum kagida elimdeki ii¢ sayisinin hangisine es oldugunu
soruyorum hani elimi ka¢ tane noktanin iistiine koyacak diye. Hala zorlaniyor ama

)

devam ediyorum.’

Burada oOgretmenimiz matematigi giinlik yasamla bagdastirarak Ogrettigini
belirtmistir. Ayn1 zamanda Ogrencisiyle 0zel olarak matematik calistigindan

bahsetmistir.

O3: “Farkly teknikler uygulamaya calisiyorum mesela bir normal gelisim gésteren
cocuga 5 rakamimi kagit iizerinde anlatabilirken digerinde Legolarla anlatmaya
calistyorum. Ya da ornek olay ¢ok fazla kullaniyorum ¢iinkii hani hem
hikayelestirmeyi kullanarak biliyorsunuz bunlar da teknik. Sadece bu degil mesela
diger c¢ocuklarimla grafik olustururken bu c¢ocuklarimla basit karsilastirma ve

’

swralama gruplama yapryorum.’

Farkli gordiigii 6grencisine diger ¢ocuklardan farkli olarak daha basit ve
anlayabilecegi sekilde d6gretim yaptigin1 belirten 6gretmenimiz ayrica farkl teknikler

de uyguladigindan bahsetmistir.
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012: “Matematik calismalarim érnek verivorum dikkat eksikligi olan ¢ocuklarimda
asama asama basitten zora vermeye c¢alisiyorum. Bu ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek
icin konumumu onlara gore ayarlamaya c¢alisiyorum. Onlari kendi etrafimda
toplamaya ¢alistyorum. Buna benzer basit onlemler alryorum. Dikkatlerini ¢ceken ne
ise onunla baslamaya c¢alisiyorum ilgisini ¢ekmek icin. Matematik etkinliginde

1

cocugun dikkatine ilgisine yonelik kendime ¢ekebilecek noktadan baslyyorum.’

O3’iin belirttiklerine benzer sekilde O12 de dnce basit sonra zor olmak iizere asamali

bir sekilde matematik 6gretimi yaptigini belirtmistir.

010: “Cocuk zaten rakamlar taniyordu. Su anda onunla basit toplama yapryorum
Kaslar1 geligsmedigi icin de iste hadi makasla rakamlar: keselim gibi ¢alismalarim
oluyor. Diger c¢ocuklardan farkli olarak serbest zaman etkinliklerinde daha ¢ok
birebir 15 dakika iginde yapryorum. Matematik egitimi sirasinda ¢ocugun bana bir
sorusu varsa yanitlarim ama onun disinda genele uymaya c¢alistyyorum sinifta ne
kadar dogru bilmiyorum ama. Yine de ¢ocugu ihmal etmeyerek genelinde egitim
seviyesine uygun egitim vermeye ¢alistyorum. Unuttugu zaman elimde kalem varsa
kag tane kalem var bak diye ipucu vermeye ¢alisiyorum. Cocuktan dogru yanit alinca
da aferin gibi pekistirmeler yapryorum. Bazen matematik etkinligi disinda mesela bir
seye ihtiya¢ duydugumda ondan isterim iste bana 3 kalem getir hadi gel sayalim ii¢

tane mi diye sirayla saymasin isterim. Uggeni, kareyi, daireyi karistirtyordu ¢ocuk.”

Burada katilimcimiz O2 gibi matematik 6gretimi yaparken 6grencisiyle birebir ayrica

ilgilendigini, 6grencisi unuttugu zaman siirekli soru sorarak hatirlatmaya ¢alistigini

.....

013: “Mesela takintili olanda rakamlart bilivor ama siirekli karistirtyor. Rakamlar:
karistirmamast i¢in mesela altt rakaminda bak gobegi var iste gobegi olan
hangisiydi falan yapiyorum ama yine de zorlantyor. Aslinda farkl seyler deniyorum
ama yine de karigtirryor ¢ogunu. Bazi ¢ocuk ogrenebiliyor bazisi 6grenemiyor ne
vapsan da bazist karistirtyor yani bilmiyorum niye béyle oluyor. Sekilleri ogrenirken
once kenar kése onlar ogretiyorum. Sekilleri sarkilar yoluyla da 6greniyorlar glizel

’

sarkilar var.’
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06: “Mesela 9 rakamin: sekillerle anlatiyorum ya da tahta par¢alariyla 9 rakamin:
olusturuyoruz. El kaslarinda sikinti varsa yazamiyorlarsa o etkinlikte iizerinden
gecmek yerine farkli bir etkinlik sayfasi ¢ikardigim oluyor. Onlar 9 rakamini
boyuyorlar ya da daire igerisine alryorlar ama bu tiir etkinlikleri yaparken bu
cocuklarda en biiyiik stkintilarimizdan biri sinifin kalabalik olmasindan kaynakli her

)

etkinligi farklilagtirmamiz zaten miimkiin olamayabiliyor.’

Iki katilimcimiza baktigimizda rakamlar1 6gretirken farkli yontemler denediklerini
ayrica O6 dgrencisi yapamadigi zaman etkinligi degistirip yapabilecegi etkinlikler

yaptirdigini belirtmistir.

Genel olarak bu alt temanin analizine bakildiginda 6gretmenlerin her 6grencisini
tanimaya calistigini daha sonra matematigi farkli Ogrenen Ogrenciler igin

Ogrencisinin en iyi anlayabilecegi yontemle ilerlemeye calistig1 goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. TARTISMA

Bu boliimde aragtirmanin bulgular1 alanyazin 1s1g1inda tartisilmstir.

5.1.1.0grencilerin Genel Gelisimleri

Ogrencilerin genel gelisimleri ana temas: dgretmenlere siniflarindaki dgrencilerin
genel gelisimleri nasil diye soruldugunda verdikleri cevaplardan olugmaktadir. Bu

ana temanin alt temalar1 asagida tartisilmistir.

5.1.1.1.0grencilerin Gelisimsel Farklihklar

Ogretmenlere dgrencilerin gelisimsel olarak uyumlar1 soruldugunda 6gretmenlerin
uyum kelimesinden farkli anlamlar ¢ikardig: dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin ayni
siif icinde 0grenim goren 6grencilerin gelisimlerinde farklilik oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler yas olarak karma siiflarda 6grencilerin yas farkindan
kaynakli gelisim alanlarinda bazi farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Karoglu ve
Uniivar’m (2017) yaptiklar1 calismanin  bulgularinda okul 6ncesi ¢agindaki
cocuklarin yaslarina bagli olarak gelisim Ozelliklerinde dikkate deger farkliliklar
gbzlemlenmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara baktigimiz zaman ¢ocuklarin her
yasta farkli gelisim 6zellikleri gosterdiklerini gorebiliriz ayn1 zamanda aralarinda ay
farki bile olan ¢ocuklarda gelisimsel farkliliklar olabilir. Ogretmenler de 6grencilerin
dil gelisimlerinde yas farkindan dolay: farliliklar oldugunu dile getirmislerdir. Dereli
ve Kocak’mn (2005) calismasinda da okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin dil gelisim

seviyelerinin yaslarina gore biiyiik 6l¢iide degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.

5.1.1.2.Gelisim Diizeyinin Beklenilenin Altinda Olmasi

Cocuklarin ilk alti yil icinde bircok gelisim evresi tamamlanir. Bu donemde,
herhangi bir gelisimsel gecikme ihmal edilirse, ¢ocuk i¢in kritik sonuglar dogurabilir
(Madan ve Tekin, 2015). Ogretmenler okul éncesi donemde ¢ocuklarn gelisimsel
olarak gecikme yasadigimi gozlemleyebilir ve farkina varabilirler. Cocugun

gelisimsel olarak gecikme yasadigini diisiinen 6gretmenler bunu aileler ile paylasir
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ve gerekli erken mudahaleyi yaparlarsa ¢ocuk igin olumsuz sonuclar azalabilir.
Katilimer  6gretmenlerin  ¢ogunun dgrencilerinin  yaslarinin  altinda  gelisimsel
Ozellikler gosterdiklerini belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Bazis1 bunu aile ilgisizligine
baglarken bazis1 ¢ocuklarin ¢evreden dolayr ¢ok fazla deneyim yasamadiklar1 igin
gelisimsel olarak geride kaldiklarini belirtmistir. Brown vd.’nin (2011) yaptiklari
calismanin bulgularinda c¢ocuklarin erken donemde gelisimsel gecikme yasamalari
ile anne babanin olumsuz ebeveynlik yapmalari arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Bulgularimiza baktigimizda bu ¢alismanin bulgulariyla benzer oldugu goriilmistiir.

Bu baglikta dikkat ¢eken diger bulgu ise 6gretmenlerin ¢ocuklardaki bu geligimsel

gecikme i¢in herhangi bir miidahalede bulunmadiklaridir.

5.1.1.3.S1kint1 Yasanilan Gelisim Alanlar

Katilimer 6gretmenlerin hem kdy gibi kiigiik yerlerde hem de merkezi mahallelerde
gorev yaptiklart goriilmustiir. Farkli konumlarda goérev yapmalarina ragmen
Ogretmenlerinin ¢ogunun 6grencilerinin en ¢ok sosyal ve dil becerilerinde problem
yasadiklarin1 belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Cocuklar, zamanlarinin biiyiik bir kismin
sosyal becerilerini gelistiren okul 6ncesi egitim merkezleri gibi ortamlarda gegirirler.
Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin aile disindaki ilk bakicilar1 olarak
onemli bir rol {stlenirler. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, c¢ocuklarin gelisimsel
stirecleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, bu donemde ¢ocuklarin gelisimini daha iyi
anlamalarin1 saglar. Bu nedenle, okul Oncesi 0gretmenleri, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal davraniglari konusunda en gilivenilir bilgi kaynaklaridir ve onlarin gelisimi
hakkinda ayrintili raporlar sunabilirler (Maleki vd., 2019). Bulgularimiza
baktigimizda bu bilgilerin desteklendigi goriilmiistiir. Katilimer 6gretmenlerin

ogrencilerinin gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olduklar: diistiniilmektedir.

5.1.2.Gelisimsel Olarak Farkh Ogrenciler

Gelisimsel olarak farkli 6grenciler ana temasi “Gelisimsel olarak farkli 6grencileriniz
var m1?” sorusuna gelen yanitlardan olugmaktadir. Bu ana temanin alt temalar

asagida tartisilmistir.
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5.1.2.1.Etiketleme

Ogretmenlerin, dgrencilerinin gelisimsel olarak farkliligini belirtmek icin herhangi
bir resmi tanis1 olmayan 6grencilerden bahsederken “M diye bir 6grencim var onda
ogrenme giicliigii oldugunu diistiniiyorum”, “Bir ogrencim var belirgin bir sekilde
otizmi var”, “Patolojik diyebilecek bir inat¢ilik karsit gelme durumu var” ve “Zor
algilayan ¢ocuklarim var” ifadelerini kullanmalart bu 6grencileri etiketlediklerini
ortaya c¢ikarmaktadir. Burada dikkat ¢eken bir diger unsur ise gelisimsel farklilik
soruldugunda 6gretmenlerin aklina ilk 6zel gereksinim tanimlar1 gelmektedir. Oysa

her 6grencinin kendine 6zgii baz1 gelisimsel farkliliklar: olabilmektedir.

Uzmanlar, etiketlemenin olumsuz bir yaklasim oldugunu savunarak, bunun en
onemli nedenlerinden birinin, Ogretmenlerin Ogrencilerin  olumlu ydnleri ve
akranlariyla benzerlikleri yerine, farkliliklarina ve yetersizliklerine odaklanmasina
yol agmast oldugunu belirtmektedir (Aksoy, 2019). Bulgularimiza bakildiginda
etiketlenen Ogrencilerin siirekli olumsuzluklarinin 6gretmenler tarafindan dile

getirildiginin goriilmesi bu goriisii desteklemektedir.

5.1.2.2.Tam Alms Olan Ogrenciler

Bu alt temada ise etiketleme temasina benzer yanitlar gelmistir. Onceki temadan tek
farki gelisimsel olarak farklilik goriilen 6grencilerin resmi tani almis olmalaridir.
Yine gelisimsel olarak farklilik denildigi zaman 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan

cocuklardan bahsetmeleri dikkat cekmektedir.

5.1.3.Farkhlastirma

Katilimer 6gretmenlerin genel farklilastirma hakkinda bilgileri ve 6grencilere egitim
verirken farklilagtirmayi nasil kullandiklar1 farklilagtirma ana temasini olusturmustur.

Bu ana temanin alt temalar1 agagida tartisiimistir.

5.1.3.1.Bireysel ilgilenme ve Daha Fazla Zaman Ayirma

Ogretmenlerin gelisimsel olarak farkli gordiikleri &grencilerle egitim ve &gretim
yaparken daha fazla bireysel ilgilendiklerini ve bu 6grencilere diger 6grencilerden

daha fazla vakit ayirdiklar1 goriilmektedir. Diger 6grencilerden farkli olarak etkinlik
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sirasinda  basinda  beklediklerini, rehberlik yaptiklarmi, birebir ¢aligmalar
yaptiklarini, tekrar ettiklerini ve bazen ipuglarini verdiklerini belirten 6gretmenlerin
farklilastirma hakkinda bu bilgileri oldugu diisiintilmektedir. “Bir etkinlik yapiyorduk
mesela ama ben birinin digerleri gibi algilamadigini ¢ok iyi biliyordum. Cocuklar
etkinligi yapana kadar ben diger ¢ocukla bireysel ¢alismalar yapiyordum. Ona ozgU
kartlar hazirlamistim bir siirii egitici kartim vardy birebir ¢alismalar yapryorduk.”
Bu climleyi kuran 6gretmen aslinda farkinda olmadan bir farklilagtirma teknigi olan
istasyon teknigini kullanmustir. Istasyon teknigi Ogrenciler arasinda on bilgi
seviyelerinin ¢ok farkli oldugu veya bazi O6grencilerin ek ilgilenmeye ihtiyag
duydugu durumlarda kullanilabilir. Bu kosullarda, konuyu tam olarak kavrayamayan
Ogrenciler daha planlanmis ¢aligmalarla desteklenirken, konuyu anlayan 6grenciler

daha bagimsiz aktivitelerle mesgul olabilirler (Aver ve Yiiksel, 2017).

5.1.3.2.Basite Indirgeme, Somutlastirma

Gostergeler, genellikle basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru siralanarak,
birbirini izleyen agamalarla belirlenen kazanimin gerceklesmesine katki saglar
(Yildirim, 2019). Bundan dolayr okul 6ncesi egitimde ilk Once basit ve somut
gostergeler verilir. Ayrica katilimci1 Ogretmenler bazi  Ggrencilerine  diger
arkadaslarindan farkli olarak daha basit ve somut sekilde egitim verdiklerini
belirtmislerdir. Burada dikkati ¢eken bir nokta ise 6gretmenlerin basite indirgeme ve
somutlagtirmayr farklilagtirmayr uyguladiklart ¢ocuklar i¢in kullandiklaridir. “Beg
tane yegenim var bebeklik donemlerinde olabildigince ilgilenmeye ¢alistim hepsiyle
sanki onlarin bebeklik doneminde yaptiklarimi su an da ben 3 4 yasindaki ¢ocuklara
yapryormus gibi ¢evirip 5 6 yas grubundaki ¢ocuklarima yapryorum gibi
hissediyorum.” Ifadesini kullanan Ogretmenin 5-6 yas grubundaki 6grencilerine
bebeklik ¢aginda dgretilmesi gerekenleri 6grettigini anlayabiliriz. Burada 6gretmenin

yapmast gerekenden fazla basite indirgeme yaptig1 goriilmektedir.

5.1.3.3.Akran Egitimi

Cocuklarin beceri gelisimi, ¢evrelerindeki akranlarinin becerileriyle dogrudan
iliskilendirilebilir. Kelime dagarciginin genislemesi, kendini ifade etme becerisinin

artmasi, yazili materyallere olan asinaligin derinlesmesi ve giiclii sosyal becerilere
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sahip olma gibi unsurlar, yiiksek yetenekli akranlarin, 6zellikle sinif ve okul dncesi
ortamlarinda, diger ¢ocuklarin beceri gelisimini tesvik etme potansiyeline sahiptir.
Bu etkilesimler, ¢ocuklarin 6grenme siirecini zenginlestirir ve onlarin daha kapsamli
bir sekilde gelismelerini destekler (Henry ve Rickman, 2007). Katilimc1 6gretmenler
siiflarindaki yaslar1 ayni fakat gelisim diizeyleri farkli olan 6grencilerini bir araya
getirerek akran egitiminden faydalandiklarini belirtmislerdir. Farklilastirma yaparken
ogretmenler gelisimsel olarak farkli gordiikleri 6grencilerin zorlandiklar1 konularda
gelisim diizeyi daha yiiksek Ogrencilerin arkadaslarina yardimci olmalarin1 uygun
gormiislerdir. Oral’in (2020) tez calismasinda okul oncesi ve sinif 0gretmenlerin

akran egitimini yiiksek denebilecek seviyede kullandiklart sonucuna ulasilmistir.

5.1.4.Matematik Ogretiminde Farklilastirma

Katilimc1  6gretmenlerin  matematik  6gretimi  yaparken hangi yOntemlerle
farklilastirma yaptiklar1 bu ana temay1 olusturmustur. Bu ana temanin alt temalar

asagida tartigilmastir.

5.1.4.1.Soyuttan Somuta

Ogretmenler matematik Ogretimi  yaparken matematigin soyut oldugunu ve
cocuklarin soyut kavramlar1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini bundan dolayr matematigi
somutlastirmak gerektigini diisiinmektedirler. Somut deneyimler, kii¢iik ¢cocuklarin
matematiksel kaliplar1 kesfetmelerine ve kullanmalarina ya da kendi stratejilerini
gelistirmelerine ve uygulamalarina imkan taniyarak, mevcut bilgilerini
genisletmelerine yardimci olur (Baroody, 2017). Soyut matematiksel kavramlarin
gercek diinya Ornekleriyle bagdastirilarak somut ve anlagilir hale getirilmesi, okul
oncesi egitim seviyesinde kritik bir rol oynar. Baska bir deyisle, okul Oncesi
matematik egitiminde kavramlarin somutlastiriimasi olduk¢a 6nemlidir (Savas ve
Duman, 2023). Buradan yola ¢ikarak okul dncesi egitiminde 6gretmenler matematigi
somut anlattiklarinda Ggrencilerin  daha rahat anlamasinin  6nemli olmasi

arastirmamizin bulgulariyla ortiismektedir.
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5.1.4.2.Eglenmeden Ogrenmeye

Ogretmenlerin matematik dgretimi yaparken matematigi oyun haline getirdiklerinde
cocuklarin daha iyi anladiklarini belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Her cocugun sevdigi
oyuncaklarin veya etkinliklerin ayr1 oldugundan bahseden 6gretmenlerin 6grencileri
gozlemleyerek Ogrencisinin en ¢ok ne ile eglendigini fark edip eglendigi materyal
veya etkinlikleri Ogretim yaparken kullanmalar1 Ogrencilerinin  eglenerek
ogrenmelerini sagladiklarin1 gdstermektedir. Ayrica Ogretmenlerin Ogrencilerin
sikildiklarinda 6grendikleri matematik konularinin eglendikleri zamana gore daha
cabuk unuttuklarini belirtmeleri de dikkat ¢eken diger bir noktadir. Mesela bir
O0gretmenimiz bunu su sekilde agiklamistir: “Bir hikaye i¢inden matematik kavrami
anlattiysam ¢ok akillarinda kalmiyor. Eglendikleri zaman daha ¢ok onlara bir seyler
verebiliyorum.” Anders ve Rossbach’in (2015) yaptiklari ¢alismanin bulgularinda
okul Oncesi Ogretmenlerinin, oyun temelli etkinliklerde matematiksel icerige yer

verdikleri gortilmiistiir.

Oyun oynayarak 6grenme yaklasimi, ¢ocuklarin becerileri ve matematigi eglenceli
bir ortamda kesfetmelerini saglar. Bu ortam, her ¢ocugun dogal olarak sahip oldugu
rekabet¢i ruh sayesinde miumkundir. Oynayarak 6grenmenin avantajlart sunlardir:
eglenirken 6grenmek, 6grenme siirecini farkinda olmadan gergeklestirmek, baski
altinda hissetmemek, kazanma arzusuyla motive olmak ve dolayli olarak bilgi
edinmektir (Ali ve Mukhtar, 2017). Bu da arastirmamizin bulgularia uygun olarak
ogrencilerin eglenirken 6grendiklerini gostermektedir. Anders ve Rossbach’in (2015)
yaptiklar1 c¢alismanin bulgularinda okul Oncesi Ogretmenlerinin, oyun temelli

etkinliklerde matematiksel igerige yer verdikleri goriilmiistiir.

5.1.4.3.Butunlestirme

Ogretmenler matematik 6gretimi yaparken farkli yontemler kullandiklarini bunlardan
birinin de biitiinlestirme oldugunu diistinmektedirler. Biitiinlestirmeyi kullandig
zaman Ogrencilerinin daha iyi 6grendigini bir 6gretmen bu sekilde aciklamistir:
“Miizikle, dansla sanatla biitiinlestiriyorum. Mesela sanat etkinliklerinde daha
hevesliler hem ailelerine anlatiyorlar. Hani hareketle biitiinlestirdigimde eve gidip

eh iste okulda dans ettik bir sey yapmadik diye onemsiz bakabiliyorlar. Ama
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matematigi sanat etkinligi ile biitiinlestivince eve gotiiriince etkinligi daha

1

hayranlikla anlatryorlar daha iyi algilyyorlar.’

5.1.4.4 Fark Ettirmeden Farkhlastirma

Katilimc1  6gretmenlerin - matematik  6gretimi  yaparken farkli  6grendigini
diistindiikleri 6grencilere farklilastirma yapmak istediklerini ancak smiftaki diger
ogrencilerin bunu fark ettigi zaman farklilastirma uygulanan Ogrenciye karsi
tutumlarmin degistigini belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Ogretmenler bu tutumlarin
farklilastirma uygulanan 6grencinin 6zgiiveni kirdigini ve diger 6grenciler tarafindan
dislandiklarini aktarmiglardir. Bu alt tema da dikkat ¢eken bir diger unsur ise bir
Ogretmenin bu ifadeleridir: “Mesela ekstra ilgiye ihtiyact vardir bunu ben ne kadar
okumusg olsam da vicdanen kendimi rahat hissetmiyordum daha ¢ok onu seviyordum
istemsizce daha ¢ok onunla ilgilenmeye ¢alistyordum yani bunun farkinda degildim
ama diger ¢ocuklarda bunun farkinda ¢ocuklarin géziine batiyordu.” Bu ifadeden
ogretmenin farklilastirma uyguladigi 6grenciye karst diger 6grencilerden daha fazla
ilgi ve sevgi vermek istedigi goriilmektedir. Ogretmen bunu fark eden diger
Ogrencilerin ise bu dgrenciye karsi tavirlarinin degistigini vurgulamaktadir. Bundan
dolay1 6gretmenler farklilagtirma uygulamak istedikleri 6grencileri diger 6grencilere

fark ettirmeden uygulamalar1 gerektigini diistinmektedirler.

5.1.4.5.08renciye Uygun Yontem Belirleme

Baz1 Ogrencilerin matematigi daha farkli O6grendigini fark eden Ogretmenler
Ogrencinin en 1yi anlayabilecegi sekilde matematik Ogretmeye calistiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dgrenciye uygun yodntemi bulmak igin deneme
yanilma yontemini kullanarak ogrencinin en rahat sekilde anladigi yontemle
ilerlemeleri dikkat cekmistir. Ko¢ vd.’nin (2023) yaptig1 calismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik Ogretirken farklilastirilmis O6gretime yeterince hakim
olmadiklarmi dislinerek bes okul Oncesi Ogretmenini on ay siiren Learning
Trajectory temelli bir programa dahil etmislerdir. Calismanin bulgularina
bakildiginda 6gretmenlerin ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina ve gelisim seviyesine gore

sekillendirilmis bir 6grenme siireci olusturduklar1 goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak
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Ogretmenlerin 0grencilerine matematik ogretirken 6grencinin ihtiyacina gére yontem

belirlemesi arastirmamizin bulgulariyla ortiismektedir.

5.2. SONUG

Arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretiminde farklilagtirma
hakkindaki  goriislerini  incelemeyi  amaglamistir.  Sonuglar  6gretmenlerin
farklilastirmanin  her 06grenciye uygulanabilecegini bilmediklerini ve sadece
gelisimsel olarak farkli gordiikleri Ogrencilere farklilastirma uyguladiklarim

gostermistir.

Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin gelisimsel olarak farkli denildigi zaman
cogunlukla gelisimsel gerilik yasayan cocuklar1 algiladiklar1 goriilmistiir. Ayrica
sonuglar &gretmenlerin c¢ocuklarin problem yasadiklar1 gelisim alanlarindan en
cogunun sosyal ve dil gelisimleri oldugunu gdstermistir. Ogretmenlerin gelisimsel
olarak farkli gordiikleri 6grencileri icin etiket kullanmalar1 da aragtirmanin 6nemli

bir sonucudur.

Ogretmenlerin teorik olarak farklilastirma yontemlerini cok bilmedikleri ancak

pratikte farkinda olmadan bu yontemleri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise Ogretmenler matematigi neredeyse her giin
cocuklara verdiklerini ayrica diger konularda bile matematigi etkinliklerin igine
koyduklarmi ~ gostermistir. Ogretmenlerin ~ dgrencilerinin  giinlik hayatta da
matematigi kullanmalarin1 tesvik etmeleri de 6nemli bir sonuctur. Ogretmenlerin
matematik Ogretirken farkli 6grenen ¢ocuklar i¢in en basit ve en somut bir sekilde
ilerlediklerini ve Onemli olanin Ggrencilerin eglenmesi oldugunu Ggrencilerin
eglenirken daha iyi Ogrendiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Matematigi sinifin
genelinin 6grendigi gibi 6grenemeyen Ogrenciler icin 6gretmenlerin farklilastirmay:
bu 6grencilere uygun yontemler belirleyerek kullanmalar1 da arastirmanin énemli bir

sonucudur.
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5.3.ONERILER
5.3.1.0gretmenlere Yonelik Oneriler

e Farklilastirma hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak ic¢in egitimlere ve
seminerlere katilabilirler.

e Matematik egitiminde zorlanan dgrenciler i¢in arastirmalar yapip egitimlere
katilmalar1 6grencilere fayda saglayacaktir.

e Etiketlemenin azalmasi i¢in 6zel egitimi ve gelisimsel olarak farkliliklar1 daha

fazla arastirmalar1 ve 6grenmeleri gerekmektedir.

5.3.2.Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e (Calismanin sinirhiliklar1 géz 6niine alindiginda daha farkl sehirlerde ve daha
fazla 6gretmen ile arastirma yapilabilir.

e Ogretmenlere matematik  egitiminde farklilastirma  egitimi  verilip
farklilagtirmay1 6grenen dgretmenlerin 6grenmeyenlere gore farki ve bilgisi
incelenebilir.

e Farklilagtirma ile etiketlemenin arasindaki iligki incelenebilir.

e Matematik egitiminde farklilastirmanin Ogrenciler iizerindeki etkisini

anlayabilmek i¢in 6grencilerle ¢aligilabilir.
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EKLER
EK 1.

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde Farklilastirma Hakkindaki
Gortigler” adli ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretiminde
farklilastirma hakkinda goriis ve diisiincelerini  derinlemesine incelemek
amaglanmistir. Calismanin Aralik 2022- Haziran 2024 tarihleri arasinda yapilmasi
planlanmaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilacak caligmada okul
Oncesi 0gretmenlerine ulasilmasi hedeflenmistir. Bu calismaya katilmak tamamen
goniilliilik esasina dayanmaktadir. Gorlisme sirasinda sorularima vereceginiz
cevaplarin tim detaylar1 ¢ok Onemli oldugundan ve goriismemizi kesintiye
ugratmamak acisindan ses kayit cihazi kullanarak tim goriismeyi kaydetmek
istiyorum. Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya katilmayi kabul ettiginiz
anlamina gelecektir. Ancak, ¢aligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda calismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler
tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir;
ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili
verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz
aragtirmacitya simdi  sorabilir, nuseybehacergoz@gmail.com veya numarali
telefondan ulasabilirsiniz.

“Aydinlatilmiy Onam Formu "ndaki tiim agiklamalart okudum. Bana, konusu

ve amact belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve sozlii agiklama, asagida adi belirtilen
kisi tarafindan yapildi. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi, istedigim zaman
gerekgeli veya gerekgesiz olarak arastirmadan ayrilabilecegimi ve kendi istegime
bakilmaksizin aragtirmaci tarafindan arastirma disi birakilabilecegimi biliyorum.
Soz konusu arastirmaya, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla katilmay:

kabul ediyorum.” ........../........../20..

Aciklamalar1 Yapan Arastirmacinin Unvani, Adi Soyad: ve Imzasi

Goniilliiniin Ad1 / Soyadi / Imzas1 / Tarih

Gerekiyorsa Olur Islemine Tanik Olan Kisinin Adi / Soyadi / Imzas1 / Tarih

Gerekiyorsa Yasal Temsilcinin Ad1/ Soyad: / Imzasi / Tarih
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