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OZET

Lise Siralarinda Elit Uretimi: Tiirkiye’deki Prestijli Liselerde Kimlik,
Ayricalik ve Aidiyet

Ozertiirk Sofu, Vildan
Doktora Tezi, Sosyoloji Anabilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Mahmut Hakki Akin
Haziran 2025

Bu tez, Tiirkiye’deki prestijli okullar: (“elit okullar”) diger egitim kurumlarindan
ayiwran niteliklerin neler oldugunu sorgularken, elit egitim alannin yapisim
coztimlemeyi ve bu okullarin potansiyel elit {iretimi tizerindeki etkilerini
anlamay1 amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda biri 6zel olmak tizere ti¢ koklu
prestijli okulun farkli mezuniyet dénemlerinden (2000 6ncesi ve sonrasi) 36
mezunla derinlemesine miilakatlar gerceklestirilmistir. Nitel arastirma
tasarimina dayanan bu calisma, elit okul deneyiminin zaman igindeki
dontistimiinti takip ederken, Tiirkiye'de elit egitim ile potansiyel elit tiretimi
arasindaki iliskiyi gomiilti teori yaklasimiyla kuramsallastirmaktadir.
Arastirmanin kuramsal dayanaklarim1 Basil Bernstein'in okul sosyolojisinde
kavramsallastirdigr “anlamsal ve aracsal diizen” ile Pierre Bourdieu'niin
“sistemik kavramlar1” olusturmaktadir. Bu cercevede gelistirilen “Avantaj
Hiyerarsisi” kuramu, elit okul mezunlarimnin elit smifa erisim sanslarinin farkh
sermaye ttirlerine gore hiyerarsik bicimde dagildigmi ortaya koymaktadir.
Uluslararasi literatiirden farkli olarak, bu calismada en alt kategoride yer alan
grup “dezavantajlilar” olarak degil; sinirli sermaye kaynaklarina ragmen, egitim
ve mesleki yasamlarinda one ¢ikmalarimi saglayan belirli “elit nitelikler” ile
okullarindan mezun olan “avantajlilar” grubu olarak tanimlanmistir. Bununla
birlikte, bilhassa “sekiiler sermaye” ve “ekonomik sermaye”ye sahip mezunlar
sirastyla “cifte avantajli” ve “goklu avantajli” kategorilerinde konumlanmakta,
bu gruplarin elit sinifa erisim sanslar1 kademeli olarak artmaktadir. Arastirma
ayrica, elit okul mezunlarinin ayricalik ve aidiyet deneyimlerinin, ailelerinden
devraldiklar1 sermaye tiirleri ve okulda bulunduklar1 sosyopolitik baglama bagl
olarak farkhlastigimi ve cogullastigini bulgulamaktadir. Bu yoniiyle calisma,
Turkiye baglaminda elit egitim ve elit okul deneyimini sosyolojik bir
perspektiften ele alan ilk kapsamli arastirmalardan biri olarak, ulusal ve
uluslararasi literatiire 6nemli bir katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Elit okullar, Elit egitim, Ayricalik, Aidiyet, Elit {iretimi
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ABSTRACT

Producing Elites in Secondary Education: Identity, Privilege, and Belonging
at Elite High Schools in Tiirkiye

Ozertiirk Sofu, Vildan
Ph. D. Thesis, Department of Sociology
Supervisor: Prof. Dr. Mahmut Hakki Akin
June 2025

This thesis explores the distinguishing characteristics of elite schools in Ttirkiye
to understand the impact of these schools on potential elite formation. The study
is based on interviews with 36 alumni from different graduation cohorts of three
elite schools. This qualitative study traces the transformation of the elite school
experience over time and theorizes the relationship between elite education and
potential elite formation in Tiirkiye through a grounded theory approach.
Theoretically, the research rests on Basil Bernstein’s conceptualization of the
school’s “expressive and instrumental orders” and Pierre Bourdieu’s “systemic
concepts.” The “Hierarchy of Advantage” theory developed in the study reveals
that elite school graduates’ chances of accessing elite status are hierarchically
distributed based on their ascription of different forms of capital. Unlike findings
in the international literature, the group occupying the lowest rung in this
hierarchy is not defined as “disadvantaged”; but rather as “advantaged,” as these
graduates, despite limited capital, acquire specific “elite qualities” that help them
stand out in their subsequent educational and professional trajectories.
Graduates with considerable levels of “secular capital” and “economic capital”
are categorized as “doubly advantaged” and “multiply advantaged,” with
progressively higher chances of accessing the elite class. The study also finds that
elite school graduates’ experiences of privilege and belonging diversify
according to the types of capital inherited from their families and the
sociopolitical atmosphere. Being one of the first comprehensive studies to
examine elite education from a sociological perspective within the Turkish
context, the thesis offers an original contribution to the literature.

Keywords: Elite Schools, Elite Education, Privilege, Belonging, Elite Formation



ONSOZz
Baz1 okullar, mezunlarinin deneyimlerinde ve hafizalarinda bir egitim kurumundan ¢ok
daha fazlas1 olarak yer ederler. Boylesi okullardan olan koklii prestijli liseler,
Ogrencilerine sunduklari maddi ve sembolik imkanlarla mezuniyet sonrasinda da
mezunlarinin egitim, mesleki kariyer ve toplumsal yagamlari tizerindeki etkilerini devam
ettirirler. Prestijli bir lise mezunu olmasam da prestijli bir liniversiteden mezun biri olarak

bu etkiyi kendi kisisel tarihimde de bir¢ok defa tecriibe ettim.

Bu tez arastirmasi, Tiirkiye baglaminda prestijli liselerin 6grenci ve mezunlar1 iizerinde
biraktigi bu etkiyi anlamaya yonelik bir ¢abayla sekillendi. Kimi zaman merak ve
hayranlikla kimi zaman ise slipheci hatta yargilayici bir nazarla bakilan prestijli okullarin
toplumsal gercekliklerini ve i¢ dinamiklerini anlamak, bilhassa nitelikli beyin gogii

yasinin lise sonras1 doneme indigi gliniimiizde ¢ok daha 6nemli ve de gereklidir.

Dort yillik yogun bir siirecin iirlinii olan bu tez arastirmasinin ortaya ¢ikmasinda emegi
ve destegi bulunan kisi ve kurumlara samimi tesekkiirlerimi bu vesileyle iletmek isterim.
Oncelikle siirecin basindan sonuna kadar arastirmama olan ilgisi ve Vermis oldugu sonsuz
destek i¢cin kiymetli danisman hocam Prof. Dr. Mahmut Hakki Akin’a tesekkiir ederim.
Aragtirma siirecimde kimi zaman endiseye diistiiglim zamanlarda dahi her daim ¢6ziim
odakl1 oldu ve nitelikli bir caligma ortaya koyacagima iliskin glivenini bir an olsun eksik
etmedi. Ogrenciye deger veren yaklasimi ve yol gostericiligi ile benim igin bundan

sonrasinda da akademik bir rol model olacak.

Tez izleme komitemde bulunan saygideger hocalarim Prof. Dr. Liitfi Sunar ve (aym
zamanda Srneklemimdeki okullardan Istanbul Erkek Lisesi’nin bir mezunu olan) Dog.
Dr. Fazil Bas, gondermis oldugum her metni yakin okumalar1 ve vermis olduklari nitelikli
ve detayli geribildirimleriyle tezimin nihai seklini almasinda 6nemli katkida bulundular.
Kendilerine ¢alismama ayirmis olduklari zaman, gostermis olduklar alaka ve tiim siire¢

boyunca motive edici yaklasimlari i¢in miitesekkirim.

Tez savunma jlirimde bulunmay1 kabul eden kiymetli hocalarim Prof. Dr. Enes Kabakci
ve Dr. Ogr. Uyesi Canan Nese Kinikoglu’na, kendileri de prestijli lise mezunlar1 olarak,
aragtirmama gosterdikleri yakin alaka ve tezimin igerigine yonelik yapmis olduklar
kiymetli degerlendirme ve katkilar1 i¢in minnettarim. Prof. Dr. Enes Kabakc1’ya tezimin

nihai haline yonelik yapmis oldugu oldukga detayli tashihler icin ayrica tesekkiirii bir
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bor¢ bilirim. Tez savunma jlirimde arastirma evrenimi olusturan prestijli okul
mezunlarindan iic hocamin yer almasi beni ayrica mutlu eden bir durum oldu. Jiiri iiyeleri
disinda, tezimin bulgu béliimlerine yapmis oldugu detayli ve yol gdsterici yorum ve
katkilar1 i¢in (ayn1 zamanda 6rneklemimdeki okullardan Galatasaray Lisesi mezunu olan)

Dr. Ogr. Uyesi Elyesa Koytak’a da ayrica tesekkiir etmek isterim.

Doktora siirecimin bir donemini (Subat-Agustos 2024), 2214-A Yurt Dis1 Doktora Sirasi
Arastirma Burs Program1 kapsaminda, misafir arastirmaci olarak, Ingiltere’de London
School of Economics and Political Science’ta gecirdim. Geng arastirmacilara sunmusg
oldugu bu degerli imkan ve firsat icin TUBITAK a tesekkiir ederim. LSE Sosyoloji
boliimiinden Prof. Mike Savage akademik danigsmanliginda geg¢irmis oldugum bu
dénemin hem tezime hem de akademik vizyon ve yetkinliklerime 6nemli katkilar1 oldu.
Bundan sonraki siiregte yapacak oldugum nitelikli caligmalarla, bu katkiyr Tiirk
akademisine geri sunabilmeyi bir bor¢ telakki ederim. LSE’deki siirecimde degerli
mentorliik ve katkilar1 i¢cin Prof. Mike Savage, Prof. Sam Friedman ve Dr. Emma Taylor’a

hususi tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Mezun miilakatlar1 {izerinden nitel arastirma yaklasimi ile gerceklestirmis oldugum
arastirmamda, arastirma sorumun hakkini verebilmek adina okul verilerine erisimim de
kritik 6nemdeydi. Bu siirecte goriismeyi kabul ettikleri ve beni okullarinda agirladiklari
i¢in Istanbul Erkek Lisesi, Galatasaray Lisesi ve Ozel Istanbul Robert Lisesi okul
yonetimlerine tesekkiirlerimi sunarim. Vermis olduklart kurumsal destekten Otiirii
Istanbul Erkek Lisesi eski miidiirii Sayin Hiiseyin Sar1, mevcut miidiirii Saym Yilmaz
Arslan ve Galatasaray Lisesi eski miidiirii Prof. Dr. Murat Develioglu’na arastirmama
olan destekleri ve veri paylasimi hususunda gosterdikleri anlayis ve nezaket i¢in hususi

tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Son tesekkiirlerimin benim ic¢in duygusal anlami biiyiik. Oncelikle akademik
yolculugumda atmis oldugum her adimda destek ve giivenlerini her daim dile getiren ve
gdsteren ¢ok sevgili annem Perihan Ozertiirk ve babam Yusuf Ozertiirk’e tesekkiirlerimi
sunarim. Bilhassa alt1 aylik Londra silirecim ve sonrasindaki yogun tez yazim silirecimde,
hem kars1 komsum:) hem her daim destek¢im olan annecigimin yani sira, benim ev ve
aile diizenimin bozulmamas1 admna kendi diizenlerini askiya alan canim teyzem
Hayrunnisa Uludag ve canim enistem Durmus Uludag’a iki kiiciik ¢cocukla basladigim

doktora siirecimde bana olan aktif destekleri, fedakarliklar1 ve 6zverileri i¢in her daim
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miitesekkir kalacagim. Bu degerli destek giicii olmasaydi, tezimi vaktinde ve muhtemelen
mevcut niteliginde tamamlamam miimkiin olmayacakti. Yogun tez yazim siirecime
sahitlik edip, tezimin basarili bir sekilde nihayete erdigini géremeden, tez savunmamin
hemen Oncesinde Haziran ay1 i¢inde ebedi aleme ugurladigimiz kiymetli kayivalidem,
ikinci annem Zeynep Sofu’yu da bu sayfada yad etmek isterim. Bu mutlu anima sahit

olmasini ¢ok isterdim.

En biiytik iki tesekkiiriimii sona sakladim. Bu tesekkiirlerimin ilki tiim doktora siirecim
boyunca maddi ve manevi destegini benden hi¢bir zaman esirgemeyen sevgili esim Bilal
Sofu ve beni siirekli “ders calisirken™:) goren biricik evlatlarima. Varliginiz benim bu
hayattaki en biiyiilk sansim. Tezimi esim Bilal ve ¢ocuklarim Akif Kerem ve Yunus

Sofu’ya ithaf ediyorum.

En biiyiik ikinci tesekkiiriim ise arastirmama zaman ayirip katilmay1 kabul eden, benimle
samimiyetleriyle okul tecriibelerini, hatiralarini, duygu ve diisiincelerini paylasan
kiymetli katilimcilarima. Elimden geldigince anlatilariniza sadik kalmaya c¢alistim.
Destekleriniz i¢in her daim miitesekkir kalacagim. Sizin anlatilariniz iizerinden bu
caligmanin, prestijli okul mezunlarinin kendi tecriibelerinden izler bulabilecekleri bir

calisma olmus olmasini temenni ederim.

Biiyiik bir motivasyon ve aragtirma ilgisi ile gerceklestirmis oldugum bu arastirmanin,
kavramsal ve kuramsal katkilar1 ile hem egitim sosyolojisi hem de elit sosyolojisi
alanlarina katki sunmasi, sonraki ¢alismalar i¢in verimli bir tartisma zemini olusturmasi

dilegiyle..
Vildan Ozertiirk Sofu

Haziran 2025, Istanbul
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1. GIRIS

1.1. Arastirma Baglami ve Sorusu

Bu tez arastirmasi, Tiirkiye’deki prestijli okullar1 (“elit okullar”), diger egitim
kurumlarindan ayirt edici kilan niteliklerin neler oldugu sorusu iizerine egilerek; bir
yandan, Tiirkiye’deki elit egitim alaninin genel bir fotografini sunmayi, nihai olarak ise,
prestijli okullarin Tiirk toplumundaki potansiyel elit iiretimine katkilarint anlamay1
amaglamaktadir. Farkli donem elit okul mezunlari ile okul tecriibelerine iliskin miilakatlar
tizerinden nitel yontemle gerceklestirilen bu arastirmada, ayn1 zamanda, Tiirk toplumu
baglaminda, erken donemden (2000 y1l1 6ncesi) yakin doneme (2000 y1l1 sonrasi) elit okul

tecriibesinin seyri ve doniistimiiniin izi siirilmiistiir.

Elit egitim alani lizerine ¢alismak -Laura Nauder’in 1972 yilinda dile getirdigi iizere,
egitimde “yukariy1 ¢alismak”- toplumsal hareketlilik ve toplumsal esitsizlik olgularina
egitim alaninin nasil etkide bulundugu iizerine etraflica diisiinmemize kap1 aralayacaktir.
Bu noktadan hareketle, tez arastirmasinin Girig boliimiinde ilk olarak Tirk egitim
alaninda, prestijli koklii liseler odaginda, neden “yukariy1r ¢alisma”nin gerekli oldugu
lizerinde durularak, tez arastirma konusunun “elit okullar” olarak belirlenmesinin
gerekgeleri izah edilecektir (1.2). Elit kavraminin tarihsel siire¢ igerisinde yiiklendigi
anlamlarin, elit teorinin gelisimi iizerinden kisaca ele alinmasi (1.3) akabinde, elit okullar
literatlirlinden hareketle “elit okul” kavraminin ne anlama geldigi sorusuna cevap
aranacaktir (1.4). Sonrasinda sistematik bir yaklagim dahilinde Tiirk elit egitim alaninin
genel bir cercevesi cizilerek, mevcut tez arastirmasinda “elit okul”un ne sekilde
tanimlandig1 ifade edilecektir (1.5). Son olarak, arastirmanin ana sorusu ve destekleyici
sorular1 paylasilarak, tez arastirmasinin boliimleri hakkinda kisaca bilgi verilecektir (1.6).
Tez arastirmast igerisinde, birbirinin dogrudan es anlamlis1 olmamakla beraber, “prestijli”

ve “elit” kavramlar1 birbirinin yerine gececek sekilde kullanilmustir.

! Uluslararast literatiirde prestijli koklii okullar, “elit okullar” kavramsallastirmast ile elit sosyolojisi ve elit
egitim sosyolojisi alt disiplinlerinde kendine tartigma alani agmustir. Literatiirdeki ¢aligsmalarda arastirma
odagma alinan okullarin ekseriyetle 6zel yatili okullar olmasi ve 6grenci profillerinin iist toplumsal
siiflardan olugmasi sebebiyle, alt toplumsal siniflardan gelen 6grenciler i¢in hem okullara girisin hem okul
siirecinin mesakkatli olmasi bu okullarin elit sinifin uzantis1 olarak goriilmelerine ve bu sekilde
adlandirilmalarina gerekge olusturmustur. Bununla birlikte, 6rnekleminde prestijli devlet okullarinin da
bulundugu mevcut tez aragtirmasina orneklemdeki okullarin, literatiirde kullanildig1 sekliyle “elit sinif
yeniden iiretim mekanizmasi1” olarak islev gordiigii on kabulii ile baslanmadigindan, elit ve prestijli
kavramlari tez siirecinde benzer anlamlarda kullanilmistir. Bununla birlikte, tezin muhtelif boliimlerinde

1



1.2.Elit Okullar1 Neden Calismaliy1z?

“Her egitim sistemi, ait oldugu toplumun ve kiiltiirel yapinin niteliklerine baglidir ve
onlarla simbiyotik bir iligki i¢indedir” (Giindiiz, Korumaz, Atmaca, Deveci ve Tombak,
2021, s. 10). Bundan dolayidir ki, egitim, ¢esitli toplumsal sorunlarin hem kokendeki
sebebi hem de nihai ¢6ziim araci olarak konumlandirilagelmistir. Toplumsal sorunlarin
temelde egitim eksikligi/yetersizligi/esitsizliginden kaynaklandigina iliskin goriis,
Labaree’nin provokatif makalesinde (2008) dile getirdigi ilizere, toplumsal sorunlarin
egitimsellestirilmesi (educationalization of social problems) egilimini artirmaktadir. Oyle
ki, egitimden, okul ayrimlarini1 kaldirarak etnik ve siifsal esitsizlikleri azaltmasini, kiz
Ogrencilerin daha yiiksek oranlarda fen-matematik alanlarina tesvik edilmesi ile cinsiyet
esitsizligini iyilestirmesini, okula devam zorunlulugu ve disiplinin sikilastirilmasi ile
geng sugluluk oranlarini diislirmesini ve bilgi ekonomisinin ihtiya¢ duydugu becerilerin
kazanimina uygun miifredat uygulamalar1 ile ekonomik rekabet ve gelismeyi artirmasini
bekleriz (Labaree, 2008, s. 447). Her ne kadar gergeklestirilmekte olan egitim reformlari
bu sorunlarin {istesinden gelmeyi amacglasa da kamuoyunda ve akademik camiada belki
de ge¢miste oldugundan ¢ok daha fazla toplumsal esitsizlikleri konusmaya devam ediyor;
dahasi bu esitsizliklerin kroniklesmesinde egitimin sug ortakligina isaret eden ¢ok daha

fazla akademik c¢alismaya tesadiif ediyoruz.?

Toplumsal esitsizliklerin bertaraf edilmesinde ve bireylerin toplumsal kaderlerinden (is¢i
dede-babanin ¢ocugunun is¢i olmasi gibi) kag¢inabilmelerinde dikey toplumsal
hareketlilik imkani veren egitim, dezavantajli toplumsal gruplar igin ¢ogunlukla tek
kurtulus regetesini sunmaktadir. Bu anlamda tiim toplumsal kesimlerin egitime erigimini
temin etmek, milli egitimden sorumlu merciilerin temel vazifesi olmustur. Okullasma

4

oranlarini artirilmasi®, okullarin yayginlastirilmasi?, iicretsiz egitim sunulmasi, iicretsiz

arastirma bulgularindan hareketle Tiirkiye’deki prestijli okullari, toplumsal kapanma temaytilleri tizerinden
elit (hatta bazen elitist) kilan nitelik ve egilimleri tartigilmistir.

2 Scopus’ta sosyal bilimler alaninda “egitim esitsizlikleri” (educational inequalitylinequalities) anahtar
kelimesi ile yapilan arama verilerine gore, 2014-2024 yillar1 arasinda yayim sayisinda %170 oraninda artig
olmustur. Yayim ivmesinin bilhassa son 5 yildaki belirgin artis1 dikkat ¢ekicidir: 2020-2024 arasinda yayim
sayisinda %94 artis olmustur. (Erigim tarihi: 15.05.2025)

$2012-2013 y1li okul &ncesi (5 yas) okullagma oram (net) %39.7 den 2023-2024 yilinda %84.3 e gikarken;
ayn1 yillarda ortadgretim (lise) okullagsma oram1 %70.1°den %88’e, yiiksekogretim okullagsma orani ise
%38.5’tan %42.8’e ¢ikmustir. (MEB Orgiin Egitim Istatistikleri, 2023-2024)

4 Okul 6ncesi egitim okul sayis1 27.197°den (2012-2013) 39.957’ye (2023-2024); genel ortadgretim okul
sayisi 4.214’ten (2012-2013) 6.509’a (2023-2024) c¢ikarken (MEB Orgiin Egitim Istatistikleri);
yiliksekogretim kurumu sayis1 2000 yilinda 51°i devlet olmak tizere 71°den, 2012°de 104’1 devlet olmak
iizere 178’e, 2024°te ise 127’si devlet olmak iizere 205’e (aktif iiniversite sayisi) ¢ikmugtir. (YOK
istatistikleri)



ders kitabi ve yardimer kitap dagitimi®

ve zorunlu egitim siiresinin artirilmasi
uygulamalarii bu kapsamda degerlendirebiliriz.® Bununla birlikte firsatlarin esitlenmesi,
sartlarin esitligini beraberinde getirmediginden, yapilan reformlara ragmen devam eden
toplumsal esitsizlikler, bolgesel’ ve okullar arasi farkliliklar iizerinden kemiklesmektedir.
Ogrencilerin matematik ve fen okuryazarligi ile okuma becerilerini degerlendiren
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2022 sonucuna gére, Tiirkiye’de
matematik performansindaki toplam degiskenligin %55°1 okullar arasinda olup, Tiirkiye
okullar aras1 degiskenlik orani en yiiksek ilk 10 iilke arasinda yer almistir. (PISA 2022
Tiirkiye Raporu, s. 13). Bu durum, Tiirkiye baglaminda egitimdeki “yatay statii
hiyerarsileri’nin (Courtois, 2018) 6grenci performanslar tizerindeki belirleyici etkisini
teyit etmektedir. Nitekim, degerlendirilen {i¢ alanda fen liseleri daha yiiksek performans

sergilerken, Anadolu liseleri ve mesleki teknik Anadolu liselerinin performanst 2018

yilina kiyasla diisiis gostermistir (PISA 2022 Tiirkiye Raporu, s. 14).

Herkesin yeterli ve nitelikli egitim alabilmesi adina niteligi ve imkanlar1 yetersiz
okullarin reforme edilmesi 6ncelenmektedir. 2010 yilinda yayimlanan genelge (Genelge
2010/30) ile genel liselerin Anadolu lisesi statiisiine ¢ikarilmasi uygulamasi boylesi bir
oncelikten kaynaklanmistir. Bununla birlikte, yapilan reformlarin uzun vadede basarili
sonuglar vermesi, egitim alaninin detayl tetkikini gerekli kilmaktadir. Zira nitelikli ve
nitelikli olmayan egitim kurumlari ayni egitim sistemi icerisinden neset etmektedir. Bu
anlamda, Nader’in (1972) antropoloji disiplini 6zelinde dile getirdigi lizere yukarisini
(da) calismak®, sorunlar karsisinda sorulan “sagduyulu sorularin” bu defa ters istikamette
sorulmasini saglayarak, daha kapsamli bir teorik ve pratik yaklasim gelistirme imkani
saglayacaktir (s. 289). Bu oneriden hareketle, egitimin genel durumunun biitiinliikli
olarak ele alinabilmesi adina sistemde nelerin yolunda gitmedigi {izerine diisiinmek kadar,
nelerin dogru sonuglar verdigine, bu sonuglarin nasil miimkiin olabildigine, yine bu

istenen sonuglarin toplumda ne kadar yaygin olduguna, nasil daha fazla

5 Milli egitimde 2003 yilindan bu yana tiim egitim kademelerinde ders kitaplari iicretsiz dagitilmakta olup,
2022-2023 dgretim yilinda iicretsiz yardimer kitap dagitimi da baslamustir (Ozer, 2023).

® Son 20 yilda Tiirk egitim sisteminde yapilan reformlarin nicel veriler iizerinden bir degerlendirmesi igin
bkz. Ozer, 2023.

7 MEB 2023-2024 Orgiin Egitim istatistiklerine gore, Tiirkiye geneli lise diizeyi net okullasma orani
%87.97 iken, bu oran Bat1 Anadolu’da %91.93, Kuzeydogu Anadolu’da %79.95 olarak ger¢eklesmistir.
(s.2) 11 bazinda ortalama egitim siirelerine bakildiginda da yine bolgesel esitsizlikler dikkat cekmektedir.
Ortalama egitim siiresi Ankara’da 10.7, Istanbul’da 10.1, izmir’de 9.8 yil iken; Agr’da 7.4, Sanlurfa’da
7.6, Sinop’ta 8.2 yildir (TUIK Ulusal Egitim Istatistikleri 2023, “Illere gére ortalama egitim siiresi”).

8 Nader (1972), “yukarty1 calismak’ dnerisini sémiiriilen kadar sémiirgeciyi, giigsiizliik kadar giicii, fakirlik
kadar zenginligi ¢aligmak {izerinden 6rneklendirir (s. 289).

3



yayginlastirilabilecegine yahut neden yayginlastirilamadigina bakilmasi da 6nem arz
etmektedir.® Verdikleri nitelikli egitim ve yiiksek toplumsal prestijleri ile Tiirkiye deki elit
okullart diger egitim kurumlarindan aywrt edici kilan niteliklerinin neler oldugu ¢ikis
sorusundan hareketle gergeklestirilen bu tez arastirmasi, bir yandan mezunlarinin okul
tecriibeleri lizerinden elit okullarin i¢ dinamiklerinin daha derinlikli olarak anlasilmasini
amagclarken, diger yandan elit okullarin dogru yaptiklari lizerinden genel egitim sistemine

yonelik oneriler gelistirilmesine katkida bulunmaktadr.

1.2.1. Tiirkiye’deki Elit Okullart Neden Calismalynz?

Son yillarda popiilaritesi artan’® elit calismalar1 (elite studies), giig/iktidar ¢alismalar ile
paralel ele alinmaktadir (Denord, Palme ve Réau, 2020, s. 1). Bu ¢alismalarda elitler (elit
simif ve elit kurumlar), sahip olduklar1 orantisiz sermaye bigimleri, kaynak ve giiciin
avantajlarini tecriibe etmeleri ve bu avantajlarin sinif i¢i aktarimi ile alt toplumsal siniflar
aleyhine yeniden tretimi iizerinden elestirel bakisin nesnesi haline gelmistir (Khan,
2012). Elit ¢aligmalar1 ve egitim sosyolojisi kesisiminde konumlanan elit egitim/okullar
sosyolojisi de bu anlamda muktedirlerin egitim iizerinden kendilerini nasil yeniden
iirettiklerini, prestijli diplomalar iizerinden sinirli kaynaklar ve iktidarin nasil en {ist
toplumsal siif iginde babadan ogula devredildigini irdelemistir (Bourdieu, 2019, 2020;
Cookson ve Persell, 1985a; Karabel, 2005; Levine, 1980; Mills, 2019).

Literatiirdeki caligmalarin agirlikli olarak prestijli 6zel okullar odaginda yapilmis olmasi
(6rnek etnografik ¢alismalar i¢in Gaztambide-Fernandez, 2009a; Howard, 2008; Kenway
ve Koh, 2016; Khan, 2011) elit sinif ve prestijli okullar arasindaki baglantiy1 dogrudan
kurmay1 kolaylagtirmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerine {iicretsiz egitim sunan
prestijli devlet okullarinin elit sinif ile olan iliskisi ve elit {iretimine katkisi ayrica
incelenmeye deger bir alan olarak karsimizda durmaktadir. Bu anlamda, prestijli kokli
0zel okullar (yabanci okullar) kadar prestijli koklii devlet okullarina sahip Tiirk toplumu

baglaminda gergeklestirdigim tez arastirmamda arastirma odagina “elit okullar”in

® MEB tarafindan 2016 yilinda uygulamaya konan ve prestijli devlet okullarini i¢ine alan Proje okullart
uygulamasi, egitimde “yukartya” doniik bir bakis olarak ele alinabilir. Bununla birlikte, prestijli devlet
okullarin potansiyellerinin ve niteliklerinin artirilmasina yonelik baglatilan bu uygulama, prestijli okul
bilesenleri tarafindan tepkiyle karsilanmis, okul kiiltiirlerine yonelik siyasi bir miidahale olarak
algilanmigtir. Uygulamanin ortaya ¢ikardigi bu menfi sonug, elit okullarin i¢ dinamiklerinin sosyolojik bir
perspektifle derinlikli bi¢imde anlagilmasinin, yapilan reformlarin basarili sonuglar verebilmesi adina
gerekliligine isaret etmektedir.

10 Scopus’ta sosyal bilimler alaninda “elitler” (elites) anahtar kelimesi ile yapilan aramada yayim sayisinda
son on yilda (2014-2024) %193, son bes yilda (2020-2024) ise %63 oraninda artis olmustur. (Erisim tarihi:
15.05.2025)



alinmasinda, arastirma bulgularinin elit egitim literatiiriine 6zgiin katki sunma potansiyeli
gerek¢e olmustur. Arastirmanin okul drneklemine bir 6zel (Ozel Istanbul Robert Lisesi,
bundan sonra “RK”) ve iki devlet okulu (Galatasaray Lisesi, “GSL” ve Istanbul Erkek
Lisesi, “IEL”) alinmasinda da bilhassa prestijli devlet okullarmm hem Tiirkiye’deki
prestijli 6zel okullardan hem de literatiirde ele alindig1 {izere uluslararasi arenadaki elit
okullardan ayrilan ve ortaklasan yonlerinin neler oldugu sorusu belirleyici olmustur.
Orneklemde hem &zel hem de devlet okullarinin bulunmasi sebebiyle, arastirma
siirecinde “elit okullar” kavrami, dogrudan elit sinifin yeniden iiretim mekanizmasi 6n
kabulii iizerinden degil, potansiyel elit iiretimine katki sunacak sekilde (maddi ve
sembolik) elit imkdnlara sahip okullar tanimlamasindan hareketle elir olarak
konumlandirilmislardir. Ote yandan, bu konumlandirma, 6rneklemdeki okullarin elit
sinifla baglarinin olmadig1 yahut elit sinif yeniden iiretim mekanizmasi olarak islev

gormedikleri anlamina da gelmemektedir.

Devlet okulu-6zel okul ayrimi disinda, elit okullara atfedilen prestij, okullarin iginde
bulunduklar1 toplumsal dinamikler ve tarihsel arka plan ile yakindan iligkilidir.
Literatiirde elit okullar odaginda yapilmis olan akademik calismalarin Anglo-Amerikan
diinya basta olmak iizere agirlikli olarak kiiresel kuzey!! iilkelerinde yapilmis olmas,
bulgularin diinyanin geri kalanindaki ulusal baglamlarda ne kadar anlamli ve gegerli
oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Bu anlamda, bilhassa kiiresel kuzey {ilkelerin
eski somiirge iilkelerindeki elit okullar odaginda yapilmis olan akademik caligmalar
literatiire onemli katki sunmaktadir (6rnek galismalar i¢in bkz. Brezilya i¢in: Almedia,
2001; Giiney Afrika icin Wallace and Feldman, 2022; Mujulii, 2024; Kolombiya igin:
Guerrero Farias, 2021; Nijerya i¢in: Ayling, 2019; Sili i¢in: Howard, Pine, Muench ve
Peck, 2020). Bununla birlikte bu caligmalardaki elit okullar, ¢ogunlukla prestijleri
kolonyal baglar iizerinden tanimlanan 6zel okullardir (Ayling’in ¢aligmasinda
Nijerya’daki Ingiliz okulu, Mujuli’nin ¢alismasinda Cape Town’daki ingiliz okulu gibi).
Kolonyal geg¢misi bulunmamakla beraber, Tiirkiye’deki yabanci okullar da ana
tilkelerdeki okullarla hem egitim felsefesi ve pedagojik yaklasim hem de resmi ve
gayriresmi pratikler ve gelenekler baglaminda benzerlikler gostermektedir. Bu noktada,

modernlesme tecriibesi i¢cinde 6zellikle Fransiz egitim kurumlart model alinarak kurulan

11 Bir cografi tammlamadan ¢ok ekonomik ve siyasi baglamda kullamlan “kiiresel kuzey” kavrami,
ekonomik ve kiiltiirel olarak gelismis, sanayilesmis, yiiksek yasam standartlarina sahip iilkeleri tanimlamak
icin kullanilmaktadir. Bu ¢ercevede, cografi konum olarak kuzeyde yer alan geligmis iilkelerin yan sira,
“giiney”’de yer almalarina ragmen, Singapur, Giiney Kore, Yeni Zelanda ve Avustralya gibi iilkeler de
kiiresel kuzey tilkeleri arasinda degerlendirilmektedir.
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prestijli devlet okullar1 (eski Sultani mektepler), Batili niteliklere sahip olmakla birlikte,
yerel 6zgiinliikleri de biinyelerinde barindirmalariyla 6zgiin bulgulara ulasmak agisindan
verimli bir aragtirma alan1 sunmaktadir. Tiirkiye 'deki prestijli devlet okullari, séylem ve
pratikleri tizerinden, uluslararasi arenadaki elit okullarla ne ol¢iide benzesmekte yahut
ayrismaktadir? Bu sorunun yaniti, bir yandan Tiirkiye baglaminda egitimin ayricalik
tiretimindeki roliinii daha kapsamli bi¢imde anlamaya imkéan tanirken, diger yandan elit

okullar literatiiriinde yeni tartisma alanlar1 agma potansiyeli tasimaktadir.

Tiirkiye’deki prestijli koklii okullar, gegmisten bugiine bir stireklilik halinde toplumsal
algida prestijlerini devam ettirmiglerdir. Zengin tarihi miraslari, sosyal ve sembolik
onemleri ile bu okullar, cogunlukla tarih¢e ¢alismalari, okul monografileri ve hatiratlar
tizerinden gizli diinyalarina kap1 aralamiglardir. Toplumsal merakin ve zaman zaman da
akademik ilginin muhatabi olan bu okullari, okul mezunlarinin (egitim ve kariyer odakli)
artan yurtdis1 tercihleri ve devlet uygulamalarina yonelik hem prestijli liseler hem de
tiniversitelerde yiikselen itiraz sesleri arasinda bugiin sosyolojik bir perspektiften
calismak ¢ok daha onemlidir. Bilhassa sosyolojik bir perspektiften prestijli okullarin
toplumsal gercekliklerini ve i¢ dinamiklerini anlamak, okul paydaslarinin tercih ve
tepkilerini ¢dziimleyebilmek agisindan kritik bir énem tasimaktadir. Ulke geleceginin
sekillenmesi ve iilke gelisimine katma deger saglama noktasinda gerekli olan degerli
insan sermayesinin kaybinin ve potansiyel ziyaninin oniine gegebilmek adina, merkezi
siav tlizerinden iilkenin biligsel anlamda en potansiyelli gen¢ zihinlerinin egitiminden
sorumlu olan prestijli okullar1 anlama ¢abasi, bugiin politika yapicilar i¢in ertelenemez

bir sorumluluk haline gelmistir.

Bu tez arastirmasi 6zelinde, aragtirma nesnesi olarak “elit okullar’in belirlenmesinin bir
diger nedeni, uluslararasi literatiirdeki durumdan farkli olarak, ulusal alanyazinda
sosyolojik bir olgu olarak “elit okullarin neredeyse hi¢ ¢alisilmamis olmasidir (yapilmis
olan simirlt sayidaki ¢alismalar i¢in bkz. “Ulusal Alanyazinda Elit Okullar”). Elit okullar
lizerine yapilmis olan calismalarin ekserisi, tarihsel veri kullanimi iizerinden yapilmis
olan okul monografileri (6rnek ¢aligmalar i¢in Akas, 2017; Engin, 2016; Giictekin, 2016;
Gurtunca, 2019; Kaya, 2022) yahut okul idareci ve mezunlarinin kaleme aldiklar
hatiratlardan (6rnek calismalar i¢in Aray, 1959; Ozemre, 2018; Washburn, 1909)
olugmaktadir. Cogunlukla tarih disiplininde yapilmis olan bu ¢alismalar, egitim tarihi ve
elit egitim alanlarina 6nemli katkilar yapmis olmakla beraber, okullarin nitel aragtirma

yonteminin zenginlestirici potansiyeli ile sosyolojik bir perspektiften ele alinmasi, Turk
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akademisinde bir alt disiplin olarak elit egitim sosyolojisinin gelisimine de katki

saglayacaktir.

Elit okullar literatiiriinde, “elit okullar” kavrami ¢ogunlukla ortadgretim diizeyine atifla
kullanilmakta; yiiksekogretim kademesinde ise genellikle “elit tiniversiteler” ifadesi
tercih edilmektedir. Bu tez arastirmasinda da “elit okullar” ortadgretim kademesine
isaretle prestijli koklii liseler igin kullanilmis olup, yiiksekogretim diizeyindeki prestijli
tiniversiteler, aragtirma kapsami disinda birakilmistir. Arastirma nesnesi olarak elit
tiniversiteler yerine elit liselerin tercih edilmesinde, ortadgretim diizeyindeki elit
egitimin, elit rotanin daha erken baslamasina imkan tanimasi iizerinden, yiiksekogretim
ve sonrasindaki mesleki ve toplumsal hayatin sekillenmesinde ¢ok daha belirleyici olmasi
etkili olmustur. Nitekim, Birlesik Krallik’ta yayimlanan ve elit sinifa mensup bireylerin
listelendigi 120 yillik Who’s Who katalogundaki girisler {izerine yapilan bir arastirma da
(Reeves, Friedman, Rahal ve Flemmen, 2017, s. 1156, Tablo 2) bugiin Ingiltere’nin en
prestijli okullar1 olarak kabul edilen ortadgretim diizeyinde Clarendon okullar1 ve
yiiksekogretim diizeyinde Oxbridge mezunu olan birinin, Who’s Who kataloguna girme
olasiliginin, prestijli bir liseye gitmeksizin Oxbridge mezunu olan birine kiyasla 1,6 kat

fazla oldugunu bulgulamistir.*2

“Elit okul”un ne anlama geldigi tartismasina gecmeden Once, bir sonraki alt boliim,
arastirma odagindan uzaklasmamak adina miimkiin oldugunca 6z bir bicimde, “elit”

13 gelisimine)

kavraminin tarihsel seyrine (ve buna paralel olarak elit teorinin
odaklanacaktir. Bu seyir i¢inde, “elit” kavraminin farkli donemlerde yiiklendigi anlam ve
misyonlar ile kimlerin/hangi profillerin elit olarak tamimlandigi, literatiirdeki elit

tanimlamalar1 ve kategorileri lizerinden ele alinacaktir.

12 Arastirma bulgular1 gegtigimiz yiizyilda bu oranin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir: 1910 yilinda
hem Clarendon hem Oxbridge mezunu birinin, sadece Oxbridge mezunu olan birine kiyasla kataloga girme
olasilig1 iki kattan fazla iken (2.3 kat); daha ilging bir bulgu olarak, Oxbridge mezunu olmamakla beraber
Clarendon mezunu olan biri, Clarendon mezunu olmayan Oxbridge mezunu birine kiyasla yine iki kat fazla
olasilikla ilgili kataloga girmistir.

13 20. yiizy1lin baginda gogunlukla “yénetici segkinler” olarak konumlandirilan elitler iizerine 6n strllen
teoriler, literatiirde elit teori baslig1 altinda ele alinmakla birlikte, giiniimiizde “elitler” odaginda yapilmakta
olan caligmalar, 1960’lardan sonra kurumsallagsmaya baglayan “elit sosyolojisi” alt disiplinin icinde
degerlendirilmektedir (Prosser, 2016, s. 228).



1.3.Kimdir Bu Elitler?

Elit kavraminin tartismali bir kavram olmasi'*

, onu tanimlamay1r da mesakkatli
kilmaktadir. Elitler mevzu bahis oldugunda, genellikle 6fke ile karigik yiikselen elestirel
bir tona, eskiden aristokrasi ve kraliyet mensuplarina yoneltilene benzer merakli bir
hayranlik duygusu (Prosser, 2016, s. 219) eslik eder. Her toplumun kendi elitleri vardr.
Ancak kavramin pejoratif anlam yiiki, elitlerin kendilerini bu sekilde tanimlamalarinin
cogunlukla Oniine geger. Rivera’nin (2015) ilgi ¢ekici sekilde ifade ettigi {lizere, en iist
gelir grubunda bulunan kisilerin ¢ogu, %1°lik dilimde bulunanlara isaretle, kendisini elit
olarak konumlandirmazken, %]1°lik gelir grubunda bulunanlar %0,1’lik dilimdekilere,
onlar da %0,01°lik dilimdekilere bu tanimlamay1 uygun goriirler. Kisaca, elitlerin ¢ok az1
kendini elit hisseder (Rivera, 2015, s. 272). Biz, onlar1 sliper zenginler, muktedirler,
ayricaliklilar, seckinler, se¢ilmisler olarak tanimlariz; ancak gergekte kimdir bu elitler,
nerededirler, ne yapmaktadwrlar? Tez arastirmasmin bu bolimiinde, tanimlamalar ve

kategorizasyonlar Uzerinden elit kavraminin tarihsel serencamina kisaca 1s1k tutulacaktir.

Elitlerin varligi ve “elit ayrim1” (elite distinction) yeni bir olgu degildir. Diisiince tarihinin
farkli donemlerinde, dogrudan elit kavrami altinda olmasa da, gii¢ ve zenginligi elinde
bulunduran toplumun en iist toplumsal kesimine yonelik farkli goriisler dile getirilmistir.
Antik donemde Platon’un, toplumun belirli bir kesiminin gosteris¢i yasaminin sehir-
devletteki uyumu bozacagina dair endisesinin (Daloz, 2010, ss. 7-8) bir benzerini, 19.
yiizyilin sonunda Veblen, Ust toplumsal statlyl ¢alisma muafiyeti tizerinden tanimladigi
Aylak Sinifin Teorisi’nde (1899), modern insan1 etkisi altina alan “g0sterisci tiikketim”
kavrami ile dile getirir. Tarde’in (1903) toplumsal anlamda az gelismis birey ve
toplumlarin kendilerinden daha gelismis kisi ve toplumlart taklit etmesi yolu ile
toplumlarin birbirleriyle uyumlandigi argiimam ile Norbert Elias’in (1969) sarayli
pratiklerin saray disindaki halk tarafindan taklidi ile medeniyetin iistten alta dogru
benimsenerek yayilmasi teorisi benzer sekilde elitlerin, kendi toplumsal konumlarini
muhafaza ederken, (6nceliklerinde olmasa da) zaman icinde kalabaliklar1 medenilestirici
fonksiyonuna atif yaparlar. Toplumsal statliniin sergilenen zenginlik Uzerinden
tanimlandig1 bu teorilerde, taklit edilen elit sinif, pratikleri kalabaliklarca taklit
edilir/uygulanabilir oldukea, kendi ayricalikli konumunun devamliligini temin i¢in yeni

“ayrim niganlar1” (insignia of distinction) bulmaktadir (Daloz, 2010, s.19).

14 Kavramn tartismali yani, klasik elit teorinin de etkisiyle, kavramim ¢ogunlukla elitizm kavramu ile
0zdesimli ele alinmasindan kaynaklanmaktadir (Daloz, 2010, s. 2).
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Elit kavraminin yiiklendigi anlam ve isaret ettigi toplumsal gruplar, i¢cinde bulunulan
toplumsal baglama gore degiskenlik gostermistir (Bottomore, 1993). S6z gelimi, 18.
yiizy1l Fransiz toplumunda elit kavrami aristokrasi, monarsi ve Kilise’nin (Ancien
Régime) tartisilmaz istiinliik ve hakimiyetine isaretle, yeni zenginlesen burjuva sinifi
tarafindan pejoratif anlamda kullanilirken; 19. yilizy1l Avrupasi’nda, endiistriyel isci
siifinin sehirlerdeki niifusunun ve sendikalagma tizerinden siyasi giiciiniin hizli artisi ile
roller degismis; eski rejimin elitlerine savas agan burjuva sinifi, kapitalist diizenin
sermaye sahipleri olarak, proleterlerin géziinde alasagi edilmesi gereken yeni elitler
haline gelmistir. Ayn1 donemde orta-sinif entelijansiyanin kitlelerin ayaklanmasiyla
yeniden toplumsal karmaga doneminin hiikiim siireceginden duydugu endise, cogunlukla
irrasyonel ve duygusal tepkiler veren kitlelerin (masses) karsisinda, rasyonel yetkinligi
bulunan azinlik ydnetici segkinleri, diizenin hamisi elitler olarak konumlandirmistir

(Hartmann, 2007, s. 2).

Elit teoride elitler iizerine goriisler gesitlilik gostermekle birlikte, i¢inde bulunulan
toplumsal baglama gore belirli donemlerde bazi goriislerin yapilan akademik
tartismalarin seyrinde belirleyici oldugunu sdyleyebiliriz. Elit teori iginde, elitlerin
toplumsal giicleri ve grup profilleri bakimindan toplum iginde nasil
konumlandirildiklarina iliskin farklilasan goriisler temelde {i¢ ekol {izerinden ele

alinmustir:

Elitlerin toplumsal bir grup olarak sosyal teoride yerini almasinda, klasik elit teorisyenleri
olarak da adlandirilan Vilfredo Pareto, Gaetano Mosca ve Robert Michels’in ¢alismalari
belirleyici olmustur (Elitist Klasik Ekol). Toplumda elitler ve kitleler/yiginlar (masses)
olarak iki temel toplumsal grup oldugu argiimanindan hareketle klasik elit teorisyenler,
“tlim Orglitlii (ve en azindan belirli bir gelismislik diizeyine erismis) toplumlarda, neyin
siyasal ve toplumsal olarak miimkiin olup olmadigina iliskin politik ve yontemsel bir
realizmle” teorilerini sekillendirmislerdir (Pakulski, 2018, s. 9). Klasik elit teorinin
“elitist” olarak etiketlenmesi, bu anlamda, basit¢e elitlerin yonetimi savunusundan degil,
orgiitlii ~ toplumlarda elitlerin  yOnetiminin  ka¢inilmaz  oldugu iddiasindan
kaynaklanmaktadir. “Insanlik tarihi, seckinlerin durmadan devam eden -biri yiikselirken,
digerinin algaldigi- bir yer degistirme tarihidir” goriisiinii savunan Pareto’ya gore,
profilleri degisse de (kisa araliklar disinda) toplumlar her zaman azinlik bir elit sinif
yonetiminde olmustur (Pareto, 2018, ss. 34-35). Pareto’ya benzer sekilde Gaetano Mosca

ve Robert Michels de elitleri “yonetici siif” (ruling class) olarak konumlandirirlar.
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Mosca, azinlik oldugu i¢in daha kolay orgiitlenebilen bir grubun, 6rgiitsiiz olan yiginlar
karsisinda sahip oldugu avantajin altin1 ¢izerken; Pareto’nun elitlerin ortaya ¢ikiginin
kacimilmazlig1r argiimanina benzer sekilde Michels, gelistirdigi “oligarsinin demir
kanunu” teorisinde, tiim modern, biiyik 6lcekli organizasyonlar ve siyasi rejimlerde ickin
oligarsik, anti-demokratik bir egilime isaret eder (Michels, 2021). Ustelik demokrasilerin
kendisi de bu egilime istisna teskil etmez (“demokratik elitizm”). Ne kadar demokratik
saiklerle yola ¢ikilirsa ¢ikilsin, orgiitlerin biiyiimesiyle, herkesin her karara ayni oranda
katilimi giiglesir. Daha efektif yol alabilmek adina, karar alma mekanizmalar1 giderek

daha kiigiik bir grubun elinde toplanir ve gii¢ giderek daha ¢cok merkezilesir.

Klasik elit teorilerin, fagist ideolojilerin ytikselisinin hemen arefesinde ortaya koyduklari
“elitler-kitleler” ayrimiyla bu ideolojilere zemin hazirladiklar1 su¢glamasina maruz kalarak
gozden diismeleri akabinde (Hartmann, 2007, s.26; Heilbron, Biihimann, Hjellbrekke,
Korsnes ve Savage, 2018, s. 3), 1950 ve 60’11 yillarda popularitesi artan Cogulcu
Islevselci Ekol, toplumdaki elit gruplarin (dolayisiyla da karar mekanizmalari iizerindeki
bask1 gruplarinin) ¢esitliliginin altin1 ¢izer. Buna gore modern demokratik toplumlarda,
tek ve biitlinlesik bir elit siiftan ziyade, “yonetici elitler” olabilmek adina birbiriyle
rekabet halinde olan ve farkli toplumsal alanlarda faaliyet gosteren alt elit gruplari vardir.
Ayni zamanda bu alt elit gruplari, yeterli yetkinlik ve niteliklere sahip alt toplumsal
siniflara mensup bireylere de acgiktir. Bu anlamda toplumsal esitlik, iktidarin esit dagilimi
olarak degil, iktidara erisimin esit dagilimi olarak anlagilmalidir (Hartmann, 2007, s. 25).
Bu goriis, firsat esitligi soylemi iizerinde temellenen meritokratik ideolojinin islevselci
ekol tarafindan giiclii bigimde benimsenmesini de agiklamaktadir. Islevselci ekolde
varligi elzem kabul edilen elit kategorisi ile, gayretsiz elde ettikleri ayricaliklarin
avantajini tecriibe eden dogustan elitler degil; bulunduklar1 konumlar1 azim ve basarilari
ile hak eden “meritokratik elitler”, icinde bulunduklar1 topluma kars1 sorumluluk hisseden
“sorumluluk sahibi elitler” (Gibson, 2019; Greenberg, 2014) ya da “koétunun iyisi” olarak
“lyi elitler” (Yates ve Mondon, 2025), faaliyetleriyle bulunduklar1 topluma deger katan
“deger elitleri” (Hartmann, 2007) ve aldiklar1 kararlarla toplumsal diizenin muhafazasina

katki saglayan “stratejik elitler”in (Keller, 1963) kastedildigi serh disiiliir.

Klasik dénemde agirlikli olarak “yonetici sinif” kavrami ile politik alanda tanimlanan elit
kavrami, Cagdas Elestirel Ekol i¢inde ¢cok daha cesitli ve dinamik bir perspektiften ele
alinmistir. Giiniimiizde elitler, sadece siyasi ve/veya ekonomik gii¢ sahipleri olarak degil,

ayn1 zamanda kiiltiirel, sosyal ve sembolik alanda gii¢ ve yetkinligi ellerinde bulunduran
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gruplar olarak tanimlanmaktadir. Elestirel ekolii, islevselci ekolden ayiran en onemli
husus, islevselci ekoliiniin iki ana argiimanini (iktidarin merkezilesmesini engelleyecek
sekilde daginik, birbiriyle rekabet halindeki ve birbirini denetleyen ¢ogul elit gruplarinin
varlig1 argiimani ile azim ve kabiliyetler ile elit sinifa erisimin miimkiin oldugu argiimani)
reddetmesidir. Farkli toplumsal alanlarda giic sahibi olmakla beraber, bu ¢esitliligin
giiclin dengeli dagilimindan ziyade, benzer toplumsal arka plan, egilim ve 6nceliklerin
etkisiyle homojen bir iktidar seckinleri sinifi ortaya g¢ikardigini savunan Mills’e gore,
gunimiz Amerikan toplumundaki ulusal iktidar, siyasi, ekonomik ve askeri alandan neset
etmekte ve bu ii¢ alandaki aktorler tarafindan kontrol edilmektedir. Din, egitim ve aile
gibi diger toplumsal alanlar, bagimsiz gii¢ alanlar1 olmayip, bu “U¢ blyukler” tarafindan
sekillendirilmektedir (Mills, 2019). Elit sin1fi odagina aldig1 ¢alismalarinda Bourdieu ise,
Mills’in iktidar seckinlerini “iktidar alan1” (field of power) adimi verdigi bir toplumsal
evrene oturtur. Bu toplumsal evren i¢indeki farkli iktidar alanlarinda, farkli sermaye
miktar ve cesitliligine sahip (ekonomik, kiiltiirel, sosyal, sembolik sermaye) aktorler,
muktedir olmak icin miicadele etmektedir. Elit sinifin her ¢agda farkli ayrim
mekanizmalar1 iizerinden kendini yeniden trettigi tezi (kultlrel yeniden Uretim) ile
Bourdieu, meritokratik toplum ve esitleyici egitim kavramlarinin, toplumsal
esitsizliklerin yerlesikligini perdeleyen mitler oldugunu savunur. Bourdieu’ niin yeniden
uretim tezi ve ilgili kavramsal cercevesi, bilhassa 2010’larda popularitesi artan elit

calismalarina da zemin olusturmustur.

Elitlerin, 2000 sonras1 donemde tekrar yogun bi¢imde akademik giindeme gelmesinde,
toplumun ekonomik anlamda %1°lik kesimi odaginda yapilan akademik ¢aligmalarin
etkisi mevcuttur. Bu c¢alismalarda elitler, temelde sahip olduklari ekonomik giicleri
tizerinden tanimlanirken; elit gruplari i¢inde “ekonomik elitler” baskin bigimde 6n plana

¢cikmistir (Cousin, Khan ve Mears, 2018, s. 229; Reeves vd., 2017, s. 1145).

Ulusal alanyazinda elit tanimlamas1 ve kategorizasyonlar1 oldukc¢a sinirhidir. Tiirkiye’nin
toplumsal doniisiimiinii Tiirk akademisi ve akademisyenler iizerinden ele aldigi nitel
yontemle yapilmis doktora tezinde Tezcan (2019), akademisyen goziinden “elit™1, “‘sosyal
yapida lst seviyede, sayginligi olan, ekonomik sermayesi gii¢lii, belirli bir ideolojiye
mensup®®, belli basl liselerden mezun, en az bir yabanci dili ¢ok iyi bilen, gorgii sahibi,

topluma mesafeli, yiiksek egitimli kisiler” olarak tanimlar (s. 166). Dogrudan “elit sinif”

15 “Belirli bir ideoloji” ile “modern, sekiiler, Kemalist degerler” kastedildigi arastirmada serh diisiilmiistiir
(Tezcan, 2019, s. 192).
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tizerine olan caligmalar: ile alandaki boslugun doldurulmasinda ve elit sosyolojisi alt
disiplininin kurumsallasmasinda 6nemli katkis1 bulunan Ali Arslan (bkz. 1999; 2003;
2007), elit teorideki “elitler, alt-elitler ve halk”tan olusan toplumsal iktidar yapisi
semasina, elit sinif ile alt-elit sinif arasinda konumlanan “potansiyel (golge) elitler” ve
alt-elit sinif ile halk arasinda konumlanan “elitimsiler!® (potansiyel alt-elitler)” ara
kategorilerini onerir (Arslan, 2007, s. 45). Bu kategorizasyona gore, elitler, “toplumsal
yap1 i¢inde en {ist konumlarda olup, toplumsal kaynaklarin kontroliinii aktif bir sekilde
ellerinde bulundururlar” (Arslan, 2007, s. 46). Bu grup icinde, Mills’in “iktidar
seckinleri”ni olusturan siyasi, ekonomik ve askeri se¢kinlerin yani sira, “yiiksek kariyerli
akademisyenler ve bilim adamlari, medya editorleri ve etkili yazarlari, sendika liderleri,
popiiler sanatcilar ve edebiyatgilar” gibi farkli toplumsal alanlarda 6n plana ¢ikan gruplar

da yer alir.

Tez aragtimasimnin “elit” tammmlamasi. Klasik donemden giiniimiize elit teorinin ve
kavrammin gecirdigi siirece ana hatlariyla deginilen bu bdliim sonunda, mevcut
arastirmada “‘elit” kavrami, prestijli maddi ve maddi olmayan kaynaklar, prestijli
toplumsal ve mesleki konum, bedenlesmis ayirt edici karakter ozelliklerine ayni
anda ve ileri diizeyde sahip olan, toplumsal karar mekanizmalari iizerinde etki sahibi
bireylerin olusturdugu grup olarak tanimlanmaktadir. Elit sinifi iist siniftan ayirt eden
temel Ozellikleri, toplumsal etki giicleri ile birlikte prestijli kaynak, konum ve karakter
ozelliklerine (farkli oranlarda olabilse de'’) ayni anda ve ileri diizeyde sahip olmalaridur.
Kaynak, konum ve karakter (KKK) iizerinden yapilan bu tanim, Savage ve arkadaslarinin
(2013) onerdigi 7’li smf kategorizasyonundaki “elit sinif” tanimlamasi ile uyumlu
olmakla beraber, “bedenlesmis kiiltiirel sermaye” (embodied cultural capital) etkisi
vurgulanmigtir. Bu tanimdan hareketle, elit okul mezunlar1 ile miilakatlar {izerinden
gerceklestirdigim tez arastirmasi, elit okul mezunlarinin tamaminin elit ailelerden
geldikleri ve elit okul mezunu olarak dogrudan elit sinifa dahil olduklari iddiasindan
uzaktir. Arastirmada, (aralarinda elit sinifa mensup olanlar olabilmekle beraber) elit okul

Ogrenci ve mezunlari degil, arastirma odagina alinan okullar el/it olarak tanimlanmastir.

6 Surrey Universitesi'nde yazdigi tezinde tiiretmis oldugu kavramin orijinali “aspirant sub-elites”
seklindedir. Dogrudan bir g¢eviri ile azimli/istekli/beklemedeki alt elitler olarak da anlasilabilir.

17 Ornegin, bir grup daha ¢ok prestijli toplumsal konumu ile n plana gikarken (entelektiiel elitler ve mesleki
elitler gibi), bir grup sahip oldugu maddi kaynaklarla (ekonomik elitler), diger bir grup ise liderlik ve
politika sekillendirici 6zellikleri (siyasi elitler gibi) ile &n plana ¢ikabilir. Elit sinif, bir alanda 6ne ¢ikmakla
beraber, farkli diizeylerde de olsa diger alanlarda da sermaye sahipligi iizerinden tanimlanmustir.
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1.4 Elit Okul Nedir?

Giiniimiizde okul diplomasi, ge¢miste soyagact
tizerinden yapilan sinamanin yerini almistir.
Max Weber, Ekonomi ve Toplum

Farkli toplumsal baglamlarda hem ortadgretim hem de yiiksekdgretim diizeyinde,
toplumun genelince ragbet edilen ve prestij atfedilen okullarin varligindan bahsetmek
miimkiindiir. ABD’deki iktidar seckinlerinin mezun olduklart ve c¢ocuklarini
gonderdikleri (St. Mark, St. Paul, Groton, Phillips Exeter ve Hotchkiss kolejleri gibi) 6zel
yatili okullar ile “sarmasik ligi” (lvy League) tiniversiteleri olarak adlandirilan Harvard,
Yale, Princeton {iniversiteleri gibi prestijli yiiksekogretim kurumlar1 bu kategoride yer alir
(Mills, 2019, s. 117). Yine Fransa’da ortadgretimini tamamlayan herkesin kayit
yaptirabilecegi iiniversitelerin karsisinda “Biiyiik Okullar” (Grandes écoles'®), ulusal
diizeyde zorlu giris smavlari ile smirli sayida Ogrenciye kapilarim1 agmaktadir.
Ortadgretim diizeyinde hususi olarak bu biiyiik okullarin giris sinavlarina hazirlayan
hazirlik okullari, prépa’lar®®, ise diger ortadgretim kurumlarindan farkli olarak liselerde
son iki y1l yapilan segici sinavlarda en yliksek akademik basarty1 gosterebilen 6grencileri
kabul etmektedir. Bu prestijli okullarin Birlesik Krallik’taki muadilleri ortadgretim
diizeyinde Clarendon Okullari®® olarak adlandirilan yedisi yatilh dokuz 6zel okul,
yiiksekogretim diizeyinde ise Oxford ve Cambridge Universiteleri’ne referansla tiiretilen
Oxbridge Ttniversiteleri ile birlikte 24 {niversiteyi ic¢ine alan Russell Group
tiniversiteleridir. Almanya ve Hollanda’da prestijli egitim, yiliksekogretim diizeyinde
belirli kurumlardan ziyade doktora derecesi sahipligi ile 6zdeslesirken (Hartmann, 2007,
S. 79), ortadgretim diizeyinde daha akademik odakli olan gymnasium’larin belirgin bir
prestiji mevcuttur. Cin ve Japon egitim sisteminde prestij agirlikli olarak yiiksekogretim
diizeyinde tanimlanmaktadir: Cin egitim sisteminde Ivy League tiniversitelerinin benzeri
bir olusum, dokuz tiniversitenin yer aldig1 C9 Ligi altinda kategorize edilirken; Japon
egitim sisteminde elit egitim, basta Tokyo ve Kyoto Universiteleri olmak iizere yedi adet

ulusal -eski imparatorluk- tiiniversitesi lizerinden tanimlanmaktadir. Bu toplumsal

8 Biiyiik Okullarin en prestijlileri arasinda Ecole Normale Supérieure (ENS), Ecole Nationale
d’Administration (ENA), Ecole Nationale de Chartes, Ecole Polytechnique, HEC Paris, Sciences Po
sayilabilir. Bununla birlikte Grandes Ecoles Konferansi’na (CGE) tiye 235 GE vardir.

19 Bu hazirlik okullarmin en prestijlileri arasinda Bourdieu’niin de mezunu oldugu Lycée Louis-Le-Grand
ile Lycée Henri-IV, Lycée Saint-Louis, Lycée Hoche, Lycée Pierre-de-Fermat, Lycée Pasteur, Lycée
Stanislas, Lycée privé Sainte-Geneviéve yer almaktadir.

20 Bu adlandirma, 1861 yilinda Clarendon Komisyonu tarafindan Ingiltere’deki dokuz prestijli okul
(Eton, Charterhouse, Harrow, Rugby, Shrewsbury, Westminster, Winchester, St Paul's, Merchant Taylors")
hakkinda hazirlanan detayli rapor sonrasinda kullanilmaya baglanmistir.
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baglamlarda ortadgretim diizeyindeki prestiji ise elit iiniversitelere yiiksek Ogrenci
yerlestirme oranlar1 belirlemektedir. Tez aragtirmamin odagini teskil eden Tiirk toplumu
baglamina baktigimizda da hem ortadgretim hem de yiiksekdgretim diizeyinde, koklii ve
prestijli devlet okullar1 ve 6zel okullar bulunmaktadir (Detay igin bkz. “Tarihsel Arka
plan™)

Peki “elit okul” ne anlama gelmektedir? Soruyu daha spesifik hale getirirsek, bu
kavramdaki elit tam olarak neye isaret etmektedir: kurumun niteligine mi, okulda egitim
alanlarin toplumsal konumlarina mi? Ya da belki de elit okullar, elit egitim verdikleri i¢in
elit ailelerin tercihi olurken, elit ailelerin tercihi olduklart igin elit egitim
verebilmektedirler. Prosser (2016), elit okullar ve elit ailelerin tam da bu belirsizlikten
istifade ettiklerine isaret eder (s. 217). Zira yiiksek egitim ticretleri, yiiksek nitelikli
egitimin hakli bedeli olarak goriildiigiinden, elit egitime erisimin esastaki sinifsal yani,
meritokratik retorik altinda perdelenmektedir. Elit okullarin, kavramin smifsal yiiki
dolayisiyla, elit nitelemesini reddederek, yiiksek nitelikli ya da prestijli gibi performans
ve nitelige vurgu yapan kavramlari tercih etmeleri bu goriinmezligi daha da artirmaktadir

(Gibson, 2019, s. 125)

ABD’deki elit egitim {lizerine kaleme aldig1 makalesinde benzer bir soruyu yonelten Khan
(2016, s. 174), “akademik sermaye, elit aileler ve iktidar kurumlari ile yakin sosyal baglar,
kiiltiirel alan1 yOonetme kapasitesi, ekonomik giic ve insan kaynagi” gibi degerli
kaynaklara erisim ve kontrolde orantisiz imkana sahip okullar1 “elit okul” olarak tanimlar
(ss. 175-176). Khan’in (2016), elit okullari, haiz olduklar1 yiiksek nitelikler iizerinden
degil, “i¢cinde bulunduklar1 ulusal ve kiiresel diizeyde kurumsal ve kiiltiirel diizenlemelere
son derece bagli, karmasik bir iligkiler aginda var olmalar1” (s. 176) iizerinden
tanimlamasi, Mills’in (2019) muktedir simiflarin i¢ ice geemis iliskiselligi tezini
hatirlatmaktadir. Khan’a gore, bu iliskiler ag1 zamana ve mekana gore degistikge, elit
okulun tanim1 da degismektedir. Dolayisiyla, belirli bir toplumsal baglam ve donemde,
elit okullarin ne oldugu sorusuna cevap verebilmek i¢in, okullarin kendisinden ziyade,

elit sinifin doniisen gii¢ iligkilerine bakilmasi gerekmektedir.

Elit okullarla elit sinif arasindaki yakin iligskiye vurgu yapan diger arastirmalarda ise elit
okullar, sahip olduklari bilhassa Ortlk miifredatlar: ile elit sinifin yasam pratikleri ve
normlarini, makbul pratik ve normlar olarak yeniden iireten “total kurumlar” (van Zanten,

2010) ve elit sinifa entegrasyonunu kolaylastiran “sosyallestirme araglar1” (Chua, Swee
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ve Wellman, 2019) olarak tanimlanmistir. Bu tanimlamalarda elit okullar bir yandan,
Bourdieu’niin iddia ettigi tizere, elit sinifin kendini yeniden iiretiminde aragsallasirken
(Bourdieu ve Passeron, 2019), diger yandan, “eritme potasi” (Courtois, 2018, s. 27) ve
“aristokratik asimilasyon mekanizmalar1” (Salas-Diaz ve Young, 2025, s. 17)
metaforlarinin da isaret ettigi lizere, yeni zenginlerle eski zenginlerin, temelde eski
zenginlerin norm ve pratikleri odaginda, kaynagmalarin1 saglayarak (Baltzell, 2017, s.
305) potansiyel elit iiretimine de zemin hazirlamaktadir. Zira, klasik elit teorinin ifade
ettigi lizere, muktedir sinif, kendi varligini idame ettirebilmek igin, elit olmayan siniflarin
elit nitelikleri haiz bireylerinin devsirilmesine ihtiya¢ duymaktadir (Pareto, 2018; Mosca,
1939). Prosser’in (2016) “seckinlik ekonomisi” kavramsallastirmasindan hareketle elit
okullar, smifsal bir tiiketim nesnesi olarak?® elit egitimi satin alabilen ekonomik
sermayesi yliksek ailelerin ¢ocuklarina, “dogru miifredati 6grenme, dogru insanlarla
karsilagma ve dogru nitelikleri edinmeleri” igin gerekli olan ortami sunarak, “gelecegin
elitleri olabilmeleri” ve toplumda kabul gdren “elit tahayyiilii’ne (elite imaginary)

erigsimlerine kap1 aralamaktadir (s. 228).

Literatlirde “elit okullar”1 tanimlamak i¢in kullanilan metafor ve tabirlere bakildiginda,
elit ve elitist kavramlart arasindaki mesafenin daralmasi dikkat c¢ekicidir.
“Dokunulmazlar” (Barrera, Falabella ve Illabaca, 2021), “ayricalik kaleleri” (Howard vd.,
2020), “statii manastirlar’” (Cookson ve Persell, 1985a), “devlet adamlarinin kresleri”
(Baltzell, 2017) gibi metaforlar, elit okullarin ulasilmazlik ve (hem fiziken hem de
sembolik olarak) disariya kapalilik niteliklerine vurgu yapmaktadir. Bourdieu’niin
gecmiste Kilise’nin aristokratik sinifa yonelik mesruiyeti kendinden menkul kutsiyet
atfetme misyonunu, giiniimiiz modern toplumunda prestijli diplomalar1 iizerinden elit
okullarin iistlendigi argiimanina benzer sekilde (Bourdieu ve Passeron, 2019) bu daralma,
elit sinifin, elit egitim iizerinden mesruiyetlerini sorgulamaya kapatarak, varliklarini

halen tlim giiciiyle devam ettirdiklerine (Baker, 2018, s. 25) isaret etmektedir.

1.4.1. Hangi okullar “elit okullar” olarak tanimlanabilir?

Elit okullar odaginda yapilmis olan akademik ¢aligsmalar, 6grenci kabuliindeki yiiksek
secicilikleri ve diisiik kabul oranlari, 6grenci profilini agirlikli olarak {ist toplumsal arka

planlardan gelen 6grencilerin olusturmasi (Cookson ve Persell, 1985a; Courtois, 2018),

2L Ekonomi ve Toplum’un “Statii gruplar ve siniflar’ tartisig1 bdliimiinde Weber de, paranm, imtiyazl
smiflar iginde, bilhassa kusaklar ilerledikge, gittikce artan sekilde her seyi satin aldigini yazar (Weber, 2012,
s. 426).
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zorlayict miifredatlar1 ve zengin sosyokiiltiirel etkinlikleri lizerinden ¢ok yonlii karakter
(well-rounded character) gelisimini desteklemeleri (Khan, 2011; Prosser, 2016),
gozlerden 1rak mekansal kapaliliklar1 (Courtois, 2018; van Zanten, 2010), tartisma odakl
seminer tarzi pedagojik yaklasimlari (Gaztambide-Fernandez, 2009b; van Zanten, 2010),
elit tniversitelere yiiksek yerlestirme oranlar1 ve iktidar pozisyonlarina ve prestijli
toplumsal konumlara erisen mezun oranlarinin yiiksek olmas: (Howard vd., 2020)
kriterleri lizerinden elit okullar1 arastirma odaklarina almaktadirlar. Bu kriterlere ilaveten,
bilhassa kolonyal ge¢cmise sahip ulusal baglamlarda yapilan ¢alismalar, okulun ingilizce
egitim vermesi, yabanci okul (Amerikan ya da Ingiliz okullar1) olmasi veya ulusasiri
baglantilar1 sayesinde ogrencilerinin yurtdigindaki prestijli iliniversitelere yerlesme

oranlarinin okul prestijinin iizerindeki belirleyici etkisine isaret ederler.

Aragtirmalarin ¢ogunun temerkiiz etttigi Anglo-Amerikan diinyada elit okullar, koklii bir
tarihi gegmise ve gorkemli kampiis alan1 ve binalara sahip, ¢cok sayida taninmig mezunu
olan, yiiksek miktarda bagis alan ve yiiksek egitim ticretleri olan ézel yatil okullar olarak
konumlandirilmaktadir. Konu {izerine yapilmis kapsamli, erken tarihli ¢alismalardan
Philadelphia Gentlemen baslikli kitabinda Digby Baltzell (2017[1958]), Amerikan elit
smifinin  listelendigi 1940 tarihli Who’s Who katalogunda listeli “Philadelphiali
Beyefendiler” {izerine yaptig1 detayli arastirmasinda, katalogda yer alan kisilerin yariya
yakininin 6zel okul mezunu oldugunu bulgular (2017, s. 294). Bununla beraber, bu 6zel
okullar arasinda, 1940’11 yillarda Amerikan ulusal iist toplumsal sinifinin olugumu ve
devamliliginin saglanmasinda, vermis olduklar1 mezunlarla 16 Protestan yatili okulun??
stratejik konumunun bilhassa altini ¢izer. Amerika’daki elit 6zel okullar iizerine kaleme
alinmis erken tarihli bir diger arastirma (Baird, 1977) ise, 0grencilerin geldikleri st
toplumsal arka plan, okullarin 6grenci kabuliindeki yiiksek seciciligi ve yogun akademik
program kriterleri {izerinden 42 okulu “elit okul” olarak belirlemistir. Bu calismaya
yontemsel bir elestiri getiren Gaztambide-Fernandez (2009b), “bagimsiz” (independent)
ve “elit” kavramlarmi esanlamli olarak kullandiz1?® calismasinda yazarin, daha az

sayidaki elit yatili okullar disindaki diger bagimsiz/6zel okullarin bu ii¢ kriteri benzer

22 By okullari igeren tablo i¢in ayn1 eser sayfa 306, Tablo 28’e bakilabilir.

23 Amerikan egitim sisteminde bagimsiz okullar, devlet tarafindan finanse edilmeyen ve herhangi bir kar
amac1 giiden/giitmeyen vakif ya da dini olusumdan bagimsiz bir yonetim kurulu yahut miitevelli heyeti
tarafindan idare edilen okullar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Bu anlamda bagimsiz okullar, ayni
zamanda 6zel okullardir. Ancak vakif okullari da olabilen 6zel okullarin tamami bagimsiz okullar degildir.
Yine prestijli yatili okullarin tamami, kendilerine 6zgii egitim felsefeleri ve misyonlar1 olan bagimsiz
okullardir; ancak her bagimsiz okul, prestijli yatili okul degildir.
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agirhikta karsilamadiklarini; arastirmanin spesifik olarak elit yatili okullardan ziyade,

genel olarak bagimsiz okullara iligskin bulgular icerdigi elestirisinde bulunur (s. 1094).

1.4.2. Elit devlet okullar:

Literatiirdeki elit okullar ve kriterlerine iliskin tanimlamalarin ¢ogunlukla 6zel okullar
ornekleminde yapilmis olmasi, prestijli devlet okullarinda, iist toplumsal siniflar Iehine
benzer bir toplumsal kapanmanin olup olmadigi ve bu okullarda seckinligin ne sekilde
tecriibe edildigi sorularin1 giindeme getirmektedir. Elit okullar literatiiriinde elit devlet
okullar1 odaginda yapilmis olan c¢alismalar olduk¢a sinirli sayidadir. Mevcut olan
caligmalarin bulgularina bakildiginda ise, elit 6zel okullar i¢in bulgulanan elit okul-elit

siif yakin iliskisinin, elit devlet okullar1 baglaminda da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Hollanda’da prestijli devlet okullar1 olarak kabul edilen gymnasium’lar odaginda yapilan
bir aragtirma, devlet okulu olmakla beraber, tlilke genelindeki gymnasium’larin agirlikli
olarak orta-iist sinif “beyaz” (Batili devletler kokenli, lokal) Hollandalilardan olustugunu
bulgular (Merry ve Boterman, 2020). Calisma ayni zamanda, Almanya ve Isvigre’deki
gymnasium’lardan farkli olarak, Hollanda’daki gymmnasium’larin oldukca diisiik Bati
kokenli olmayan azinlik 68renci oranlar ile (2018 yili i¢in %10) toplumsal anlamda ¢ok
daha secici ve homojen oldugu tespitinde bulunur (s. 540). Yine Almanya’daki elit devlet
ve elit 6zel okul mukayesesinin yapildigi bir ¢aligmaya gore, devlet okulundaki 6grenciler
de agirlikli olarak iiniversite mezunu orta sinif ailelerden gelmektedirler (Gibson, 2019,
s. 122). Ozel egitimin bulunmadig1 Norveg¢’te yapilmis olan bir diger arastirma ise,
tilkedeki belirgin yerlesimsel ayrim (zengin, Bati kokenli niifusun yogunluklu olarak
ikamet ettigi Bat1 yakasi ve daha ¢cok gogmen, alt sinif niifusun ikamet ettigi Dogu yakasi)
dolayisiyla prestijli okullarin ¢ogunlukla Bati yakasinda bulundugunu, bu okullardaki
ogrenci profilinin de agirlikli olarak {ist toplumsal siniflardan gelen Ogrencilerden

olustuguna dikkat ¢eker (Halvorsen ve Ljunggren, 2021, ss. 503-504).

1.4.3. Literatiirdeki elit okul kategorizasyonlar

Farkli toplumsal baglamlarda yapilan akademik ¢aligmalarda, aragtirma odagina alinan
elit okullarin prestijleri hususunda bir fikir ayrili§i cogunlukla ortaya c¢ikmazken
(Cookson ve Persell, 1985a, s. 43), hangi okullarin elit okul olarak konumlandwrildiklar:
sorusuna yonelik sistematik bir yaklasimin eksikligi géze carpmaktadir. Bu eksiklik, tiim
elit okullarin ayni kriterler lizerinden ve benzer sekilde elit kabul edildikleri
yanilsamasina kap1 aralayabilmektedir. Oysaki, farkli toplumsal baglamlarda ve hatta

ayn1 baglam iginde farkli donemlerde birbirinden farkli segkinlik ve “elit okul
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tahayyiilleri” ortaya g¢ikmaktadir (Prosser, 2020, s. 533). Dolayisiyla farkli ayrim
mekanizmalarina sahip okullarin, aralarindaki onemli farkliliklar g6z ardi edilerek,
benzer sekilde elit olarak konumlandirilmasi, yaniltici genellemelere sebebiyet verebilir.
Ornegin, elit okul dgrencilerinin tamamu elit siniftan gelmemektedir, ya da elit okul
mezunlarinin tamami elit sinifa dahil olamamaktadir. Yine, yiiksek egitim {icretli
okullarin yahut 6zel okullarin tamamu elit okul degildir ya da bu okullar, 6grencilerine

farkli diizeylerde ve tiirlerde ayricalik tecriibesi sunmaktadirlar (Courtois, 2018, s. 13).

Elit okul semsiye kavraminin ortaya ¢ikardigi belirsizliklere dikkat ¢eken Gaztambide-
Fernandez (2009b, s. 1091), “Elit yatil1 okul nedir?” baslikli makalesinde, Amerikan elit
okullar 6rneklemi tlizerinden, elit okul ideal tiplerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Baltzell’in
daha 6nce bahsedilen “secilmis 16” okulunu baslangi¢ noktasi olarak alan yazar, kurulus
tarihi (1900°den once kurulan okullar), lokasyon (New England’da bulunan okullar),
ogrenci kabul oranlart (%35 ve alt1 segicilik endeksi), egitim iicreti, maddi kaynaklar (en
az 150 milyon dolar bagis ve tasinmaz degeri), SAT skorlar: ve mezunlarinin elit
tiniversitelere yerlesme oranlar: kriterleri iizerinden toplamda 28 okuldan olusan bir
liste?* belirler (ilgili liste i¢in Gaztambide-Fernandez, 2009b, ss. 1098-99). Sonug
itibariyla, onerdigi bes ideal-tip/kriter lizerinden yazar, belirli bir okulun ne kadar elit
addedilebilecegine yonelik yontemsel bir strateji sunar: a) isleyisleri, miifredatlar1 ve
yonetim felsefeleri ile elit okullar1 umumdan ayiran tipolojik kriter, b) yiliksekogretim
miifredatina yaklasacak sekilde, ezberci yaklagimdan uzak, 6grencilerinin biligsel
potansiyellerinin gelisimine katki saglayan zengin ve derinlikli miifredatlar ile
akademik kriter, ¢) koklii bir tarihi miras tizerinde yiikselmelerine isaretle tarihsel kriter,
d) gorkemli bina ve kampiis alanlar1 ve zengin imkanlar1 tizerinden cografi (mekéansal)
kriter, e) agirlikli olarak iist toplumsal konumlardan gelen, ¢cok yonlii nitelikleri haiz
ogrenci profili ile demografik kriter (s. 1109). Elit okullar1 elit yapan bu kriterler®®, ayni
zamanda, Ogrencilerin tecriibe etmis olduklar1 ayricalifin  da kaynaklarini

olusturmaktadir. Gaztambide-Fernandez (2009b), Amerikan elit egitim alaninda bu bes

24 Listedeki baz1 okullarin daha gok ya da daha az elit olarak kabul edilebilecegini, yine listede olmayan
bazi okullarin da farkli kriterler {izerinden elit olarak konumlandirilabilecegini ifade eden yazar, bu listenin
nihai elit okullar listesi olmadigini, elit okul kategorizasyonuna sistematik bir yaklasim i¢in bir baslangi¢
noktast oldugunu serh diiser (s. 1097).

25 Herhangi bir kategorizasyon yapmamakla beraber, Singapur’daki elit egitim {izerine yapilan bir aragtirma
da okullarin elit statiisiiniin “cografya, okul tiirti, tarihsel miras, sosyal network ve elit tiniversitelere erisime
yakinlik (path dependency)” kriterlerinin bilesiminin belirleyiciliginden bahseder (Chua vd., 2019, s. 191).
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kriterin tamamini haiz okullar olan kokli gegmise sahip, yatili 6zel okullar elitlik

derecesinde en tepede konumlandirir.

frlanda’da bulunan 53 adet &zel okulu?® inceledigi arastirmasinda benzer kriterlerin
etkisini teyit eden Courtois (2018), elit okul kriterlerini a) cogu baskentte olmak {izere,
imtiyazli lokasyonlarda bulunmalari, b) Katolik niifus cogunluguna ragmen, Protestan
okullar1 olmalari, c¢) ¢ogu 6zel okulun yatili okul olmasi, d) agirlikli olarak tek cinsiyetli
okullar olmalar1 iizerinden tespit eder. Gaztambide-Fernandez’in ¢alismasinda bes
kriterin tamamina sahip olan okullar1 en elit okullar olarak konumlandirmasinin bir
benzerini, “prestij hiyerarsisi” kavramsallastirmas: iizerinden Courtois da dile getirir
(2018, s. 53). Irlanda’nin elitlerini listeleyen Who’s Who kataloguna giren mezun oranlari,
yillik egitim {icretleri ve prestijli {iniversitelere 6grenci yerlestirme oranlar1 {izerinden
diger 0zel okullara kiyasla 6ne ¢ikan 30 6zel okulu, bu ii¢ kritere sahiplik dereceleri
tizerinden bir kategorizasyona dahil eder. Sonug olarak, ii¢ kriterin tamaminda 6ne ¢ikan
bes okulu “prestijli elit okul” (top elite schools), iki kriterde 6ne ¢ikan bes okulu “elit
okul” (elite schools), sadece bir kriterde dne ¢ikan 20 okulu ise “alt elit okul” (subelite

schools) olarak tanimlar (2018, ss. 63-65).

Agirlikli olarak kiiresel kuzey diinyada yapilmis olan bu c¢alismalarda, elit okul
belirleniminin temelde elit okullara kabul alan 6grenci profili ve aile arka planlari
tizerinden yapildig1 dikkat ¢cekmektedir. Farkli toplumsal baglamlarda arastirma odagina
alinan okullar, nesilden nesile elit ailelerin tercihi olan, elit ailelerin ¢ocuklarini tercih
eden, prestijli toplumsal konumlara gelen mezun oram yiiksek olan okullardir. Bununla
birlikte, 6grenci sosyal profili merkezinde yapilan bu belirlenim bi¢imi, elit kavraminin,
elitist kavramina 6nemli 6l¢lide yaklagmasina yol agmakta, bu durum ise, bir “ask-nefret”
perspektifi icerisinde (Cookson ve Persell, 1985a, s. 17), elit okullara yonelik bir ugta
savunucu/mesrulastirict  diger ucta yargilayici/degersizlestirici  yaklagimlara yol
acabilmektedir. Her iki perspektif de elit okullarin nesnel bir degerlendirme ile ele
alinmasim1  engelleyici  nitelikte  oldugundan, arastirma igerisinde dikkate
alinmayan/gozden kagan kor noktalarin ¢ogalmasina sebebiyet verebilmektedir. Bu
durumu asmanin bir yolu olarak, elit ile elitist kavramlar1 arasina mesafe koyarak
arastirmaya baslamak mantikli bir tercih olacaktir. Boylesi anlamsal bir mesafe, elit

okullar gibi, i¢ine girip, tecriibe etmedikce (hatta bazen igeridekiler tarafindan dahi)

%6 Yazar, Irlanda ortadgretiminde yer alan 700 okul arasinda yiiksekdgretime en yiiksek dilimden 6grenci
gonderiminde ilk 50°de 25, ilk 10’da ise 7 tane 6zel okul bulundugu bilgisini paylagir (2018, s. 51).

19



anlasilmasi karmagik dinamikleri olan bir olgunun hakikat(ler)ine yaklasmaya niyet etmis
bir aragtirmaciya, daha biitiinliiklii ve daha nesnel bir analiz imké&ni tantyacaktir. Elit okul
mezunu olmayan digsaridan bir arastirmaci olarak, tez arastirmamda benimsemeye
calistigim perspektif (ve korumaya calistigim mesafe) tam anlamiyla bu olmustur. Bir
sonraki boliim, mevcut tez caligmasinin “elit okul™u nasil tanimladig1 sorusuna cevap
verirken, Tirk egitim sisteminde hangi okullarin  elit okul olarak
konumlandirilabilecegine iligkin sistematik bir yaklasim ve kavramsallastirma 6nerisinde

bulunacaktir.

1.5. Tiirk Egitim Alaninda Elit Okullar

Literatiirdeki c¢alismalarin ekserisinden farkli olarak, Tiirk toplumu baglaminda
cogunlugu yabanci (eski misyoner) okullar olan prestijli 6zel okullar kadar, bazilarina bu
okullardan ¢ok daha fazla prestij atfedilebilen prestijli devlet okullar1 da bulunmaktadir.
Yaygim kani ile prestijleri “koklii liseler”?” kavramu iizerinden ifade edilen Tiirkiye’deki
elit okullara iligkin resmi bir kategorizasyon mevcut olmamakla beraber, sosyal medyada,
okullarin 6grenci ve mezunlar1 arasinda bu okullar, ABD’deki “sarmasik ligi okullar’a
(ivy league schools) atifla “erguvan ligi okullar1’” ya da daha yakin tarihli bir isimlendirme

1728

ile “ylizy1llik/asirlik okullar”<® olarak adlandirilabilmektedir.

Bununla birlikte her yabanci okul ve her koklii devlet okulu, toplum nezdinde esdeger bir
prestij algisina sahip degildir. S6zgelimi, tez arastirmamin 6rneklemine dahil ettigim
RK’nin diger yabanci okullar arasindaki, GSL ve IEL’in ise diger koklii liseler arasindaki
belirgin ayrimindan rahatlikla bahsedilebilir. Gaztambide-Fernandez’in

kavramsallastirmasi {izerinden ele aldigimizda, bu {li¢ okulun elit okul kriterleri olan

21 Kéklii liseler tabiri, genel itibariyle kurulusu Osmanli Imparatorlugu donemine denk gelen ve giiniimiize
kadar prestijini devam ettiren okullar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir.

28 2018 yilinda ilki diizenlenen Yiizyillik Okullar Mezunlar Dernekleri Cumhuryet Balosu’na katilan
okullar su sekilde olmustur: Avusturya Liseliler Dernegi, Beyoglu Anadolu Lisesi Mezunlar Dernegi,
Dariigsafakalilar Dernegi, Erenkdy Kiz Lisesiler Dernegi, Feyziyeliler Isiklilar Dernegi, Galatasaraylilar
Dernegi, Istanbul Alman Liseliler Dernegi, Istanbul Erkek Liseliler Dernegi, Italyan Liseliler
Dernegi,Kabatag Erkek Liseliler Dernegi, Notre Dame de Sion’lular Dernegi, Robert Kolej Mezunlar
Dernegi, Saint-Benoit’lilar Dernegi, Saint-Joseph’liler Dernegi, Saint Michel’liler Dernegi, Saint
Pulchérie'liler ~ Dernegi,  Sigli  Terakki  Lisesi ~Mezunlar  Dernegi, Vefalilar = Dernegi
(https://www.sjd.org.tr/post/cumhuriyetcoskusu). Yakin tarihli bir gelisme olarak, Ekim 2024’te istisare
toplantis1 gergeklestirilen Asirlik Okullar Vakfi’nin (ASOV) Olaganiistii Genel Kurulu ve Lansman tdreni,
yedi adet koklii devlet okulunun (Cagaloglu Anadolu Lisesi, Capa Fen Lisesi, Galatasaray Lisesi, Istanbul
Erkek Lisesi, Kabatags Erkek Lisesi, Pertevniyal Anadolu Lisesi, Vefa Anadolu Lisesi) mezunlarinin
katilimiyla  Istanbul ~Erkek Lisesi’nin  evsahipliginde Mayis 2025’te  gerceklestirilmistir.
(https://istanbul.meb.gov.tr/www/asirlik-okullar-vakfinin-olaganustu-genel-kurulu-ve-lansman-toreni-
duzenlendi/icerik/5838, Erigim tarihi: Haziran 2025)
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tipolojik (koken itibariyle sultani mektepler ve yabanci okullar olmalari), akademik
(merkezi sinavda %1°lik yiizdelik dilimden &grenci almalari), farihsel (ge¢ Osmanlt
déneminde kurulmus olmalari), mekansal (tarihi binalar1 ve goz alicit kampiis alanlar1 ve
imKkanlari) ve demografik (elit 6zel okullarda genel 6grenci profilini iist-orta ve st aile
sosyoekonomik sinif aileler olustururken, elit devlet okullarinda da 6grenci profili

agirlikli olarak orta siniftir) kriterleri karsiladigini séylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte, Gaztambide-Fernandez’in (2009b) daha Once bahsedilen tikel elit
okullara iligkin bulguyu tiim elit okullara atfetme yahut tam tersi sekilde elit okullarin
genelinde gozlemlenen bir niteligin, biitlin elit okullarda oldugunu varsayma (ss. 1094-
1095) temayiiliinden kaginabilmek adina, Tiirk elit egitim alanindaki okullarin sistematik
bir yaklasimla ele alinmas1 gerekmektedir. Bu boliimde, literatiirdeki en net ve kapsayici
kategorizasyon tesebbiisii olarak adlandirabilecegimiz Gaztambide-Fernandez’in (2009b)
elit okul ideal-tip kriterlerinden hareketle, literatiirdeki elit okul tanimlama ve
kategorizasyonlarinin bir benzeri Tiirkiye baglamindaki prestijli okullar nezdinde
yapilarak, Tiirkiye'deki okullarin hangi kriterler iizerinden elit okul olarak
konumlandirilabilecegi sorusuna cevap aranmis, bu sayede ilgili literatiire kavramsal bir

katki sunulmaya caligilmistir.

1.5.1. Turk egitim alaninda elit okul tanimlama Kriterleri

Tirkiye’deki en prestijli okullar arasinda yer alan Galatasaray Lisesi’nin kurumsal
kimliginde one ¢ikardig1 niteliklere bakildiginda, “besyiiz yillik kesintisiz egitimi”?°,
liselere gecis sinavinda en iist akademik ylizdelik dilimden 6grenci alimu ile “girilmesi en
zor liselerden biri olmas1”, Fransizca egitim vermesi ve Fransizca hazirlik sinifinin
bulunmasi, AP ve IB gibi uluslararasi programlar sunmamakla beraber, derslerin “cok
yiiksek kalibrede” olmasi, Fransiz bakaloryasina denk okul diplomasi ile Fransa’daki
tiniversitelere sinavsiz bagvuru hakki, yliksekogretime %100 dgrenci yerlestirme orant,
Galatasaray Universitesi’nde Frankofon okullar igin ayrilan %25 kayit kotasindan istifade
imkani, egitimde uluslararasicilik diisturu tizerinden, diinya vatandas1 yetistirme misyonu
ve 8 tanesi yurtdisinda toplam 17 adet mezunlar dernegi ile biiyiik bir camia olmasi
hususlarina yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir (GSL “2024-25 Okul Profili”). Okul

amaglar1 arasinda “hem Tiirkiye’deki okullarin hem de yurt disi Alman okullarinin en

iyisi ve en basarilis1 olma” hedefine yer veren Istanbul Erkek Lisesi ise vizyon

2 Mekteb-i Sultani’nin resmi kurulusu 1868 yili olmakla birlikte, okulun egitim kdkenini II. Bayezid
doneminde Galata Saray1 Enderun Mektebi’nin kuruldugu 1481 yilina dayanmaktadir.
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bildiriminde, iki yabanci dille mezun olma, “agirlikli olarak matematik-fen bilimleri
derslerinin yani sira diger alanlarda da basarili olma”, sundugu Abitur diplomasi ile
Alman lise mezuniyeti imkani, 6grencilerini Tiirk ve Alman kiiltliriiniin yan1 sira diinya
kiiltiiriine ac1k, kendine giivenen insanlar olarak yetistirme” hedeflerinin altini ¢izer (IEL
“Vizyon”). Kurulusundan bu yana araliksiz egitim faaliyetlerine devam eden, ABD
disindaki en eski Amerikan okulu oldugunu vurgulayan Robert Kolej de benzer sekilde
160 y1llik tarihsel birikim ve mirasi, yabanci dilde egitim vermesi, 6grencilerine sunmus
oldugu zengin sosyokiiltiirel ve fiziksel imkéanlari, yaraticti ve dinamik akademik
miifredat1 ve miifredat tamamlayici etkinlikleri ile kendisini “egitimde miikemmelligin

sembolii” olarak konumlandirmaktadir (RK School Profile, 2023-24).

Tirkiye’de egitim veren alt1 Fransiz okulundan biri olan St. Joseph Fransiz Lisesi, tanitim
brosiiriinde, temel &grenci kazanmimlar1 olarak “Fransiz Dili ve Kiiltiirii, Ingilizce,
Bakalorya denkligi, Galatasaray Universitesi’ne i¢ sinav hakki, arastirma, analiz ve
sentez yetenegi, sosyallik ve ozgiiven” kazanimlarini listelemektedir (Okul Tanitim
brogiirii, S. 26). Diger bir Fransiz Lisesi olan St. Benoit Fransiz Lisesi, okulu “se¢mek
icin yedi 6nemli sebep” arasinda genis okul imkanlari, ti¢ dilli egitim, bilim derslerinin
yuksek niteligi, sosyokiiltiirel ortaminin zenginligi, ¢ok yonli gelisim odakli pedagojik
yaklasimi, 6grenci merkezli egitimi ve hem Tiirkiye hem de basta Fransa olmak {izere
yurtdiginda nitelikli liniversitelere yerlesme imkaninin altim cizer
(https://www.sb.k12.tr/saint-benoityi-videolarla-kesfedin/). Alman ve Avusturya Liseleri
de benzer sekilde yabanci dilde vermis olduklari nitelikli egitim ve okul diplomasinin
yani sira 6grencilerine sunmus olduklar1 uluslararasi gecerliligi bulunan Abitur ve Matura
diplomas1 ile 0&grencilerine sonraki egitim ve mesleki hayatlarinda ayricalik

sunmaktadirlar.

Prestijli okullarin 6grencilerine sunmus olduklari ayricaligin kaynagina iliskin kendilerini
sunma bi¢imlerine bakildiginda: Cumhuriyet Oncesine uzanan kokli gegmisleri,
akademik anlamda se¢ici olmalari, yabanci dilde egitim vermeleri, yabanci dil hazirlik
siiflariin olmasi, en az iki dille 6grencilerini mezun etmeleri, yurtdist egitim is birlikleri
tizerinden bakalorya denkligi ve uluslararas1 gegerliligi bulunan diploma programlari
sunmalari, nitelikli yliksekogretim kurumlarina yiiksek Ogrenci yerlestirme oranlari,
zengin mufredat-dis1 etkinlikleri ile Ogrencilerinin ¢ok yo6nlii ve ¢oklu becerili
gelisimlerine katkida bulunmalari, farkli toplumsal alanlarda c¢ok sayida taninmig

mezunlarinin olmast ve genis ve aktif mezunlar agina sahip olmalar1 nitelikleri 6ne
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cikmaktadir. Bu nitelikler, ayni zamanda, prestijli okullarin genel egitim alaninda
miinhasir bir alanda konumlanmalarini temin eden ayrim mekanizmalar: (Bourdieu,

1984) olarak islev gormektedir.

Arastirma kapsaminda olusturulan elit okul kategorizasyonunda, okullara yonelik
toplumsal prestij algisinda da karsiligi bulunan bu hususlardan (analiz kolaylig1 ve
nesnelligi acisindan) nicellestirilebilecek olanlar kiyaslama 6lgiitli olarak belirlenmistir.
Buna gore belirlenen odlgiitler su sekildedir: @) Okul kurulus tarihi b) Hazirlik sinifinin
olup olmamas: c) Egitim dili d) LGS yuzdelik dilimi ) Diplomasinin bakalorya denkligi

yahut uluslararas: diploma programi olup olmamasi f) (Ozel okullar icin) Okul lcreti.

Tiirk modernlesme tecriibesinden bu yana yabanci dil egitiminin, okul prestijinde oldukca
belirleyici bir etkiye sahip olmasi iizerinden® (b) 6lciitii ilk etapta hangi okullarin listeye
dahil edilecegi hususunda belirleyici olmustur. Bu noktadan hareketle, siniflandirma
yapilacak olan ilk listeye hazirlik sinifi bulunan Anadolu Lisesi (41 adet), hazirlik sinifi
bulunan 6zel Anadolu Lisesi (135 adet) ve yabanct dilde egitim veren ozel yabanci
ortaogretim kurumlar: (11 adet) kategorisinde bulunan okullar dahil edilmistir. Okullara
atfedilen prestijde koklii bir tarihi mirasa sahip olma ve akademik bagsar1®! olcitlerinin,
yabanci dil kadar 6nemli belirleyenler olmasi sebebiyle, okul prestij siralamasinda, bazi
istisnalar olmakla birlikte®?, merkezi sinavda %10’luk dilim icinde 6grenci alan okullar

ve 1960 oncesi*® acilan okullarin digindaki okullar analiz dis1 birakilmustir.

Bu elemeler akabinde, analiz yapilacak olan listeye (a) Hazirlik sinifi bulunan Anadolu
Lisesi kategorisinde yer alan kurulus tarihi (1960 6ncesi) ve yiizdelik dilim (%10 i¢inde)
sartlarin1 karsilayan 22 okul, (b) Hazirlik sinifi bulunan 6zel Anadolu Lisesi kategorisinde
1960 yil1 6ncesi kurulus tarihine sahip 6 okul® (c) Yabanci dilde egitim veren &zel

yabanci ortadgretim kurumu kategorisinde yer alan 11 okul (d) Hazirlik smiflar

% Ge¢ Osmanli déneminde, imparatorlugun ihtiyag duydugu yiiksek nitelikli bireylerin yetistirilmesi
amactyla acilan sultani mektepleri, idadilerden ve diger egitim kurumlarindan ayirt edici kilan nitelikleri
basta yabanci dil egitimleri olmustur. Yine 1955°te agilan Maarif Kolejleri de vermis olduklar1 yogun
Ingilizce egitimleri ile tercih sebebi olmustur.

31 Merkezi sinavda 6grenci alman yiizdelik dilim 6lgiitii {izerinden belirlenmistir.

32 9410’luk dilim icinde olmamakla beraber koklii okul olan Tarsus Amerikan Koleji ve Izmir St. Joseph
Fransiz Lisesi bu gruptadir. Yine 1970’1i yillarda Maarif Koleji olarak kurulan dort okul da yil kriterini
saglamamakla beraber, tiim eski maarif kolejlerinin listeye dahil edilmesi amaciyla istisna kabul edilmistir.
33 {Ik agilan Maarif Kolejleri okullarinin listede yer almast adina 1960 yil1 sinir olarak belirlenmistir.

3 Bu alt1 okul iginde yer alan Uskiidar Amerikan, Tarsus Amerikan ve Izmir Amerikan Kolejleri, 2013-14
ogretim yilina kadar Yabanc: Lise kategorisindeki 14 okul i¢inde yer alirken, okullarin Amerikan kolejleri
mezunlari tarafindan kurulan Saglik ve Egitim Vakfi (SEV) tarafindan devralinmasi ile kategorileri Hazirlik
sinifi bulunan Ozel Anadolu Lisesi olmus, Yabanci Lise kategorisindeki okullarin adeti 11 olmustur. (MEB
2012-2013 ve 2013-2014 Orgiin Egitim Istatistikleri)
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yayimlanan genelge ile 2005-2006 y1linda kapatilmis olmakla beraber, %10°luk dilimden
Ogrenci alan ve tarihi prestijlerini devam ettiren 8 adet eski Maarif Bakanligi Koleji
(Konya, Samsun, Diyarbakir, Eskisehir, Bursa, Ankara, Adana ve Erzurum Kolejleri °)
ile 1915 yilinda kurulan ve %2’lik dilimden 6grenci alan Izmir Kiz Lisesi de nihai listeye
dahil edilmistir. Boylelikle toplamda 48 okuldan olusan nihai liste elde edilmistir. Analiz
listesinin olusturulmasi akabinde, yukarida belirlenmis olan 6l¢iitler 1s181inda okullara
iliskin bilgiler okul web siteleri, (karsilastirmali olarak) okullara iliskin egitim siteleri (Or;

Sorubak, 2025; Siralamalar, 2024) ve MEB resm1i web sitesi tizerinden elde edilmistir.

1.5.2. Analiz dist birakilan okul tiirleri ve gerekceleri
Hazirlik sinifi bulunmayan Anadolu Lisesi kategorisindeki okullar: 1955 yilinda

Maarif Kolejleri’'nin kurulmaya baglamasi ile hazirlik simifi bulunan ortadgretim
kurumlar1 egitim vermeye baslamig, 1975 yilinda bu okullar Anadolu Lisesi olarak
adlandirilmistir. Egitim niteligi dolayisiyla okullara yonelik talebin artmasi ile Anadolu
lisesi kategorisinde egitim veren okullarin sayis1 kademeli olarak artirilarak, 1998-1999
Ogretim yilinda 411°e ulasmistir (Cetintas ve Geng, 2001, s. 53). 2005 yili dncesi
donemde, yabanci dil hazirlik sinift bulunan siirl sayida okul, Anadolu Lisesi olarak
egitim verirken; 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, bazi istisnalar hari¢, Anadolu
liselerinin hazirlik smiflar1 kaldirilarak, yabanci dil egitiminin ilkokul diizeyinden
baslayarak lise bitimine kadar her kademede verilmesi kararlastirilmistir.3® Akabinde
MEB Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan 2010 yilinda yayimlanan “Genel liselerin
Anadolu lisesine doniistiiriilmesi” konu baslikli genelge ile (Genelge 2010/30), “okul
cesitliligi yerine program g¢esitliligini esas alan bir yapiya geg¢ilmesi” ve genel egitimin
“kalite ve verimliliginin artirilmas1” amaciyla, genel liselerin kademeli olarak Anadolu
lisesi statiistine kavusturulmasi kararlastirilmistir. Bu sekilde Anadolu lisesi statiisiiniin

genel egitim icerisindeki kapsami genislemistir. Bununla birlikte hem yogun yabanci dil

% Kadikdy ve Izmir Kolejleri, Kadikdy Anadolu Lisesi ve Bornova Anadolu Lisesi adi ile Hazirhk sinifi
bulunan Anadolu Lisesi (a) kategorisinde yer almaktadir. 1955 yilinda acilan altt Maarif Koleji’nden kalan
dort tanesi (Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun Kolejleri -giiniimtizdeki adlariyla Eskigehir Anadolu
Lisesi, Diyarbakir Anadolu Lisesi, Meram Anadolu Lisesi ve Samsun Anadolu Lisesi) ise hazirlik siniflar
2005-2006 6gretim yilinda kapatilmig ve mevcutta dort yillik lise egitimi veriyor olmakla beraber, %10’Iuk
akademik dilimden 6grenci almalari sebebiyle listeye dahil edilmistir. 1970’lerde agilan diger dort Maarif
Koleji (Ankara, Bursa, Erzurum ve Adana Maarif Kolejleri), belirlenen yil sinir1 (1960) kriterinin disinda
kalmalarina ragmen, grup biitiinliigii (eski Maarif kolejleri) agisindan ve %10’luk dilim ig¢inde yer almalari
dolayisiyla istisna olarak listeye dahil edilmistir.

% “QOrta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmasi™na iliskin, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 07/06/2005 tarih ve
184 sayili Karar1 uyarinca, Hazirlik sinifi bulunan liselerin dgrenim siirelerinin 4 yila gore yeniden
diizenlenmesi kararlastirilmistir (Unal ve Unal, 2010).
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egitimin verildigi hazirlik siniflarmin kaldirilmasi®” hem de Anadolu Lisesi sayisindaki
ciddi artis® (Grafik 1) sonucu, 2005 6ncesi doneme kiyasla, Anadolu lisesi statiisii
toplum nezdinde prestij asinmasma ugramistir.® Bu varsayimdan hareketle, analiz
listesine Anadolu lisesi kategorisinden sadece hazirlik smifi bulunan okullar®® dahil

edilmistir.

B(Resmi) AL okul sayisi B(Resmi) AL arenci sayist B Genel Lise &grenci sayisi

Ogrenci Sayisi Okul Sayisi
2,000.000 3000

,500,000
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hy
2
22

Grafik 1 Anadolu Lisesi ve Genel Lise 6grenci sayilarimin yil bazinda degisimi**
Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2010-2024

Hazirlik sinifi bulunan ya da bulunmayan Fen Liseleri kategorisindeki okullar: “Fen
ve matematik alanlarinda 6grencilerin bilim insani olarak yetistirilmelerine kaynaklik
etmeyi amaglayan egitim kurumlar1” olarak tanimlanan fen liselerinin ilki olan Ankara
Fen Lisesi, 1964 yilinda Ankara’da agilmistir (MEB, “Fen Liseleri”). 2023-2024 6gretim
yili verilerine gére, iilke genelinde 366 adet devlet, 6782 adet 6zel fen lisesi mevcuttur.

Sayisal derslerin (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji) ortak dersler arasinda yer almadigi,

8" Hazirhk smifi bulunan Anadolu liselerinde hazirhk yilinda 20 saat birinci yabanci dil, 4 saat ikinci
yabanci toplam haftada 24 saat yabanci dil egitimi verilmekte, diger yillarda sadece birinci yabanc dil
haftada 4 saat verilmektedir. Anadolu liselerinde dort y1l boyunca sadece birinci yabanci dil haftada 4 saat
verilmektedir. (MEB Tebligler Dergisi, Agustos 2023 — 2789-EK 2, ss. 1361-1363)

382003 yilinda 500 olan resmi Anadolu Lisesi adeti, 2010 yilinda 1.354’e, 2023 yilinda 2.926’ya ulasmistir.
Ozel Anadolu Lisesi sayis1 ise 2023 yilinda 1.821’e ulagsmustir.

392023 YKS yerlestirme sonuglarma bakildiginda da akademik anlamda Anadolu liselerinin fen liselerinin
gerisinde kaldig1 gortilebilir: Anadolu liselerinden son simif diizeyinde sinava basvuran adaylarin %21°1,
daha once yerlesmemis mezunlarin ise %31°1 bir lisans programina yerlesirken; bu oran fen liseleri i¢in
strastyla %54 ve %71 olarak gergeklesmistir (MEB Orgiin Egitim Istatistikleri, 2023-2024, s. 26).

40 Milli Egitim Orgiin Egitim Istatistiklerinde resmi genel ortadgretim kurumlari verilerinde Hazurlik sinifi
bulunan Anadolu Lisesi alt kategori olarak yer almamakta, Anadolu lisesi kategorisi verisi iginde yer
almaktadir. Bu nedenle Grafik 1’e bu kategori miistakil olarak dahil edilememistir.

41 Milli Egitim Istatistiklerinde Genel Lise kategorisi en son 2016-2017 6gretim yilna ait istatistiklerde yer
almakta, sonrasindaki yillarda bu kategori bulunmamaktadir. Buradan genel liselerin Anadolu Lisesi (ya da
diger liselere) doniistimiiniin 2017-2018 itibariyle tamamlanmig oldugunu séylemek miimkiindiir.

42 Bu adetin 5 tanesi Hazirlik smifi bulunan 6zel fen lisesi kategorisinde yer almaktadir. (Kaynak: Milli
Egitim Orgiin Egitim Istatistikleri 2023-2024)
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secmeli ders olarak verildigi Anadolu liselerinden farkli olarak, fen liselerinde sayisal
dersler, 12. sinifin sonuna kadar ortak dersler arasinda yer almaktadir. Bu sebeple fen
liseleri, agirlikli olarak {iniversitede sayisal boliim tercihi yapacak olan ogrenciler
tarafindan tercih edilmektedir. Yine, {iniversitelerin miihendislik ve tip gibi sayisal
agirlikli boliimlerinde de fen lisesi mezunu Ogrencilerin orani daha yiiksektir. Lisans
programlar: iizerinden &rneklendirirsek: Bogazici Universitesi Bilgisayar Miihendisligi
(Ingilizce) programma 2024 yilinda kaydolan 6grencilerin %61,2si fen lisesi, %18,1°i
Anadolu lisesi, %13,8°i dzel fen lisesi mezunudur.*® Bogazi¢i Universitesi Endiistri
Miuhendisligi (ingilizce) programma 2024 yilinda kaydolan dgrencilerin %49,4’ii fen
lisesi, %22,2’si Anadolu lisesi, %13,6’s1 Ozel fen lisesi mezunudur. Istanbul Teknik
Universitesi Bilgisayar Miihendisligi (ingilizce) programina 2024 yilinda kaydolan
ogrencilerin %63,9’u fen lisesi, %14,8’i 6zel fen lisesi, %10,2’si Anadolu lisesi mezunu
iken Endiistri Miihendisligi programina 2024 yilinda kaydolan 6grencilerin %57,5°1 fen
lisesi, %15,4°1 6zel fen lisesi, %13,5’1 Anadolu lisesi mezunudur. Tip boliimlerinde de
tablo degismemektedir: Istanbul Universitesi Cerrahpasa Tip Fakiiltesi’ne 2024 yilinda
kaydolan 6grencilerin %53,1°1 fen lisesi, %17,3’ii Anadolu lisesi, %17’si 6zel fen lisesi
mezunudur.  Bu  veriler 1s1ginda ve  Gaztambide-Fernandez’in  (2009Db)
kategorizasyonundan hareketle, basar1 orani yiiksek fen liselerini, akademik olarak elit

okullar olarak konumlandirabiliriz.

Bununla birlikte, akademik kriter, elit okul ayrim mekanizmalarindan sadece bir tanesini
olusturmaktadir. Mevcut arasgtirma, diger kriterler (mekansal, tarihi, demografik,
tipolojik) ile bir okulun sosyal (gii¢lii mezunlar ag1) ve sembolik (giiclii marka imaj1)
sermayesinin etkisinin, okullarin segkinlik derecesi ilizerinde, kimi zaman akademik
kriterden, ¢cok daha belirleyici oldugunu bulgulamistir. Toplumsal algida fen liselerinin
agirlikli olarak sayisalct yetistiren okullar olarak yer almasi, elit okullarin benimsedikleri
cok yonlu (all-rounder) karakter gelisimi vurgusundan farklilik arz etmektedir. Fen lisesi
kategorisinin, olusturulan elit okullar kategorizasyonuna dahil edilmemesinin bir diger
nedeni ise tarihsel kriter i¢in sinir y1l olarak kabul edilen 1960 y1l1 6ncesinde kurulan fen
lisesinin mevcut olmamasidir (1964 yilinda agilan Ankara Fen Lisesi akabinde, ikinci fen

lisesi olan Istanbul Atatiirk Fen Lisesi 1982 yilinda egitime baslamustir.)

43 Kalan dgrenciler Yabanci Dille Ogretim Yapan Ozel Lise / Ozel Anadolu Lisesi (%3,4), Anadolu imam-
Hatip Lisesi (%2,6) ve genel lise (%0,9) mezunudur. (Kaynak: YOK Lisans Atlasi)
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“Yeni Elit” liseler: Hazirlik sinifi bulunan 6zel Anadolu liseleri kategorisinde yer alan ve
akademik ve tarihsel kriteri sagladig i¢in elit okul kategorizasyonuna dahil edilen 6 okul
(Terakki Vakfi Ozel Sisli Terakki Lisesi, FMV Ozel Isik Lisesi, Ozel Uskiidar Amerikan
Lisesi, Ozel Izmir Amerikan Koleji, Ozel Tarsus Amerikan Koleji, Ted Ankara Koleji
Vakfi Ozel Lisesi) disinda kalan okullar arasinda, akademik nitelikleri, yabanci dil
egitimleri, yurtdist is birlikleri, uluslararasi diploma programlarmna dahil olmalart,
Ogrenim tcretleri ve 6grenci sosyoekonomik arka plani {izerinden elit okul kriterlerini
haiz okullar bulunmaktadir. Bu okullar arasinda %10’luk yiizdelik dilimden 6grenci alan
(Ozel Sev Lisesi “Sev Amerikan Koleji”, Vehbi Kog Vakfi Kog Ozel Lisesi, Hisar Egitim
Vakfi Ozel Hisar Lisesi gibi) miinferit okullarin yani sira, farkli illerde subeleri olan
(Bilfen, TED, Bahgesehir, Istek, Doga gibi) Zincir 6zel okullar ve koklii liselerin
vakiflarinin kurmus oldugu (Alman Liseliler Kiiltiir Egitim Vakfi Ozel Anadolu Lisesi,
Istanbul Erkek Liseliler Egitim Vakfi Ozel Anadolu Lisesi gibi) Elit okul vakif okullar: da
bulunmaktadir. Cogunlugu 2000 sonrasi kurulmus olan bu okullar, tarihsel kriteri
karsilamadiklar1 igin elit okul kategorizasyonuna dahil edilmemistir. Bununla birlikte son
yirmi yilda elit okullara yiikselen oranlarda 6zel ortaokullardan Ogrenci yerlesmesi
egilimi dikkate alindiginda, bilhassa akademik olarak nitelikli ve yogun egitim veren
zincir Ozel okullarin, 6zel okullar kategorisindeki belirgin yiikselisi dikkat cekicidir.
Ornegin, IEL’e 2005 yilinda kayit yaptiran 6grencilerin %40°1 6zel okullardan gelirken,
Bilfen okullarindan 8, TED okullarindan 3, Doga Koleji okullarindan 2 6grenci
yerlesmistir. 2011 kayit yilinda yerlesen Ogrencilerin %78’1 6zel okullardan gelmis;
Bilfen okullar1 23, Doga Koleji okullari 18, TED okullari 3 mezununu yerlestirmistir (IEL
okul verileri). Hazirlik sinifi mevcut olmamakla beraber Bilfen Okullari, bilhassa yabanci
okullara 6grenci yerlestirme oranlarmin yiiksek olmasi** dolayisiyla, literatiirde
“besleyici okullar” (feeder schools) olarak ifade edilen (Cookson ve Persell, 1985a;
Glasener, 2021; Karen, 1990; LeTendre, Gonzales ve Nomi, 2006) okullara 6rnek olarak
verilebilir. Mevcut aragtirmanin odagini teskil etmemekle beraber, daha dogru bir ceviri
ile “elit okullara gec¢is okullar1” olarak kavramsallagtirilabilecek olan bu okullarin,

literatiirdeki prestijli tcretli okullardakine benzer elit nitelikleri (yogun, nitelikli

44 Bilfen egitim kurumlari, 2024 LGS sonucunda,iilke genelindeki okullarindan smava giren 1979 dgrencisi
arasindan 43 Tiirkiye birincisi ¢ikarmig; %1°lik dilime 461, %2°lik dilime 704 dgrencisini yerlestirmistir.
Elit okullara yerlesen dgrenci adetleri su sekilde olmustur: Robert Kolej (101), Uskdar Amerikan Lisesi
(74), Izmir Amerikan Lisesi (45), St. Joseph Fransiz Lisesi (96), St. Benoit Fransiz Lisesi (56), Notre Dame
de Sion Fransiz Lisesi (46), St. Pulcherie Fransiz Lisesi (17), Alman Lisesi (57), St. Michel Fransiz Lisesi
(27), Italyan Lisesi (25), St. Georg Avusturya Lisesi (20), Istanbul Erkek Lisesi (18), Kadikdy Anadolu
Lisesi (18), Kabatas Erkek Lisesi (5), Galatasaray Lisesi (4). (Kaynak: Bilfen okul websitesi)
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akademik programlari, zengin sosyokiiltiirel ve fiziksel imkanlari, yurtdisi is birlikleri ve
iist sosyoekonomik sinif 6grenci profili) ile lise 6ncesi egitim alaninin yeni elit okullarini

olusturmakta oldugu rahatlikla séylenebilir.

Bu okullarin disinda bilhassa elit okullarin egitim vakiflarinin kurmus oldugu ilk ve
ortaokullar®® da, lise oncesi dénem oldugu icin kategorizasyona dahil edilmemekle
beraber, elit okullar topografyasi i¢inde yer almaktadirlar. Ik bakista yukarida bahsedilen
“elit okullara gegis okullari”na (feeder schools) benzeseler de bu okullarin prestijli
liselere dgrenci yerlestirme oranlari diisiiktiir. Ornegin, Alman Liseliler Kiiltiir Egitim
Vakfi tarafindan kurulan ALKEV Ortaokulu, 2024 LGS sonucunda 45 mezununu
ALKEV Ozel Anadolu Lisesi, 11 mezununu ALKEV Ozel Fen Lisesi’ne yerlestirmis,
sadece 3 mezunu Alman Lisesi’ne, 8 mezunu diger yabanci okullara, kalan mezunlari
diger Tiirk 6zel okullarina, 4 mezunu ise koklii liselerden olmamakla beraber devlet
liselerine yerlesmistir. Yine IELEV Ortaokulu 2024 mezunlarindan sadece bir mezun
IELe yerlesirken, 46 mezun IELEV Ozel Anadolu Lisesi’ne yerlesmistir. Frankofon
okullarin ise i¢ sinav uygulamasi iizerinden, belirli bir LGS puan1 alinmasi akabinde,
Fransiz liselerinde kontenjanlari bulunmaktadir. Ornegin, St. Joseph Fransiz Lisesi
Egitim Vakfi’'nin okulu olan SAJEV Ozel Kiigiik Prens Ortaokulu’nun 2024 yilinda
mezun olan 61 6grencisinden 52°si Fransizca egitim veren okullara kayit yaptirmis, bu
ogrencilerin 41 tanesi i¢ smav uygulamasi*® ile ayrilan kontenjandan yerlesmistir. Notre
Dame de Sion Lisesi Egitim Vakfi’nin okulu olan NDS Ortaokulu’ndan 2024 yilinda
mezun olan 27 dgrencinin 21 tanesi i¢ sinavla Fransiz liselerine yerlesmistir (Okul web
sitesileri). Devlet okulu olmakla birlikte bir diger Frankofon okul olan GSL’nin her yil
150 6grenci kontenjaninin 50’si kurumun ortaokulu olan (ayn1 zamanda diger elit okullar
egitim vakfi okullarindan farkli olarak devlet okulu olan) Galatasaray Ortaokulu
mezunlarina ayrilmigtir. 1993-1994 6gretim yilinda, egitim ve Ogretim faliyetlerine
baslayan ve 0grenci alimini noter huzurunda gergeklestirilen kura sistemi ile yapan
Galatasaray ilkdgretim Okulu (ilkokul ve ortaokul), 1992 yilinda Tiirkiye ve Fransa
arasinda imzalanan Ozel bir kiiltiir anlagmasi cergevesince dogrudan Galatasaray

Universitesi’ne baglidir ve GSL’ye gegiste 6zel bir statiiye sahiptir (Okul web sitesi

“{ELEV Ozel Ortaokulu, IELEV Ozel 125. Y1l Ortaokulu, GSL lkégretim Okulu, Ozel Bahgesehir Neslin
Degisen Sesi (NDS) Ortaokulu (Notre Dame de Sion Lisesi Egitim Vakfi), Yeni Nesil 2000 Ortaokulu (St.
Pulcherie Ogretim Egitim ve Saglk Vakfi), ALKEV Ozel Ortaokulu (Alman Liseliler Kiiltiir Egitim Vakf1),
Ozel Kiiciik Prens Ortaokulu (St Joseph Lisesi Egitim Vakfi -SAJEV) bu okullara 6rnek olarak verilebilir.
46 Fransiz okullarmin ilkokullarmdan gelen 6grenciler, LGS puanlarinin yani sira, yapilan i¢ smavda 100
tizerinden minimum 70 puan alma sartiyla kontenjan hakk: elde etmektedir. (Kaynak: Chateau Egitim)
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“Hakkimizda™). Dolayisiyla Galatasaray Ortaokulu mezunlari merkezi sinava girmeden
dogrudan GSL’ye yerlesebilmektedirler. Diger elit okul vakif okullarindan farkli olarak,
GSL ilkégretim okulu, bu 6zel statiisii sebebiyle bir istisna olarak, dogrudan (GSL

0zelinde) “elit okullara hazirlik okulu” kategorisindedir.
1.5.3. “Okul Prestij Hiyerarsisi”

Tirkiye’deki elit okullar alani igin literatiirdeki siniflandirmadan hareketle olusturulan
nihai listedeki okullar a. okul tirl (tipolojik kriter) b. kurulus tarihi (tarihsel kriter) c.
egitim dili d. merkezi sinav yiizdelik dilimi (akademik kriter) e. diplomasinin bakalorya
denkligi yahut uluslararasi diploma programi olup olmamasi f. Okul Ucreti (demografik
kriter) kriterleri odaginda analiz edilmis, her okul i¢in bu kriterler tizerinden hesaplanan
ayrim mekanizmalarimin adeti (“Ayrim Adeti”), okullarin “seckinlik derecesi”ni
belirlemistir. Courtois’in (2018, s. 7) “yatay statii hiyerarsileri” kavramsallastirmasina
benzer sekilde, ortaya ¢ikan dort segkinlik derecesi, Tiirk elit egitim alanindaki okullart
tanimlamada kullanilabilecek dort kategoriye isaret edecek sekilde “Koklu elit okullar”,
“Koklu nitelikli okullar”, “Yuksek nitelikli okullar”, “Nitelikli okullar” seklinde

kavramsallastirilmistir.

Kriterlerin biitlinciil uygulanabilirligi agisindan 48 okuldan olusan listedeki seckinlik
analizi, devlet okullar1 (31 adet) ve 6zel okullar (17) i¢in ayr1 yapilmistir (Tablo 1 ve 2).
Zira 6zel okullar i¢in ayrim mekanizmalarinin arasinda yer alan okul Uicreti kriteri, devlet
okullart icin gecerli degildir. Benzer sekilde devlet okullar i¢in ayrim mekanizmasi
olarak islev gorev proje okulu kriteri de 6zel okullar igin gegerli degildir. Devlet okullar
ve 6zel okullara yonelik toplumsal beklenti ve prestij algisinin farkli olmasi da bu ayrimi
gerekli kilmistir. Ornegin, devlet okullar i¢in egitimin yabanci dilde verilmesi istisnai (ve
de prestijli) bir durum iken, 6zel okullarda bu, beklenen bir durum olup, bu kriterin
mevcudiyetinin devlet okullarina yonelik ortaya ¢ikardig: segkinlik algisi, 6zel okullara
kiyasla daha yiiksektir. Yine, devlet okullar1 grubunda tarihsel kriteri karsilamakla
beraber, %1’lik yiizdelik dilim akademik kriteri saglamayan “kokli okullar”
kategorisindeki (Pertevniyal Lisesi ve Nisantast Anadolu Lisesi gibi) okullara yonelik
toplumsal prestij algisi, 6zel okullar grubunda %]1°lik dilimde yer almayan “koklii
okullar” kategorisindeki (Ozel Italyan Lisesi ve Ozel St. Benoit Fransiz Lisesi gibi)
okullara yonelik toplumsal prestij algis1 ile ayn1 degildir (cogunlukla ikinci kategorideki

okullarin daha prestijli addedildigi sdylenebilir).
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Tablo 1Deviet Okullari i¢in Seckinlik Analizi

No il Okul Ad1 Okul Tiri K‘gl‘;l'“s Yagﬁ;“" Eg‘lﬂm Ulllalis;la?girlnr; : ZN%gdlt_aﬁks ]‘;eygr - Sgggg's'f ELIT OKUL KATEGORISI
Program Dilimi
1 | Istanbul | istanbul Erkek Lisesi* Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1884 Almanca | Almanca ABITUR 0.01 8 1 KOKLU ELIT OKUL
2 Istanbul | Galatasaray Lisesi* Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1868 Fransizca | Fransizca ?16::1611('1(;;& 0.04 8 1 KOKLU ELIT OKUL
3 Istanbul Kabatas Erkek Lisesi* Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1908 Almanca Turkge AP, IB, DSD 0.05 7 1 KOKLU ELIT OKUL
Istanbul | Kabatas Erkek Lisesi Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1908 Ingilizce | Turkge AP, IB, DSD 0.06 l 1 KOKLU ELIT OKUL
4 | istanbul | Cagaloglu Anadolu Lisesi* Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1850 Almanca | Tiirkge AP, DSD 0.21 l 1 KOKLU ELIT OKUL
5 [zmir Atatirk Lisesi* Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1888 Almanca Turkge AP, FIT 0.21 7 1 KOKLU ELIT OKUL
[zmir Atatlirk Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1888 Ingilizce Turkge AP, FIT 0.58 l 1 KOKLU ELIT OKUL
[zmir | Atatiirk Lisesi Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1888 Fransizca | Tiirkge AP, FIT 0.61 l 1 KOKLU ELIT OKUL
6 | Istanbul | Vefa Lisesi* Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1872 ingilizce | Tirkge IB, FIT 0.90 ! 1 KOKLU ELIiT OKUL
7 | istanbul ﬁﬁg'&;’;ﬂ ?ji‘e‘g Sabanci Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi | 1920 | ingilizce | Torkce B 0.47 6 2 YUKSEK NIiTELIiKLi OKUL
8 | Istanbul | Kadikéy Anadolu Lisesi*** Hazirlik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1955 Ingilizce | Turkge AP 0.61 6 2 YUKSEK NITELIKLI OKUL
9 [zmir | Bornova Anadolu Lisesi*** | Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1953 Almanca | Tiirkge AP, DSD 0.66 6 2 YUKSEK NITELIKLI OKUL
10 | istanbul | Haydarpasa Lisesi Hazirlik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1934 Almanca | Tiirkge AP 0.70 6 2 YUKSEK NIiTELIKLi OKUL
Istanbul | Haydarpasa Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1934 Ingilizce Turkge AP 0.89 6 2 YUKSEK NiTELIKLi OKUL
11 | Istanbul | Besiktas Anadolu Lisesi Hazirlik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1924 Ingilizce | Turkge AP 1.03 > 2 YUKSEK NiTELIiKLi OKUL
[zmir | Bornova Anadolu Lisesi Hazirhik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1953 Fransizca | Tiirkge AP, DSD 1.30 5 2 YUKSEK NITELIKLI OKUL
[zmir Bornova Anadolu Lisesi Hazirlik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1953 Ingilizce Turkge AP, DSD 1.35 5 2 YUKSEK NiTELIKLi OKUL
12 | Istanbul | Sehremini Anadolu Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1950 Ingilizce Turkge AP 1.93 5 2 YUKSEK NiTELIKLi OKUL
13 | Ankara | Atatiirk Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1971 Ingilizce | Turkge - 0.91 4 2 YUKSEK NITELIKLI OKUL
14 | Adana | Adana Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1975 Ingilizce | Turkge AP 1.97 4 2 YUKSEK NITELIKLI OKUL
15 Bursa | Bursa Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1970 ingilizce | Tirkge - 1.36 3 2 YUKSEK NIiTELIiKLI OKUL
16 | listanbul | Pertevniyal Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1872 Ingilizce | Turkge - 1.27 5 2 NITELIKLi KOKLU OKUL
17 izmir | izmir Kiz Lisesi* Anadolu Lisesi 1915 Almanca | Tiirkge FIT 1.44 5 2 KOKLU NiTELIKLI OKUL
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[zmir | Izmir Kiz Lisesi Anadolu Lisesi 1915 Ingilizee | Turkge FIT 1.82 KOKLU NITELIKLI OKUL

18 | Istanbul | Nisantasi Anadolu Lisesi** Hazirlik Smifi Bulunan Anadolu Lisesi 1905 ingilizce | Tiirkge AP 2.54 KOKLU NITELIKLi OKUL

19 | Ankara | Ankara Atatirk Lisesi* Hazirlik Simifi Bulunan Anadolu Lisesi 1886 Ingilizce Turkge - 2.46 KOKLU NITELIKLI OKUL

20 | istanbul | pisancast Nurt Akan Anadol |y, i Bulunan Amadolu Lisesi | 1914 | Almanca | Tarkee AP 351 L

21 | istanbul | istanbul Anadolu Lisesi* Hazirlik Siifi Bulunan Anadolu Lisesi 1900 Almanca | Turkge AP 3.54 KOKLU NITELIKLI OKUL

Istanbul F;::;tasl Nuri Akin Anadolu Hazirlik Smifi Bulunan Anadolu Lisesi 1914 Ingilizee | Turkge AP 3.87 LD AL L

Istanbul | Istanbul Anadolu Lisesi Hazirlik Simfi Bulunan Anadolu Lisesi 1900 Ingilizce Turkge AP 4.44 KOKLU NITELIKLI OKUL

22 | Istanbul | Beyoglu Anadolu Lisesi** Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1849 Ingilizce Tirkce AP 9.55 KOKLU NITELIKLI OKUL

23 Edirme | Edirne Lisesi* Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1885 Ingilizce Tirkce - 8.92 KOKLU NITELIKLI OKUL
24 | Istanbul | Atatiirk Anadolu Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1936 Ingilizce Turkge AP 2.27 NIiTELIKLi OKUL
25 | Istanbul | Cemberlitas Anadolu Lisesi Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 1955 Ingilizce Turkge 1B 2.36 NIiTELIKLi OKUL
26 | Eskisehir | Eskisehir Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1955 Ingilizce Tirkce - 2.22 NITELIKLi OKUL
27 | istanbul X?}f(}’;ﬁﬁ‘_’i‘:e';‘i"e‘ Feritinal |\ 0 i Bulunan Anadolu Lisesi | 1936 | Almanca | Tirkce ; 8.93 NITELIKLi OKUL
istanbul P;f;‘:gﬁfii’:gfet Feritlnal |y i Siufi Bulunan Anadolu Lisesi | 1936 | ingilizee | Torkce ; 9.89 NITELIKLi OKUL
28 | Konya | Meram Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1955 ingilizce | Tirkge - 3.15 NIiTELIKLi OKUL
29 | Samsun | Samsun Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1955 Ingilizce | Turkge - 4.34 NITELIKLi OKUL
30 | Diyarbakir Eiize"sriffi‘“ Anadolu Anadolu Lisesi 1955 | ingilizce | Tiirkge - 7.18 NIiTELIiKLi OKUL
31 | Erzurum | Erzurum Anadolu Lisesi*** Anadolu Lisesi 1973 ingilizce | Tirkge - 7.19 NIiTELIKLi OKUL

*Eski Sultani Mektep **Eski Yabanci Okul ***Eski Maarif Koleji

Ayrim adet hesaplama:
1923 yili 6ncesi kurulus tarihi
Yabanci dil hazirhk sinifi olma
Yabanc dilde egitim dili
Uluslararasi diploma/denklik
Yiizdelik dilim puanlama

900,01 - 900,99
91,00 - %01,99
%2,00 - %2,99
%03,00 - 910,00

11 puan
11 puan
: 1 puan
: 1 puan

14 puan
: 3 puan
12 puan
11 puan

Birincil derecelendirme kriteri: Ayrim adeti, ikincil derecelendirme Kriteri: Yiizdelik dilim
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Tablo 2 Ozel Okullar icin Seckinlik Analizi

Uluslararas: | 2024 LGS Okul ST .
: - Kurulu | Yabanc Egitim . - - - . Ayrmm | Seckinlik ELIT OKUL
No| I (OLutlz gl LTI s Yil Dili Dili Diploma - Syuizdelikc | AUereti iy o 88 peracesi KATEGORISi
Program Dilimi (TL)
1 | istanbul | Ozel istanbul Robert Lisesi (Erkek)* | Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1863 | ingilizce | Ingilizce AP 0.2 1.047.900 8 1 KOKLU ELIiT OKUL
istanbul | Ozel Istanbul Robert Lisesi (K1z) Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1863 Ingilizce Ingilizce AP 0.45 1.047.900 8 1 KOKLU ELIiT OKUL
2 | istanbul %flie%'jfdar Amerikan Lisesi Hazuhlc siuf bulunan 6zel Anadolu | 1676 | jngilizce | Ingilizce | 1B, AP 079 | 955500 | 8 1 KOKLU ELIT OKUL
Istanbul | Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi (Kiz) | |t St bulunan 6zl Anadolu 1876 | ingilizce | ingilizce | 1B, AP 0.79 955.500 8 1 KOKLU ELIT OKUL
3 | istanbul | Ozel Alman Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1868 Almanca | Almanca Abitur 0.78 842.385 8 1 KOKLU ELIiT OKUL
4 | istanbul | Ozel St Georg Avusturya Lisesi * Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1882 | Almanca | Almanca Matura 0.88 500.000 8 1 KOKLU ELIT OKUL
5 | istanbul | Ozel St Joseph Fransiz Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1870 Fransizca | Fransizca Bakalq[ya 1.69 920.250 7 2 e
denkligi OKUL
Istanbul gﬁill uSt Georg Avusturya Ticaret Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1882 Almanca Almanca Matura 1.38 500.000 7 2 KOKL%E{JTELIKLI
6 | istanbul | Ozel italyan Lisesi* Ozel yabanei ortadgretim kurumu 1888 italyanca | Italyanca Maturita 153 300.000 7 2 KOKL%E{JTE LIKLI
. Ozel Notre Dame De Sion Fransiz N e Bakalorya KOKLU NiTELiKLI
7 | istanbul Lisesi* Ozel yabanct ortadgretim kurumu 1856 Fransizca | Fransizca denkligi 4.79 895.000 5 2 OKUL
8 | istanbul | Ozel St. Benoit Fransiz Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1783 Fransizca | Fransizca Bakal(?[)_/ a 5.63 890.000 5 2 LLOgL Y RO
denkligi OKUL
9 | istanbul | Ozel St. Pulchérie Fransiz Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1846 Fransizca | Fransizca Bakalc_)[y a 7.83 818.900 5 2 LU LIS
denkligi OKUL
10 | izmir | Ozel izmir Amerikan Koleji** Hazihle simif bulunan zel Anadolu 1878 | ingilizce | Ingilizce B 479 | 759500 5 2 KOKRLU R P
11 | istanbul | Ozel St. Michel Fransiz Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1886 Fransizca | Fransizca Bakal(?[ya 8.4 538.927 5 2 R
denkligi OKUL
12 | istanbul | Ozel Galileo Galilei italyan Lisesi* Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1870 italyanca | Italyanca Maturita 4.84 417.000 5 2 KOKL%E{JTE LIKLI
| Ozel Tarsus Amerikan Koleji Hazirlik sinifi bulunan 6zel Anadolu S S KOKLU NiTELIiKLi
13 | Mersin (Erkek)** Lisesi 1888 Ingilizce Ingilizce 1B 12.83 736.000 4 2 OKUL
Mersin | Ozel Tarsus Amerikan Kolcji (Kiz) | Farhisimifbulunan zel Anadolu 1888 | ingilizce | Ingilizce B 1252 | 736.000 4 2 KOKRLU R P
14 | istanbul | FMV Ozel Isik Lisesi*** tlia;zelsrillk sinifi bulunan 6zel Anadolu 1885 ingilizce Tirkee B 76 697.000 4 2 KOKLL(J)E{JTELIKLI
15 izmir | Ozel izmir St Joseph Fransiz Lisesi* | Ozel yabanci ortadgretim kurumu 1880 Fransizca | Fransizca Bdaelfilﬁ g a 21,45 675.000 4 2 KOKL%E{JTE LALIL
; Terakki Vakfi Ozel Sisli Hazirlik smifi bulunan 6zel Anadolu A " KOKLU NiTELIKLi
16 | istanbul Terakki Lisesi*** Lisesi 1877 Ingilizce Turkge 1B 8.35 495.000 4 2 OKUL
TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Hazirlik sinifi bulunan 6zel Anadolu i s YUKSEK NITELIKLI
17 | Ankara Lisesi** Lisesi 1931 Ingilizece | Ingilizce 1B, AP 2.0 540.000 6 3 OKUL

*Yabanci Okul **Eski Yabanci Okul ***Koklii Vakif Okulu
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1’den 4’e azalarak giden seckinlik derecesine tekabul eden okul kategorilerinin
belirlenmesinde tarihsel ve akademik kriter belirleyici olmustur. Tarihsel kriterde sinir
yili olarak 1923 senesinin kabul edilmesinde, hem koklii lise mezunlari arasinda
benimsenen “ylizyillik okullar” tanimlamasina uyumlu bi¢cimde kokleri Osmanli
donemine uzanan koklii tarihi mirasa sahip okullarin belirlenmesi hem de ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarin “lise” olarak adlandirildigi 1923 yili 6ncesinde prestijli okullar
olarak kabul edilen sultani mekteplerin belirlenmesi gayesi etkili olmustur. Akademik
kriterde ise %1°lik dilimden 6grenci alma, elit okul olarak tanimlamada belirleyici kriter
olmustur. Sonug itibari ile, ilgili kategorilerde yer alan okul adetleri devlet okullar1 (Tablo

3) ve ozel okullar (Tablo 4) i¢in asagidaki gibi olmustur:

Tablo 3 Devlet Okullart i¢in Prestij Hiyerarsisi

Sgggglsli( Kategori Kriter 2';:,:
1 KOKLU ELIiT OKUL 1923 Oncesi ve %1’lik Yiizdelik Dilim 6
2 YUKSEK NITELIKLi OKUL | 1923 Sonrasi ve %2’lik Yiizdelik Dilim 9
3 KOKLU NITELIKLI OKUL | 1923 Oncesi ve %10’luk Yiizdelik Dilim 8
NIiTELIKLi OKUL 1923 Sonras1 ve %10’luk Yiizdelik Dilim 8
Tablo 4 Ozel Okullar icin Prestij Hiyerargisi
Sgggglsli( Kategori Kriter gggtl
1 KOKLU ELIiT OKUL 1923 Oncesi ve %1’lik Yiizdelik Dilim 4
2 KOKLU NiTELIKLi OKUL | 1923 Oncesi*’ 12
3 YUKSEK NITELIKLI OKUL | 1923 Sonrasi ve %2’lik Yiizdelik Dilim 1

Kriter agirliklariin farklili§i sebebiyle, okullarin seckinlik derecesi temelde “ayrim
adeti” {lizerinden belirlenmistir: Kurulus tarihi 1923’ten 6nce olma (1 puan), hazirlik
siifinin bulunmas: (1 puan), egitim dilinin yabanci dil olmasi (1 puan), uluslararasi
diploma programi olmasi (1 puan) ve yiizdelik dilim (1-4 puan aras1*®) lizerinden toplam
puan sayisi okula ait “ayrim degeri”ni olusturmustur. Ayni ayrim degerine sahip okullarda
ikincil degerlendirme, devlet okullarinda “yiizdelik dilim” siralamasi tizerinden; 6zel
okullarda ise “okul iicreti” siralamasi iizerinden yapilmistir. Ornegin, devlet okullar:
kategorisinde ayrim degeri ayn1 olan Kabatas Erkek Lisesi, Cagaloglu Anadolu Lisesi,
[zmir Atatiirk Lisesi ve Vefa Lisesi arasinda yiizdelik dilime gore yapilan siralamada,

okullar arasinda en kii¢iik yiizdelik dilime sahip olan Kabatas Erkek Lisesi, diger

47 (Ozel Tarsus Amerikan Lisesi ve Ozel izmir St. Joseph Fransiz Lisesi, %10’luk dilim disinda
bulunmalarina ragmen, yabanci okullara yonelik toplumsal prestij algisina dahil olmalar: sebebiyle listeye
dahil edilmistir.

4 Detay igin bkz. Tablo 1 “Ayrim adet hesaplama” bilgi notu.
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okullardan iistte konumlandirilmistir. Ozel okullar kategorisinde ayni ayrim degerine
sahip Ozel St. Joseph Fransiz Lisesi (yiizdelik dilim: 1,69, okul ticreti: 920.250 TL) ve
Ozel Italyan Lisesi (yiizdelik dilim: 1,53, okul iicreti: 300.000 TL) arasindaki prestij
siralamasinda yiizdelik dilimden ziyade, okul ticretinin daha belirleyici oldugu kabulii ile

Ozel St. Joseph Fransiz Lisesi daha iistte konumlandirilmastir.

Tablo 3 ve Tablo 4’teki seckinlik derecelerinin ayni hiyerarsik yapida olmadig
gorulebilir. Her iki tabloda da birinci seckinlik derecesi “Kokli elit okullar” ile
tanimlanirken, ikinci segkinlik derecesi devlet okullar1 grubunda tarihsel kriteri
kargilamamakla beraber, akademik kriteri karsilayan “Yiiksek nitelikli okullar” ile, 6zel
okullar grubunda ise akademik kriteri karsilamamakla beraber tarihsel kriteri karsilayan
“Kokli nitelikli okullar” ile tanimlanmastir. Bu tercihin arkasinda da, daha once ifade
edildigi tlizere, devlet okullarinda yiizdelik dilimin prestijde daha belirleyici olmasinin
etkisi olmustur. Ornegin, 1934 yili kurulus tarihli ve %0,7’lik dilimden dgrenci alan
Haydarpasa Lisesi’nin (“‘Yiiksek nitelikli okul”) seckinlik derecesinin, 1900 yili kurulus
tarihli, 1919°da Kadikdy Sultanisi olarak egitim veren ve %3,14 yizdelik dilimden
ogrenci alan Istanbul Anadolu Lisesi’nden (“K&klii nitelikli okul”) daha yiiksek oldugu
kabul edilmistir. Ozel okullar grubunda ise yiizdelik diliminden bagimsiz okul tiirii olarak
kokli yabanci okul olma, yiizdelik dilime kiyasla prestijde ¢ok daha belirleyici

olabilmektedir.

Detay1 verilen degerlendirmeler 1s1ginda, mevcut arastirmada, arastirma odagini
olusturan “elit okullar” kategorisi, birinci segkinlik derecesi ile tanimlanan ve “Koklii elit
okul” olarak kategorize edilen devlet ve 6zelde toplamda 10 adet okuldan olusmaktadir
(Tablo 5). Bununla birlikte, olusturulan tablonun, okullarin nitelik siralamasim degil,
sahip olduklar1 ayrim mekanizmalarinin ¢oklugu Uzerinden belirlenen seckinlik

siralamasini verdiginin altinin ¢izilmesi gereklidir:
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Tablo 5 "Koklii Elit Okullar”

; Devlet/ | Kurulu Egitim Ulekres, | A0 Es .(.)kuI. Ayrim
No il Okul Adi el Vil $ | Hazirhk g“i s1 Diploma | Yizdelik | Uereti DZ'eri
Sinifi Programi | Dilimi (%) (TL) g
; Ozel istanbul Robert A P
1 | Istanbul Lisesi (Erkek) Ozel 1863 Var Ingilizce AP 0.20 1.047.900 7
2 | Istanbul | istanbul Erkek Lisesi Devlet 1884 Var Almanca | ABITUR 0.01 - 6
. L Bakalorya
3 | Istanbul | Galatasaray Lisesi Devlet 1868 Var Fransizca denkligi 0.04 - 6
4 | Istanbul | Ozel Alman Lisesi Ozel 1868 Var | Almanca | ABITUR 0.78 842.385 6
Ozel Uskudar
5 | Istanbul | Amerikan Lisesi Ozel 1876 Var Ingilizce 1B, AP 0.79 955.500 6
(Erkek)
. Ozel St Georg "
6 | Istanbul Avusturya Lisesi Ozel 1882 Var Almanca | MATURA 0.88 500.000 6
; - N AP, IB,
7 | Istanbul | Kabatas Erkek Lisesi Devlet 1908 Var Tirkee DSD 0.05 - 5
8 | istanbul | AEajogtu Anadolu Devlet | 1850 var | Tirkee | AP,DSD 0.21 i 5
9 [zmir | Ataturk Lisesi Devlet 1888 Var Tirkce AP, FIT 0.21 - 5
10 | Istanbul | Vefa Lisesi Devlet 1872 Var Tirkee IB, FIT 0.90 - 4

Yontemsel tutarlilik admna®, ilgili kategorideki okullar birincil diizeyde ayrim degeri,
ikincil diizeyde ise yiizdelik dilim iizerinden siralanmis olmakla beraber, okullarin toplum
nezdindeki prestijleri ve seckinlik diizeylerinin belirlenmesinde nicellestirilmeye uygun
olan kriterlerin® haricinde, (her biri okulun toplam ayrim degerine etki eden) okul mezun
agmin aktifligi ve etkinligi, topluma yon vermis taninmis mezunlari, okulun marka imaji,
okulun farkli toplumsal alanlar1 kapsayan bir camianin pargasi olmasi gibi okulun sosyal
ve sembolik sermayesi ile iligkili kriterlerin de belirgin etkisi bulunmaktadir.
Nicellestirilmesi oldukca gii¢c olan bu kriterlerin degerlendirmeye alinmasi halinde, elit
okul kategorisindeki siralamanin degismesi ihtimal dahilindedir. Bu noktada
Gaztambide-Fernandez’in (2009b, s. 1097) kendi kategorizasyonuna iliskin serh diistigii
Uzere, tez arastirmam da analiz sonucu olusturulan tablolarin nihai tablolar oldugu
iddiasindan uzaktir. Belirli bir kategoride listelenmemekle beraber, o kategoride olmasi

gereken okullar olabilecegi gibi (s6zgelimi, analiz listesine dahil edilmemis olmakla

49 Tabloda devlet ve 6zel okullar bir arada verildigi ve okul iicreti, seckinlik derecesinde bir ayrim
mekanizmasi olarak islev gordiigiinden, yontem tutarliligi adina, %1’lik yiizdelik dilim kriteri ilk yarim
dilim (0.01-0.49) 2 puan, ikinci yarim dilim (0.50-0.99) 1 puan seklinde dikkate alinmigtir.

%0 Ayrim mekanizmasi olarak islev gren yurtici ve yurtdisindaki prestijli iiniversitelere 6grenci yerlestirme
orani kriteri, ilgili veri, analiz listesindeki tiim okullar i¢cin mevcut olmadig1 i¢in, nicellestirilmeye uygun
bir kriter olmasina ragmen, kriterler arasinda yer almamaktadir.
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beraber, Fen Lisesi, Anadolu imam-Hatip Lisesi gibi Anadolu lisesi okul tiirii disinda yer
alan okullar arasinda “Nitelikli Okul” kriterini karsilayan okullar pek tabii mevcut
olabilir), belirli bir kategoride listelenen bir okulun farkli bir kategoride olmasi gerektigi
de bagka arastirmalar tarafindan one siiriilebilir. Bununla birlikte bu itirazlarin da belirli
bir sistematik yaklagim icerisinde yapilmasi gereklidir. Bu noktada arastirma, hangi
okullarin elit okul olup olmadig1 hususunda bir yargida bulunmanin 6tesinde, Tiirk elit
egitim alaninin gergevesinin belirlenebilmesi adina okullarin degerlendirilmesine yonelik

sistematik bir yaklagim onerisinde bulunmustur.

Farkli ulusal baglamlardaki elit okullarin belirli ortaklasan nitelikleri olabilmekle beraber,
elit kavramina yiiklenen anlamlar toplumdan topluma, hatta ayn1 toplumda dénemden
doneme farklilik arz edebilmektedir. Bununla birlikte, temelde bir okulun elit/ik derecesi
ve prestijinin, bulundugu toplumsal baglamda prestij ve ayricalik atfedilen sermaye
bicimlerini biinyesinde barindirmasi ve yeniden iiretmesi ile dogru orantili oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Tiirk elit egitim alaninin sistematik bir incelemesini sunan
mevcut arastirma, “elit okul” kavramini akademik, tarihsel, demografik, sosyal,
kalttrel, sembolik, mekansal, fiziksel ve global alanda ayrim mekanizmalarinin
coklugu ile diger okullardan ayrilan ve bu ayrimlar iizerinden toplum nezdinde prestij
atfedilen okullar olarak tanimlamaktadir. Bir okulun seckinlik derecesini sahip oldugu
ayrim mekanizmalarinin ¢oklugu iizerinden belirleyen bu tanima gore, seckinlik derecesi,
okullar i¢in sabit olmay1p, bir okulu diger okullardan ayirt edici kilan nitelikleri arttikca,
okulun seckinlik derecesi de artmaktadir. Bu degerlendirme, uluslararasi literatiirde de
alt1 ¢izildigi tizere elit okul olgusunun evrensel ve degismeyen nitelikte olmadigi tespitini
(Feldman ve Wallce, 2021, s. 4; Kenway ve Koh, 2015, s. 1; Khan, 2016, s. 176) teyit
etmektedir. Bununla birlikte, seckinlik ve toplumsal prestij algis1 arasinda fark mevcuttur.
Tiirk toplumu baglaminda prestijin agirlikli olarak tarihsel kriter tizerinden tanimlandig:
goriilmektedir. Bu anlamda koklii bir tarihi mirasa sahip olmayan bir okul, ayrim
mekanizmalarinin ¢oklugu ile seckinlik derecesini artirabilmekle beraber, toplum
nezdindeki prestiji, ayrim adeti gorece az olan koklii bir okula kiyasla daha az

olabilmektedir.
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1.6.Tezin Bolimleri

Bir nitel arastirma deseni olan gomiilii teori aragtirma deseni ile veri toplama ve analiz
stirecinin gerceklestirildigi bu tez arastirmasinin béliimleri 6nceden belirlenmemis olup,
veri analizi siirecinde 6ne ¢ikan temalar dogrultusunda olusturulmustur. Bununla birlikte,
one ¢ikan temalar odaginda tez boliimlerinin organize edilmesinde, Tiirkiye'deki elit
okullarin potansiyel elit iiretimine katkisi ana aragtirma sorusu iizerinden, elit egitim ile
elit sinifa erisim arasindaki iligkiyi agiklamaya yonelik kuram olugturma gayesi merkezde

tutulmustur.

Aragtirmanin yapilma motivasyonlar1 ile birlikte Tiirk elit egitim alaninin genel bir
gergevesini ¢izen “Giris” (1) bolimii akabinde “Yontem ve Arastirma Siireci” (2)
baslikli boliimde, arastirma nesnesi, yaklagimi ve deseninin se¢im gerekgeleri ile okul ve
katilimer 6rnekleminin belirlenme kriterleri izah edilmistir. Saha hazirlik, veri toplama,
kodlama ve veri analiz siireclerinden bahsedilerek, arastirma sorusunu acgiklamaya
yonelik insa edilen kurama erigim siireci detayli bicimde aciklanmistir. Bu boliimde elit
calismalar1 yontem tartismalarinda siklikla giindeme gelen veri erisiminde karsilasilan
giicliikler ve basetme stratejileri ile arastirmact konumsalligindan da bahsedilmis,

arastirmanin sinirliliklar1 ve potansiyel ¢alisma alanlarina isaret edilmistir.

“Literatiirde Elit Okullar” (3) boliimiinde, elit egitim literatiiriinde 6ne ¢ikan temalar
ve tartisma alanlari, alanin kavramsal ve kuramsal ¢ergevesini ¢izen kurucu metinlerin
yani sira, agirlikli olarak yakin tarihli calismalar iizerinden ele alinmis; ulusal ve

uluslararas1 alanyazindaki bosluklara ve katki sunulabilecek alanlara isaret edilmistir.

Aragtirmanin okul 6rneklemini olusturan okullarin tarihsel gelisim siirecleri “Tarihsel
Arakplan: Osmanli’dan Cumhuriyet’e Egitimde Modernlesme ve Elit Okullar” (4)
baslig1 altinda verilmistir. Aragtirma verilerinin anlamlandirilabilmesi adina, Osmanli-
Cumhuriyet modernlesme tecriibesinde egitim alaninda 6ne ¢ikan ve prestijlerini bir
stireklilik halinde giiniimiize degin devam ettiren (eski) Sultani mektepler ve Maarif
Kolejleri ile birlikte yabanci okullarin kurulus baglamlarindan bu bdéliimde

bahsedilmistir.

Tez ¢alismasinin bulgu bdliimlerini besinci, altinci ve yedinci boliimler olusturmustur.

Bulgularin tek bir boliim yerine {i¢ boliimde verilmesinde, arastirma sorusu ile iliskili ii¢
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ana temanin ortaya ¢ikmis olmasi gerekce olmustur.®® Bu (¢ tema, Tirk toplumu
baglaminda elit egitim ile egit sinifa erisim arasindaki iliskinin acgiklanmasinda benzer
oranda kurama katki saglamistir. “Tiirkiye’deki Elit Okullarin Siitunlar1” (5) baslikli
besinci boliimde, elit okullarin kendilerini diger okullardan ayirt etme stratejileri
“akademik”, “sosyokiiltiire]” ve “global” siitun basliklarinda ele alinmistir. Bu ii¢ siitun
tizerinden Ogrencilerinin ¢ok yoOnlii karakter gelisimini destekleyen elit okullarin
ogrencilerinin beceri ve karakterleri {izerindeki doniistiiriicii etkisi “teknik-aracsal” ve

“pragmatik-anlamsal” kazanimlar (“elit nitelikler) iizerinden ele alinmistir.

“Tiirkiye’deki Elit Okullarda Ayricalik Tecriibesi” (6) baslikl1 altinct boliimde, erken
donemden yakin doneme elit okul mezunu olarak tecriibe edilen ayricaligin kaynagindaki
doniisiimiin izi strilmiistiir. Katilimer anlatilari, erken dénemde ‘“akademik siitun”
bilesenleri ve “teknik-aragsal kazanimlar” {izerindeki vurgunun, yakin donemde okulun
sosyal ve sembolik sermayesi ile “pragmatik-anlamsal kazanimlar”a dogru kaydigini
gostermektedir. Her iki donemde de ortak bir vurgu olarak potansiyelli akranlarla (“elit
akranlar”) birlikte okuma 6ne ¢ikmistir. Doneminden bagimsiz elit okul mezunlarinin
sahip oldugu ayricalifin kaynaginin, elit okullarin 6grencilerine sunmus olduklart elit
nitelikler, elit akranlar ve elit imkdnlardan (marka imaji, mezunlar dernegi, yurtdis

imkani, maddi ve fiziksel imkanlar) olusan “elit okul sermayesi” oldugu bulgulanmistir.

“Elit Okullar ve Aidiyet” (7) baslikli son bulgu béliimiinde ise elit okul tecriibesi i¢inde
okulla kurulan iliskinin ve aidiyet hissiyatinin nasil ¢esitlendigi ve ¢ogullastig1 “Aidiyet
Modelleri” lizerinden siniflandirilmistir. Bulgular, hem “biitiinlesmeci aidiyet modeli’nin
hem de “ayriksi aidiyet modeli”’nin kendi i¢inde sahip olunan farkli sermaye bigimleri ve

dis etmenler lizerinden heterojenlestigini gostermistir.

Tez aragtirmasinin son bolimii olan “Sonuc¢” (8) boéliminde, arastirma bulgulari
dogrultusunda gelistirilen “Avantaj Hiyerarsisi” kurami ayrintili bicimde ele alinmistir
(8.1). Bu kuram, bireylerin birincil habituslarindan okul ortamina tasidiklar1 “ekonomik
sermaye” ve “sekller sermaye” birikimleri temelinde sekillenen avantaj tecriibelerini
aciklamaktadir. Bu ¢ercevede elit okul mezunlari, “Avantajlilar”, “Cifte Avantajlilar” ve
“Coklu Avantajlilar” olmak iizere ii¢ grupta siniflandirilmistir. Aragtirma bulgulari, tiim

mezunlarin farkli diizeylerde de olsa “elit okul sermayesi” kazanimi elde ettiklerini

51 Elit okullar {izerine yazilmis sistematik bir literatiir degerlendirmesi sunan bir ¢alisma da (Barrera vd.,
2021), literatiirdeki calismalarda 6ne ¢ikan “Ayricaliga erisim: segcme ve eleme”, “Topluluk, tiyelik ve etos
olusumu”, “Egitim programi ve miifredat” temalar1 tizerinden benzer bir bulguya isaret etmistir.
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gostermektedir. Bu durum, mevcut literatiirde sikga bagvurulan avantaj-dezavantaj
dikotomik c¢ercevesinin Otesine gecerek, okul tecriibesini, avantajin kendi iginde
katmanlasan ve hiyerarsik bi¢imde yeniden iiretilen bir yap1 olarak kavramsallagtirmay1
miimkiin kilmistir. Bu baglamda tez calismasi, elit okul tecriibesini yalnizca esitsizlik
tiretim mekanizmasi olarak degil, avantajin kendi igindeki cesitlenme ve derinlesme
dinamikleri iizerinden de tartismaya acarak literatiire Ozgiin bir katki sunmay1
hedeflemektedir. Sonug¢ boliimiiniin devaminda, tez arastirmasinin ana sorusu olan egitim
ile elif simifa erisim arasindaki iliski, gelistirilen kuram {izerinden agiklanmis (8.2),
calismanin 6zgiin kavramsal ve kuramsal katkilarinin 6zetlenmesi akabinde (8.3), politika
yapicilara ve okul paydaslarina yonelik politika Onerileri paylasilarak (8.4), gelecek
potansiyel arastirma basliklarindan bahsedilmistir (8.5).
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2. YONTEM ve ARASTIRMA SURECT
Bir onceki boliimde detaylandirildigi lizere, Tiirk alanyazinindaki calismalarda elit
okullarin, agirlikli olarak tarihsel bir perspektfiten ele alindiklart goriilmektedir.
Alanyazindaki bu bosluktan hareketle mevcut tez arastirmasinda, sosyolojik bir bakis
acis1 iizerinden elit egitim ile dikey toplumsal hareketlilik ve elit sinifa erigim arasindaki
iliskiye dair kuramsal diizlemde agiklayici bir yaklasim gelistirmeyi amacliyorum. Tez
arastirmasinin bu boliimiinde aragtirma yontemine iligkin alinan kararlarin gerekgeleri
izah edilerek, arastirmanin giivenirliliginin temini olarak aragtirma siirecinden detayli

bigimde bahsedilecektir.

2.1.Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Elit egitim literatiirii ile tanismam, doktora tez arastirma odagimi belirleyebilmek adina
ilgimi ¢eken alanlarda yaptigim okumalar vesilesiyle gerceklesti. O donemde aklimdaki
potansiyel calisma alanlarindan biri olan “akademik kiiltiir” ve “akademik prestij”
odagindaki okumalarim, yolumu kag¢inilmaz olarak Bourdieu’niin Homo Academicus
eserine ¢ikardi. Fransiz akademik alanini nesnelestirdigi bu arastirmasinda Bourdieu
(1988), akademik alanin entelektiiel yliziiniin ardinda farkli sermaye bigimleri ve sosyal
iligkiler lizerinden “mesru hiyerarsinin kriterlerinin belirlendigi” bir miicadele alaninin
varligina isaret eder (s. 11). Bu miicadele alaninda sadece entelektiicl ve bilimsel
sermayenin degil, bundan daha etkin olarak Kkiiltiirel, sosyal, politik ve ekonomik
sermayenin belirleyiciligine dikkat ¢ektigi ¢alismasinda Bourdieu, prestijli okul
mezunlarinin avantajinin ayrica altim1 ¢izer (s. 172). Bu noktada prestijli okul
mezuniyetinin, mezunlarin sonraki egitim, kariyer ve toplumsal hayatlarinda devam eden
etkisi ilgi ¢ekici bir konu olarak belirmeye baslamisti. Prestijli bir devlet liniversitesi
mezunu olarak, prestijli okullara yonelik yliksek toplumsal algiya kendi kisisel tarihimde
de defaatle tesadiif etmistim. Literatiirdeki adiyla “elit {iniversiteler” {izerine ¢alisma
diisiincemi danismanimla paylastigimda danismanimin, elit egitim tizerinden gelen
ayricalik ve prestijin, elit iiniversiteler oncesinde, ¢ok daha gii¢lii bir bicimde “elit
liseler"de tesis edildigine iliskin goriisii®, elit egitimin etkisine yonelik arastirma

odagimin “elit liseler” olarak belirlenmesine vesile oldu.

1 Sonraki literatiir okumalarim da elit sinifa yonelik ilk sosyallesme alani olarak elit okullara isaret etmistir
(6r; Mills, 2019; Weinberg, 1968, Watters, 2016; Stevens, Armstrong ve Arum, 2008).
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“Elit okullar”? {izerine yaptigim okumalarda bilhassa Anglo-Amerikan akademik
diinyada bu konuya yonelik akademik ilginin 2010’lardan sonra ciddi bir ivme
kazandigin fark ettim. Bu doneme kadar prestijli okullar odaginda kaleme alinmis ¢igir
acan ¢alismalar olmakla birlikte (6r; Bourdieu, 1996; Karabel, 2005; Cookson ve Persell,
1985a; Baltzell, 2017[1958]), son 10 yilda, elit okullar ve 6grencileri odaginda yapilan
etnografik caligmalar (6r; Khan, 2011; Gaztambide-Fernandez, 2009a; Taylor, 2021;
Howard, 2008), elit okullarin gézlerden 1rak diinyalarina bir pencere aralamistir. Bu ilk
okumalarin akabinde, prestiji yiliksek, kokli okullarin yer aldigi Tiirk toplumu
baglaminda elit okullarin, ilgili literatiire ne sekilde eklemlenecegi (literatiirdeki
bulgularla hangi yonlerden benzesecegi yahut ayrisacagi) arastirmaya deger bir konu
olarak karsimda duruyordu. Ustelik literatiirdeki ¢alismalarin, birkag istisna disinda (&r;
Bourdieu, 1996; Gibson, 2019; Merry ve Boterman, 2020), 6zel okullar odaginda
yapilmis olmasi, dolayisiyla da “elit okul” kavraminin ¢ok biiyiik oranda, kapilarindan
sadece siirli bir toplumsal ziimreye mensup aile ¢ocuklarinin girebildigi yiiksek 6grenim
ticretli okullarla 6zdeslesmesi, kimi durumlarda 6zel okullardan daha prestijli addedilen
prestijli devlet okullarina sahip Tiirk toplumu baglamini daha ilgi ¢ekici hale getiriyordu.
Bilhassa elit devlet okullar1 izerinden elde edilecek olan bulgular, bu anlamda, elit okullar

literatiiriine anlamli ve 6zgiin katki yapma potansiyelindeydi.

Literatiirdeki kavramsallagtirmas1 “elit okullar” (elite schools) olmakla birlikte, arastirma
stirecinde katilimcilar ve diger okul paydaslar ile olan goriigmelerimde olumsuz anlam
yiikii olabilen elit kavrami yerine, arastirma nesnesini dogrudan betimleyici bir kavram
olan “koklii liseler” kullanimini tercih ettim. Tez arastirmasinda k6klii lise/okul, prestijli
lise/okul ve elit lise/okul kavramlar1 bu anlamda birbirinin yerine gececek sekilde
kullanilmistir. Bununla birlikte, arastirma sorumun “potansiyel elit liretimi” iizerine
olmasi nedeniyle ve arastirma bulgularimin elit okullar literatiiriine eklemlenebilmesi
amaciyla ¢iktilarin raporlanmasinda, tezin “Giris” boliimiinde verdigim tanimlama

uzerinden “elit okul” kavramini kullandim.

2 Elit okullar literatiiriinde prestijli iiniversiteler “elit iiniversiteler” kavramu ile karsilanirken, “elit okullar”
kavramu prestijli ortaggretim kurumlarina referansla kullanilmaktadir. Bu tez aragtirmasinda benimsedigim
kullanim bi¢imi de bu sekildedir.
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2.2.0kul Ornekleminin Belirlenmesi

Tirkiye’deki prestijli okullar odaginda yapilacak olan bir aragtirmaya hangi okullarin
dahil edilmesi gerektigi sorusu cevaplamasi zor bir soru olmadi. Bu anlamda ilk akla
gelen okullar olan devlet okullarinda Galatasaray Lisesi (GSL) ve Istanbul Erkek Lisesi
(IEL) ile 6zel okullarda Ozel istanbul Robert Lisesi (RK), arastirmamin okul 6rneklemini
olusturdular. Bu se¢imin gerekcelendirmesi i¢in herhangi bir yontemsel strateji takip
etmedim. Bununla birlikte “bir okul ne kadar {inlilyse, o kadar oviilir ve o kadar ¢ok
sayida kitap ve makaleyi iistiine ¢eker” (Bourdieu, 2024, s. 277) varsayimindan hareketle,
ulusal alanyazinda miinferit prestijli okullar odaginda kaleme alinmis caligmalarda
orneklemdeki okullarin yogunlugu dikkat ¢ekici idi® (Ek 3 “Ulusal Alanyazinda Elit
Okullar”). Ayrica sosyal ¢gevremden gelen cevaplar da “en prestijli okullar” olarak bu U¢
okulu isaret ediyordu. Giris boliimiinde olusturulan Prestij Hiyerarsisi de bu se¢imin

dogrulugunu teyit etmektedir.

Ornekleme segtigim okullar arastirmada kurgusal isimlerle degil, gercek isimleri ile yer
almaktadir. Okullarin gergek kimlikleri ile arastirmaya dahil edilmesinde®, Tiirk egitim
alanindaki prestijli okullarin az sayida ve yiiksek taninirlikta olmalar1 dolayisiyla
yapilacak olan ufak bir betimlemenin dahi okul kimliklerini asikar edecek olmasi gerekce
olmustur.® Ornegin, analiz icinde verilmesi anlamli ve gerekli olan okul kampiisiindeki
belirli alanlarin belirli sinif 6grencilerine agik olmasi yahut Fransizca egitim veren devlet
okulu gibi bilgiler dogrudan Galatasaray Lisesi’ni isaret etmektedir. Yine merkezi sinavda
tam puandan 6grenci almasi yahut Abitur diplomasi veren devlet okulu bilgisi dogrudan
Istanbul Erkek Lisesi’ni; genis kampiis alan1 ve Amerikan ekoliindeki egitim sistemi ise
dogrudan Robert Koleji isaret etmektedir. Bu anlamda, okul kimliklerinin gizlenmesi,
analiz i¢in kritik onemi haiz 6nemli sayida verinin kullanilamamasina ve analizin
gliciiniin zayiflamasina, dolayisiyla da olusturulacak olan kuramin yiizeysel kalmasina

yol agma riski tagimaktaydi. Bununla birlikte, arastirmanin gerceklestirildigi mezun

% Galatasaray Lisesi ve Robert Kolej’in aksine, Istanbul Erkek Lisesi odaginda yayimlanan arastirmalarim
say1st daha diisiik olmasina ragmen, mezunlar1 arasindan {i¢ bagbakan ¢ikarmig olmasi, bilhassa son yillarda
merkezi sinavda 500.00 taban puani ile &grenci almasi ve mezunlarmin yurtdisinda lisans okuma
oranlarinin belirgin bigimde yiiksek olmasi dolayisiyla, devlet okullar1 kategorisinde IEL’in okul
orneklemine alinmasi gerekli goriillmiistiir.

4 Okul kimliginin agik oldugu ¢alismalara 6rnek olarak Shamus Rahman Khan’in, ayn1 zamanda mezunu
oldugu St. Paul’s School’da gergeklestirmis oldugu etnografik ¢alismasi (2011) drnek olarak verilebilir.
Yonteme iligkin agiklamalarinda Khan, bu tercihini, kisisel tarihi iizerinden okulla olan irtibat1 ve okula
dair detaylardan dogrudan okulun ¢ikarilabilmesi tizerinden gerekcelendirir (s. 203).

5 Bununla birlikte, okullarla ilgili arastirma yapilacagma dair, arastirmanin Valilik onayr mevcuttur.
Aragtirma kapsaminda kullanilan okul verileri de bu onay sonrasinda okullardan temin edilmistir.
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katilimcilara hem miistear isimler verilmis hem de katilimcilar, donem arkadaglarinca
taninmalarin1  engelleyecek sekilde, tam mezuniyet donemleri yerine, okulda

bulunduklar1 on yillik donemler i¢inde kodlanmiglardir.

Okul 6rneklemimin bir devlet ve bir 6zel okuldan olusmamis olmasinda, elit devlet okulu
denince c¢ogunlukla ilk akla gelen Galatasaray Lisesi’nin, diger prestijli devlet
okullarindan farkli olarak, bir okul mezunu katilimcinin ifadesi ile, “nev-i sahsina
miinhasir”  ozellik ve uygulamalarinin  diger prestijli  devlet okullarinda
ortaklagmayabilecegi ihtimali gerek¢e olmustur. Bu anlamda, elit devlet okullari
evreninin daha kapsamli olarak temsil edilebilmesi amaciyla, drnekleme iki devlet okulu
dahil edilmigtir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgular da bu varsayimin hakliligini

ispat eder niteliktedir.

Ornekleme dahil edilen ii¢ okulun belirlenmesinde, devlet ve 6zel okul kategorisinde elit
okul denince ilk akla gelen okullar olmalarinin yani sira, kurulus baglamlari, akademik is
birlikleri ve egitim dilleri iizerinden, {i¢ farkli ekoliin temsilcisi hilkkmiinde olmalarinin da
etkisi oldu. Istanbul Erkek Lisesi, Galatasaray Lisesi ve Robert Kolej’in prestijleri
tizerinde, sirasiyla Alman, Fransiz ve Amerikan ekollerinin ne denli etkisinin oldugu, ya
da etkisinin olup olmadigi, secilen 6rneklem iizerinden anlagilmak istenmistir. Nitekim,
arastirma bulgular1 bilhassa Istanbul Erkek Lisesi ve Robert Kolej mezunu katilimcilarin

okul tecriibeleri lizerinde okul ekoliiniin belirgin etkisini bulgulamistir (Boliim 5).

2.3.Arastirma Yaklasiminin Belirlenmesi

Bu tez arastirmasi, ana arastirma sorusu olan “Tiirk toplumundaki elit okullarin potansiyel
elit iiretimine ne sekilde katki sunduklar1” sorusunu, “elit okullar1, diger okullardan ayirt
edici kilan niteliklerin neler oldugu”, diger bir ifadeyle, “neden elit okul olarak
konumlandirildiklar1” ve “elit okul tecriibesinin ge¢gmisten gilinlimiize nasil bir donilisiim
gecirdigi” tamamlayici sorulari ile birlikte ele almaktadir. Arastirma, hareket noktasi olan
bu sorular elit okul mezunlarinin okul tecriibeleri iizerinden derinlemesine anlamay1 /
anlamlandirmay1 amagladigindan, arastirma sorusunun gere§i olarak, nitel arastirma
yaklagimi ile gergeklestirilmistir. Bu sorulara, nicel yontemler kullanilarak da (6rnegin
okul mezunlarina uygulanacak bir anket caligmasi ile) cevap aranabilecek olmakla
beraber, elit okul mezunlarinin okullarina yonelik duygu ve diistince diinyalarinin, okul
anlatilar1 ve anilar1 lizerinden detayli bicimde agiga cikarilabilmesinde nitel yontemler,

nicel yontemlere kiyasla, daha fazla alan agma potansiyelindeydi.
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Arastirma sorusunun ele alinmasinda nicel yaklasim yerine, nitel yaklasimin tercih
edilmesinin bir diger gerekgesi ise veri erigimi ile ilgilidir. Elit okullar literatiirlinde, elit
okullarin “toplumsal imajlarin1 koruma temayiillerinin ytliksek olmasi” (Gaztambide-
Fernandez, 2009b, s. 1116) dolayisiyla, bilhassa paydaslar1 olmayan (disaridan)
arastirmacilara veri paylasimi noktasinda isteksizlik ve direnglerinden bahsedilmektedir
(Weinberg, 1968; Gibson, 2019, s. 119). Elit sosyolojisi baglaminda bu erisim zorlugu
cogunlukla “elitlerin arastirilmak istememesi, elitleri caligmanin riskli olusu ve elitlerin
zamanlarinin olmamasi1” {izerinden tecriibe edilebilmektedir (Nader, 1972, s. 301). Elit
okullar literatiiriinde aksi yonde tecriibelerini paylasan arastirmalar mevcut olmakla
birlikte (6r; Courtois, 2018; Cookson ve Persell, 1985a), elit lise mezunu olmayan
disaridan bir arastirmact olarak, nitelikli bir tez arastirmasi i¢in ihtiya¢ duydugum
kapsamli nicel veriye erisim konusu en bagindan itibaren bir soru isareti olarak belirmisti.
Okullarla gergeklestirdigim ilk irtibatlarda idareciler tarafindan one siiriilen “verinin
mevcut olmamas1”, “gesitli sebeplerden dolay1 yardimci olunamayacagi”, okullara ait
verinin okullarin kullanimina has olmasi (bir idareci tarafindan bu durum “bizim verimiz”
vurgusu ile dile getirilmistir) gerekgeleri ile (6grencilerin gelmis olduklar: ortaokul turd,
yil bazinda yurtdisina yerlesme oranlar1 gibi) bazi temel veriye erisimde dahi zorluk
tecriibe etmis olmam, aragtirma sorusunun zengin veri erisimine olanak saglayacak diger
kanallar {izerinden ele alinmasinin, ortaya ¢ikacak aragtirmanin niteligi noktasinda daha
rasyonel bir karar olacagini gostermistir. Bu noktada, “elit okullarin gizemli diinyalarina
iliskin iceriden degerli bilgilere sahip olan” ve anlatilar1 okullarin “kurumsal
sOylemleri’nden farklilasma potansiyelinde olan (Courtois, 2018, s. 20) okulun eski
ogrencileri -mezunlar- ile gergeklestirilecek olan derinlemesine miilakatlar, derinlikli ve

kapsamli veriye erisimde birincil veri toplama araci olarak belirlenmistir.

“Kompleks bir konuya ayrimntili bir anlayis getirmeyi” (Creswell, 2013, s. 48) amagclayan
nitel aragtirma, bu amaci ile toplumsal diinyanin karmasa ve ¢esitliliginin en azindan bir
kismini agiklamay1 vaat eder (Corbin, 2021, s. 43). Gegerlilik ve giivenilirlik kriterlerinin
belirleyici oldugu nicel yaklasimdan farkli olarak, seffaf ve giicli bir metodolojik
yaklagim igerisinde karsilanan kalite ve inanilirlik kriterleri, nitel arastirmay1 “okuyucuya
daha fazla okumayi istetecek kadar ilgi ¢ekici, agik, net ve mantiksal” kilar (Morse vd.,
2021, s. 304). Bu anlamda nitel arastirmanin “ham verileri” olarak betimlemeler ve
katilimc1 alintilari, arastirma nesnesini okuyucu i¢in daha somut ve goriiniir kilarken

(Patton, 2018, s. 27); kavramsal soyutlama, karmasik goriiniimlii toplumsal gergekliklere
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mantiksal bir agiklama alternatifi sunar. Bu tez arastirmasinda, sosyolojik bir olgu olarak
elit okullarin toplumsal gerceklikleri, mezunlarin tecriibe edisleri odaginda kapsamli
sekilde anlasilmaya ¢alisiimistir. Bu siireg, basindan sonuna kadar, nitel yaklagimin geregi
olarak, bir kanitlama degil; anlama, anlamlandirma ve anlagilir kilma ¢abasindan ibarettir.
Arastirma nesnesine ait toplumsal hakikatler, biitiiniiyle miimkiin olamasa da belirli
yonleriyle, mezunlarinin goziinden ve arastirmacinin analiz slizgecinden gegirilerek ele

alinmaya ¢alisilmistir.

2.4.Arastirma Deseninin Belirlenmesi

Bir akademik ¢alismanin aradig1 sorulara yonelik cevap arayisinda, arastirma verisinin ne
sekilde toplanacag1 ve analiz edilecegi belirleyici etkiye sahiptir. Bu tez arastirmasinin
veri toplama ve analizi slirecinde gomiilii teori arastirma deseni kullanilmigtir. Gomiilii
teori arastirma deseni, bilhassa az c¢alisilmig arastirma nesnelerinin farkl
potansiyellerinin kesfi noktasinda, arastirmaciya ihtiya¢ duydugu “daha akiskan ve daha
az dogrusal” yaklasimi sunar (Neuman, 2020, s. 58). Uluslararasi literatiirde arastirma
odagina alinan elit okullarin ¢ogunlukla 6zel okullardan olugmasi, arastirma nesnesinin
baskin bicimde esitsizlik perspektifinden ele alinmasina yol agmistir (bkz. Bolim
“Literatiir”’). Bununla birlikte, egitimin {icretsiz oldugu prestijli devlet okullarinin,
Tiirkiye’deki elit egitim alaninin basat unsurlarindan olmasi, elit okullar olgusunun Tiirk
toplumu baglaminda ¢ok daha genis bir perspektiften ele alinmasini gerekli kilmaktadir.
Bu tez aragtirmasinda gomiilii teori arastirma deseni (GT), elit egitim ile “potansiyel elit”
tiretimi yahut elit sinifa erisim arasindaki iliskinin kuramsal dizlemde ele alinabilmesi
adina, aragtirma sorusunun ve arastirmacinin nihai amacinin bir geregi olarak tercih

edilmistir.

Ik kez Anselm Strauss ve Barney Glaser tarafindan formiile edilen (2006 [1967]) gomiilli
teori, iki aragtirmacinin bir yogun bakim {initesinde gergeklestirdikleri arastirmalar
sonucunda kesfettikleri teorinin, sahadaki doktor ve hemsireler tarafindan uygulanabilir
bulunmasiyla popiilerlik kazanmis; aragtirmacilar tarafindan arastirma ydntemlerinin
detayli anlatimi/yazimi sonucu meshur Gomiilii Teorinin Kesfi: Nitel Arastirma
Stratejileri (The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative Research)
kitaplar1 ortaya ¢ikmistir (Glaser, 2008). Strauss ve Glaser, arastirmalart sonucu ortaya
cikan teorinin alandaki uygulanabilirligini, nicel arastirmalarda oldugu gibi mantiksal
cikarim (tiimdengelim) yapmamis olmalar1 ile agiklamiglardir. Diger bir ifadeyle,

arastirmacilar, verili bir teoriden tiretilen bir hipotezi sahada test etmek yerine, dogrudan
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sahadan elde ettikleri veri iginde gomull olan teoriyi “tiimevarimsal muhakeme” yolu ile

kesfetmislerdir (Porr ve Stern, 2021, s. 80).

Veri lizerinde temellenmekle beraber nihai olarak “tematik sentez” yapan diger nitel
arastirmalardan farkli olarak GT®, hem veriden neset etmekte hem de veride gémiilii olan
“biitiinlesik kavramsal analizlerden” ele aliman olguyu aciklayict bir kuram agiga
ctkarmayr hedeflemektedir (Charmaz, 2021, s. 154). Bu desende teori, arastirmaci
tarafindan toplanan veride temellendirilmis olarak, adim adim kodlanan ve teorik
doygunluga ulasan kavramlarin birbirleriyle anlamli ve sistematik biitiinlestirilmesi ile
elde edilir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu siire¢ icerisinde arastirmaci, tipki “bir dedektif
gibi” (Porr ve Stern, 2021, s. 80), biiyiiteci ardina aldig1 olguya dair ipuglarini tasnif eder
(veri kodlama), diger ipuglar1 ve bulgularla iliskilendirir (siirekli mukayese), olasi
tahminlerine iligkin notlar tutar (memo yazimi), bu tahminlerini test etmek iizere sahaya
geri donerek yeni ipuglar arar (teorik ornekleme), yeterli kanita ulastiginda (teorik

doygunluk) ise, olguya dair en kapsamli ve en agiklayici fikrini beyan eder (teori insasi).

GT arastirma deseninde arastirma siireci, veri toplama, kodlama, analiz, kavramsal
soyutlama ve kuramlastirma asamalarinin ardisik olmayip, kimi zaman i¢ i¢e gectigi
oldukca etkilesimli bir siirectir. Arastirmaci, veri toplama siireciyle es zamanli olarak
analizlerine baslayabilir, bu analizlerin isaret ettigi istikamete dogru arastirmasinin
yoriingesini kaydirabilir, veri analizi siirecinde ihtiyag¢ halinde veri toplama siirecine geri
donebilir. Bu anlamda GT arastirmasinda aragtirmaci, baslangigta ham veriden neset eden
tiimevarimsal (inductive reasoning) bir strateji izlerken; aragtirma nesnesine dair teorik
farkindaliginin gelistigi arastirmanin ilerleyen evrelerinde, olusturdugu kavramsal
kategorilerin, olguyu temsiliyetini test etmek amaciyla, “¢ikarimsal muhakeme”
(abductive reasoning) ile analizine devam eder (Morse vd., 2021, s. 4). Bu siireg, ortaya
cikmakta olan kavramsal kategoriler teorik doygunluga, yani mantiksal diizlemde yeterli

aciklama kapasitesine ulasana kadar, veri analizi siirecinden tekrardan veri toplama

® Gomiilii teori arastirma deseni, sosyoloji disiplini iginde nitel arastirma yontemleri arasinda
konumlandirilmakla beraber, kavramin mucidi olan Barney Glaser, GT nin verinin sistematik analizi
lizerinden kavramsal kategoriler olusturma ve kuram iiretme amaci giiden hem nitel hem de nicel
arastirmalarda  kullanilabilecegini  soyler (Glaser, 2008; “What is Grounded Theory?”,
groundedtheory.com). Doing Quantitative Grounded Theory kitabinda Glaser (2008), mevcut bir teoriden
iiretilen bir hipotezin veri iizerinden test edilmesine dayali geleneksel nicel arastirmalarin, “dogru
bulgular1” ile mevcut teorileri “diizeltme” iglevi gordiigiinii; bu noktada, verinin sistematik analizi ile ¢ok
daha aciklayici bir kuram {iretme potansiyelinin 1skalandigini yazar. Nicel arastirmalarda da smirli sayida
tanimlamalar yapiliyor olmakla beraber, bu tanimlamalar kavramsal kategorilere evrilemeden, tekrardan
hipotez test etme asamasina geri doniilmektedir (s. 2).
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siirecine, oradan yeniden analiz siirecine gegilerek arastirma sorusuna yonelik olasi
aciklamalardan en giicliisiiniin liretimine (teorik kavramsallagtirma-kuramlastirma) kadar

devam eden dongiisel bir siirece evrilir.

Strauss ve Glaser tarafindan uygulanmaya basladigi 1960’lardan bugiine GT arastirma
deseni, farkli ekollerde gelisimini devam ettirmistir.” Temelde veriden teori insa etme
ortak paydasinda bulusan bu farkli ekoller, veri toplama ve analizi stirecindeki yontemsel
farkliliklar1 ile birbirinden farklilagsmaktadir. Yorumlayict ekolde yer alan Kathy
Charmaz, Strauss ve Corbin’in yapilandirilmis yaklagimini, desenin esnekligine zarar
verecek sekilde fazla “kuralc1” bulurken; Glaser’in arastirmaci 6znelligini yok sayan
pozitivist yaklasimini ise hatali bulur (Charmaz, 2021, s. 155). Ona gore, sosyal gerceklik
nesnel ve digsal degil; 6znel, ¢ogul ve bireylere 6zgiidiir (Charmaz, 2021, s. 156). Klasik
GT yaklasimlarindan farkli olarak, Charmaz’in yaklasiminda, veri i¢inde gomiilii olan
teori kesfedilmez, arastirmacinin yorumlayict pratii ile arastirmact ve katilimci

etkilesiminde ortak inga edilir (CO-construction of theory) (Charmaz, 2021, s. 165).

Bu tez arastirmasinda, gomiilii teoriye yonelik farkli yaklasimlardan Charmaz’in
yorumlayici-ingac1 yaklagimini benimsedim. Insaci ekoliin, sosyal gergekligin coklu ve
Oznel yapis1 goriisii, aragtirmacinin yorumlayici pratigi ile teori ingasindaki aktif roliine
actig1 alan ve klasik ekoliin saha 6ncesi literatiir kullanimi1 reddinden farkli olarak, mevcut
teoriler ve literatiir bulgularina elestirel bir bakist savunan “teorik agnostisizmi”
(Charmaz, 2021, s. 160) bu kararimda etkili olmustur. Sonug itibari ile, insac1 gomiilii
teori yaklasimi ¢ercevesinde gergeklestirdigim bu tez arastirmasinin yontemsel asamalari
a) elit okul mezunlar1 ile miilakatlarin yapilmasi, b) miilakat verilerinin asamali
kodlanmasi, ¢) hatirlatici notlar (memo yazimi) ve arastirma giincesi ¢iktilarinin analize
dahil edilmesi d) olusturulan kavramsal kategorilerin birbirleriyle iligkilendirilerek bir tist
diizlemde soyutlanmasi ile arastirma sorusunu agiklayici kuramin insa edilmesi seklinde

olusmustur.

2.5.Saha Arastirmasina Hazirlik Siireci

2.5.1. Literatiir okumalar:

Charmaz’in teorik agnostik tavrindan hareketle, tez arastirma siirecime elit okullar
literatiirtinde konunun hangi arastirma sorular etrafinda ve hangi kavramlar iizerinden

ele alindigin1 gorebilmek adina ulusal ve uluslararasi alanyazin taramasi ile bagladim.

" Desenin farkli kullanimlarla ¢esitlenmesine iliskin sema icin bkz. Morse vd., 2021, s. 14, Sekil 1.2.

47



Ulusal alanyazindan farkli olarak, uluslararasi alanyazinda “elit okul” olgusunu
sosyolojik bir perspektiften ele alan ¢ok sayida ¢alisma ile karsilastim. Konuyu ekonomik
esitsizlik, etnik/irksal farkliliklar, dezavantaj, yeniden iiretim, globallesme, sosyallesme,
Ogrenci-ogretmen etkilesimi, toplumsal cinsiyet gibi cesitli perspektiflerden ele alan bu
calismalarin sistematik analizi i¢in okumalarimi bir referans yonetim yazilimi (CITAVI)
tizerinde yaptim. Yazilimin, okumalarimi yaparken aragtirmalarda 6ne ¢ikan temalari
kodlama imkan: vermesi, yazim asamasinda, tezimin literatiir ile olan iliskisinin
kurulmasi noktasinda isimi oldukga kolaylastirdi. Kodlama pratigi, belirli bir temada
bulgusu olan tiim aragtirmalar1 bir arada goérebilmemi sagladigindan, literatiir yaziminda
yaygin bir hata olan, arastirmalarin birbiriyle iligkilendirilmeksizin birbiri ardina

Ozetlenmesi temayiiliinden bu sekilde uzaklagsmis oldum.

Yerlesik teori ve bulgularin mevcut arastirma iizerinde muhakkak etkisi olmakla beraber,
elit okullar literatiiriine katki anlaminda, Tirkiye’deki elit okullarin sosyal
gergekliklerinin literatiirdeki bulgularla ne Olgiide benzestigi yahut onlardan ayristigi
sorusunun arastirmamda 6n planda olmas1 sebebiyle, kapsamli bir literatiir arastirmasi
sonrast mezun miilakatlarima basladim. Bununla birlikte, veri analizi siirecinde sadece
mevcut teorilerin (6rnegin, Bourdieu’ niin kiiltiirel yeniden {iretim tezi ya da Bernstein’in
okulun aragsal ve anlamsal diizeni tezi) Tiirkiye’deki elit okullar baglaminda gecerliligini
test etmek yerine, aragtirma baglamina 6zgiin agiklamalarin pesine diistiim. Nitekim, veri
analiz siireci sonunda, elit okullar literatiiriiniin isaret ettigi bulgularin yani sira,
aragtirmalarda 6ne ¢ikmayan (aidiyet tecriibesinin ¢ogullagmasi, ayricaligin seyrelmesi,
akademik siitunun ikincillesmesi, avantaj tecriibesinin hiyerarsik yapis1 gibi) ¢esitli
kavramsal kategoriler elde edilmis; bu 6zgiin kategoriler, elit egitim ile elit sinifa erisim
arasindaki iligskiyi agiklamaya yonelik bir kuram insa edebilmeme olanak saglamistir. Bu
anlamda literatiirdeki mevcut teori ve kavramlar, arastirmami belirli bir istikamete dogru

yonlendirmekten ziyade, 0zgiin sonuglara erisimimde mukayese zemini sunmustur

(Morse vd., 2021, s. 295).

Literatiirle olan iliskim, bilhassa yeni yayimlanan arastirmalardaki giincel tartismalarin
takibi iizerinden arastirmamin sonraki siire¢lerinde de devam etti. Bu anlamda, tez
arastirmamda literatiir okumalari, bir yandan alana asinaligimi tesis edip, alandaki
bosluklar1 tespit etmeme; diger yandan, bulgu ve analizlerimi onceki aragtirmalardaki
bulgularla mukayeseli bigcimde ele alarak, arastirmamin literatiire eklemlenmesine olanak

tanimustir. Literatiir okumalar1 esnasinda 6ne ¢ikan kavram setleri, miilakat sorularimin
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hazirlanmas1 asamasinda, Blumer’in (1954) kavramsallastirmasi ile “kilavuz kavramlar”

(sensitizing concepts) olarak da islev gormiistiir.

2.5.2. Mulakat sorularinin hazirlanmasi
“What is wrong with social theory?” baslikli ilgi ¢ekici makalesinde Herbert Blumer

(1954), acik bir tamimlama ile belirli bir nesne sinifini isaret eden “kesin kavram”dan
(definitive concept) farkli olarak, birebir terciimesi ile “duyarlilastirict kavram”in
(sensitizing concept), arastirmaciya dogrudan bir nesneye erisimden ziyade, o nesneye
iliskin genel bir referans sundugunu, bu anlamda aragtirmaciy1 ele aldigi olguya iliskin
duyarlilastirdigini yazar. Yine Blumer’in ifadesiyle, “kesin kavramlar, arastirmaciya ne
gorecegine dair receteler sunarken, duyarlilastirict kavramlar yalnizca bakilabilecek
yonlere isaret ederler” (1954, s. 7). Bu tez arastirmasinda, literatiir okumasi esnasinda 6ne
cikan ve yazilim programinda kodlanan kavramlar, miilakat sorularinin hazirlanmasinda
duyarlilagtirict kavramlar (mevcut arastirmanin terciimesi ile “kilavuz kavramlar’™)
olarak islev gormiistiir. Elit okul tecriibesine iligkin temalar1 olabildigince genel hatlariyla
karsilayan bu kavramlar, katilimci anlatilarini belirli bir istikamete yonlendirmekten
ziyade, okul tecriibesi gibi ¢ok boyutlar1 olan kapsamli bir olgunun, sinirli bir miilakat
stiresi igerisinde, katilimcilar tarafindan olabildigince farkli yonlerden ele alinabilmesi
noktasinda kilavuzluk etmistir. Aragtirmanin basinda belirlenen kilavuz kavramlarin
aragtirma baglamindaki gecerlilik ve etkinlikleri, sahadan gelen veriler 1s181nda
sinanabilir, katilimcilarin izerinde durduklar1 ya da durmadiklar1 konular odaginda baska
kavramlarla ikame edilebilir yahut gelistirilebilir (Blumer, 1954, s. 8). Nitekim, literatiir
okumalarindan hareketle arastirmada merkezi konumda olacagi diisiiniilen “ritiiel”
kilavuz kavramina dair, katilimci anlatilarindan mezunlar gilinli, anma programlar1 ve
yatililik haylazliklari/sakalar1 gibi her okulda olabilecek ritiieller haricinde, derinlikli veri
elde edilememistir. Katilimci anlatilarindan hareketle “ritiiel” kilavuz kavrami, 6grenciler
arasinda yasatilan ve mevcut arastirmada ‘“yazili olmayan kurallar” olarak
kavramsallastirilan kavram ile ikame edilmistir. Miilakat sorularinin ana hatlarini
olusturan bu kilavuz kavramlar ve bu kavramlarin rehberlik ettigi soru 6rnekleri Tablo
6’da gosterilmistir. Bununla birlikte, kilavuz kavramlarin isaret ettigi konularin disinda
kalan konularda da ilave sorular sorularak, katilimcilarin okul tecriibelerine iligkin duygu
ve disiinceleri olabildigince kapsamli sekilde anlasilmaya calisilmistir. (Miilakat

protokoliiniin tamami i¢in bkz. EK 2)
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Tablo 6 "Kilavuz Kavramlar”

Soru Kategorisi

Kilavuz kavramlar

Ornek Sorular

Elit okul tecriibesi 6ncesi donem

Birincil habitus

Ailenizden ve yetistiginiz muhitten bahsedebilir misiniz?

Odakli  yetigtirme  (“concerted

cultivation”)

Lise 6ncesi donemde akademik olarak ve/veya ilgi alanlariniza yonelik gitmis oldugunuz
kurslar var miydi1?

Meritokratik s6ylem
Hak edilmis -
ayricalik

bahgedilmis

Bu okulu kazanmanizda en etkili faktor(ler) sizce ne oldu?

Elit okul donemi

Elit okullarin akademik stitunu

Okulunuzun akademik miifredatini nasil degerlendirirsiniz?
Okulunuzdaki tipik ders isleme sekli ve 6grenciye yaklagim nasildi?

Elit okullarin sosyokdlttrel stitunu

Okulun sosyokiiltiirel ortamini nasil degerlendirirsiniz?
En popiiler kuliipler hangileriydi? Neden?

Elit akranlar

Dénemizde nasil bir 6grenci profili vardi?
Okuldaki genel 6grenci profiline benzer mi, ondan farkli m1 hissediyordunuz? Farkli ise,
hangi yonlerden farkli hissediyordunuz?

Aidiyet

Ogrencilik zamaninizda, okulunuza aidiyet hissediyor muydunuz?
Yabancilik ¢ektiginiz, aidiyette ve uyum saglamada zorluk ¢ektiginiz durumlar oldu mu?
Daha ¢ok okullu hissedenler hangi profillerdeydi?

“Yatay hiyerarsi”
“Ozgiivenli rahatlik”

Ogretmen ve idarecilerle iliskilerinizi nasil tanimlarsiniz?
Sizce okul yonetim ve dgretmenlerin yetistirmek istedigi ideal bir 6grenci profili var
miydi? Bu profili nasil tanimlarsiniz?

“Anlamsal kilttr”
Ritieller

Sadece okulunuza has oldugunu disiindiigiiniiz 6zellik ya da uygulamalar var midir?
Bunlar hakkindaki duygu ve diisiinceleriniz nedir?

“En iyilerin en iyisi” (“the best of
the best”)

Hangi okullar1 kendinize rakip olarak goriiyordunuz? Neden?

“Yazili olmayan kurallar”

Ust ve alt donemler arasi iliskiler nasildi1?

Elit okul mezuniyeti sonrasi

donem

“Elit rota”

Okul doneminde hayalinizdeki egitim ve kariyer rotasi nasildi?

Kariyer rotanizin sekillenmesinde okulunuzun etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Evet ise, detaylandirabilir misiniz?

Prestijli lise mezunu olarak bulundugunuz toplumsal konumdan memnun musunuz?

“Diinya vatandas1”

Okulunuzun yurtdist imk&nindan yararlanmayi diistindiiniiz mii?

“Ayricaligin farkindalhigr”

Mezuniyet sonrasi toplumsal yasantinizda bu okul mezunu olmak size 6zel hissettirdi
mi? Evet ise, ilk ne zaman boyle hissettiniz, baglamdan bahsedebilir misiniz?
Bu okulun 6grenci ve mezunlarini ‘ayricalikli’ olarak tanimlar misiniz?

“Noblesse oblige”

Bazi kisilerce, okul mezunlari toplumdan kopuklukla elestirilebiliyor. Siz bu konuda ne
diisiinliyorsunuz?
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2.5.3. Katilimci ornekleminin belirlenmesi

Orneklem sayis1 biiyiidiikce, hata payinin kiiciildiigii, dolayisiyla evrenin bilgisine
yaklagilan nicel aragtirmalarin aksine, ingaci gomiilii teori arastirma deseni, kiiciik
orneklemden neset eden kategorilerin teorik doygunluk ile soyutlanmasi akabinde ele
alinan olguya dair genel ¢ikarimlarda bulunma imkani sunar (Charmaz, 2021, s. 165). Bu
tez arastirmasinin evrenini prestijli okul mezunlari, katilimec1 6rneklemini ise okul
orneklemine alinan iic okulun mezunlar1 olusturmustur. Aragtirmanin, elit okul
tecriibesinin gecmisten gilinlimiize doniisiimiine yonelik odagi, miilakatlarin mevcut
ogrenciler yerine farkli donem mezunu katilimcilarla yapilmasini daha rasyonel bir tercih
kilmistir. Elit okul tecriibesinin olabildigince farkli tecriibe edilis bi¢cimlerinin verisine
erisim amagli, katitlimceilar, maksimum c¢esitlilik ve amacgli ornekleme ile belirlenmistir.
Bu noktada en yakin donem mezun katilimcilar olarak arastirma esnasinda lisans
egitimini almakta olan katilimcilardan, ulagsabildigim ve miilakata katilmay1 kabul eden
en erken donem mezunlara uzanan skalada farkli donemlerden toplamda 36 mezun

katilimci ile goriismeler yaptim.

Literattirdeki arastirmalar, elit okullarin sahip olduklari imkanlar1 tiim &grencilerine esit
sunmalarina ragmen, Ogrencilerin bu imkanlardan istifadesi ve okulun kurumsal
habitusuna katiliminin esit olmadigini bulgulamistir (6rnek arastirmalar i¢in bkz. Khan,
2011; Jack, 2019; Howard, 2008). Bourdieu’niin sermaye argiimanindan hareketle,
aileden tevariis edilen sermaye tiir ve oranlarinin elit okul ortamina adaptasyon ve bu
ortamdan istifadede belirleyici etkisi bulunmaktadir. Bu argiimanin mevcut arastirmada
gecerliligini test edebilmek adina, katilimci 6rnekleminin belirlenmesinde mezuniyet
tarihi iizerinden a) donemsel ¢esitliliginin yani1 sira, b) cinsiyet, ¢) yatili/gilindiizli olma
(daimi yatili/evci yatili; Gcretli yatili/parasiz yatili), d) burslu/iicretli 6grenci olma, e)

ailenin  sosyoekonomik smifi, f) ailenin yasam sekli (sekiiler/dindar)®, Q)

8 Aile yasam sekli tanimlamasinda katilimcilar tarafindan modern, muhafazakar, geleneksel, milliyetci,
sekiler, dindar gibi farkli tanimlamalar yapilmis olmakla beraber, bilhassa modern ve muhafazakar
kavramlarinin, kullanan kisinin anlam diinyasina gore farkli anlamlar yiiklenme temayiilii dolayisiyla,
yiiklendikleri anlam noktasinda daha fazla mutabakatin oldugu diisiiniilen sekiler ve dindar kavramlari,
aile arka plan tanimlamasinda referans olarak alinmigtir. Bu anlamda sekiiler yasam bi¢imi, temelde dini
pratiklerin giindelik hayatin organize edilmesinde merkezi konumda olmadigi yasam bigimi olarak
tanimlanirken; dindar yasam bigimi, dini pratiklerin giindelik yasamin organize edilmesinde merkezi
konumu iizerinden tanimlanmistir. Bu tanimlamanin katilimeilarla paylasilmasi akabinde, aile yasam
bigimlerini nerede konumlandirdiklar1 sorulmustur. Bununla birlikte, mevcut arastirma, bu dikotomik
yaklasimi analizde referans noktasi olarak islev gérmesi amaciyla benimsemis olup; bu kategorilerin mutlak
surette birbirini dislayict mahiyette oldugu iddiasindan uzaktir. Nitekim, arastirma verileri de bu iki nosyon
arasindaki kesisim ve geciskenliklere, bazi katilimeilarin aile yapilarini tanimlamada kullandiklari “sekiiler

CLINNT3 CEINT3

dindar”, “ortalamanin altinda sekiiler”, “inancl sekiiler” tanimlamalar1 lizerinden isaret etmektedir.
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yurticinde/disinda ikamet kategorilerinde olabildigince cesitli profillerde katilimcilarla
goriismeler yapilmistir. Goriisme yapilan katilimcilarin ilgili kategoriler bazinda dagilim

asagidaki gibidir (Grafik 2):

Erken Dénem - Yakin Dénem

Kadin - Erkek

Daimi Yatili - Evci Yatili - Glndiizli

3

19
14
i
Burslu - Ucretli (RK igin)
s 5]

Alt/Alt-Orta SES - Orta ve (sti SES

Sekuler Aile - Dindar Aile arkaplani

25
5
IS S

Grafik 2 Katilimcr Dagilimi

Yurtici - Yurtdisi ikamet

GSL - iEL - RK

Grafik 2’den goriilebilecegi iizere, kategorilerin bilesenlerinde esit bir dagilim
gerceklesmemistir. Ote yandan, elit okullarda bu kategorilerin halihazirda esit dagilimda

° orneklemdeki esitsiz dagilimi arastirma zafiyeti olmaktan gikararak, elit

olmamasi
okullarin toplumsal gercekliklerine yakinlasmada gerekli kilmistir. Daha aciklayic
olabilmek adma, yapilan miilakatlarda her iic okul mezunu katilimcilar, kendi
donemlerindeki genel 6grenci profilini “orta sinif, sekiiler ailelerden gelme” iizerinden
tamimlamuslar, alt ve en {ist sosyoekonomik smif ile dindar aile arka planinin azinlik
oldugunu ifade etmislerdir. Goriigme yapilan dindar ailelerden gelen katilimcilar da kendi
donemlerinde kendilerine benzer profilin azinlik oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada,
arastirma siirecinde bu kategorilerden esit sayida katilimci ile goriisiilmesi, bazi
tecriibelerin etki ve agirhiginin gergekte oldugundan daha az ya da fazla gériinmesine yol

acabilirdi. Katilimc1 6rneklemi belirlenirken, ilgili kategorilerden sadece donem ve okul

kategorilerinde olabildigince dengeli bir dagilim elde edilmeye caligilmistir.

Elit okul tecriibesinin doniisiimiinii goérebilmek adina, katilimcilar “erken dénem” ve
“yakin donem” olarak siniflandirilmis; bu ayrimda referans yili 2000 yili olarak
belirlenmistir. Buna gore 2000 yil1 6ncesi mezun katilimcilar “erken donem™, 2000 yili

sonrast mezun katilimcilar ise “yakin donem” olarak kategorize edilmistir. Her bir

° Orneklemdeki okullardan sadece RK’de kayit alman kadin ve erkek dgrenci esit tutulmaktadir.
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kategori i¢inde onar yillik dilimler bazinda ikinci bir siniflandirma yapilmis; katilimcilar,
okul tecriibelerinin ¢ogunlugunun bulundugu on yillik dilime gore analize dahil
edilmistir. Ornegin, 1995 yilinda okula baslamis, 2002 yilinda okuldan mezun olmus bir
katilime1, yedi yillik okul tecriibesinin ¢cogunlugunu 90’lar doneminde gegirdigi i¢in bu
donemde kodlanmistir. Erken dénem ve yakin donem katilimcilarin dahil olduklar: alt

doneme gore dagilimi Grafik 3’te gosterilmistir:

Erken Dénem Yakin Dénem

2000ler
7
2010lar
80ler 6
A

Grafik 3 Erken Dénem ve Yakin Dénem Katilimer Dagilimi

Ilk goriismeler, kendi sosyal cevremden kolay erisim kriteri ile gerceklesirken (12
katilime1!®); arastirmanin ilerleyen evrelerinde feorik ornekleme geregince, veri
bakimindan yetersiz olan katilimc1 kategorilerine yonelik katilimc1 miilakatlar
gerceklestirilmistir. Potansiyel katilimer erisiminde goriisme yapilan katilimcilarin
araciliginm (13 katilimei) yani sira, okullarin Linkedin sosyal agindaki hesaplarindan®!

da (11 katilimcr1) potansiyel katilimcilarla irtibata gegilmistir.

Tez arastirmasinda katilimcilara miistear adlar verilmis (EK 1 “Katilimer Listesi”); alinti
yapildig1 yerlerde miistear adin yani sira, katilimeinin mezun oldugu okul kisaltmasi ve
donemi (Gamze, RK, 2000’ler) 6rneginde oldugu gibi parantez i¢inde verilmistir. Okul
ve donem kategorilerinin varsayilan (default) kategoriler olarak tercih edilmesinde, tez
arastirmasinin elit okul tecriibesinde mukayeseli olarak ele aldig1 erken donem-yakin
donem ve elit devlet-elit 6zel okul odagi belirleyici olmustur. Bununla birlikte ilgili analiz
icin gerekli goriildigli durumlarda katilimcilarin diger kategorilerdeki bilgileri, asagidaki

orneklerde goriilebilecegi lizere, metin i¢inde verilmistir:

10 Bu rakam hem dogrudan (aragtirmacimin elit okul mezunu tamdiklar1) hem de dolayl (arastirmacinm
tanidiklarmin elit okul mezunu tanidiklari) erisimi kapsamaktadir.
1 Linkedin iizerinden erisimde olumlu déniis oran1 %15 olarak gergeklesmistir.
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Sekiiler aile arka planindan gelen, GSL mezunu katilimcinin (Fulya, 2010’1ar) okulun
sosyal ortamina yonelik mesafesi...

Ebeveynleri hekim olan ve {ist-orta sinif bir aileden gelen Sedat (GSL, 2020’ler)...

2.6.Veri Toplama Siireci

2.6.1. Derinlemesine miilakat

Laura Nader (1972), katilimer gozlem i¢in izin almanin yaygin olmadigi devlet kurumu
yahut elit kurumlar {lizerine yapilan arastirmalarda, miilakat tekniginin zengin veri
potansiyelinin altini ¢izer (s. 307). Nitel arastirma yontemi i¢inde popiiler bir veri toplama
teknigi olan miilakat teknigi, diger insanlarin bakis agilarinin anlamli, bilinebilir ve agiga
cikartilabilir oldugu varsayimima dayanir (Patton, 2018, s. 341). Nitelikli yapilmis
miilakatlar hem katilimcilar hem de aragtirmaci i¢in “beklenmedik yonlerde ilerleyebilir,
gecmis deneyimlere iliskin yeni anlayislar kazandiran aydinlamalara yol agabilirler”
(Charmaz, 2021, s. 166). Mulakat yaptigim bir katilimcinin gériisme sonunda “tekrar o
yillara doniip (gilimseme), hem hatalarimi hem keyifli anlarimi gérmiis oldum” (Bahar,
GSL, 2010’lar) seklindeki degerlendirmesi, Charmaz’in bu argiimanini teyit eder
mahiyettedir. Yine bir diger katilimci, goriismenin basinda 5 lizerinden 2 olarak
isaretledigi okul donemi aidiyet hissiyatini, okul tecriibesine iligskin anlatis1 akabinde,
goriisme sonunda bir puan yukar1 kaydirmistir:

Arastirmacu: Tercih donemine donecek olsaniz, yeniden GSL'yi tercih eder miydiniz?
Sinem: Ederim ederim...Ben bayagi memnun ¢iktim bu isten, degil mi? (gullimseme)
Okul aidiyetimi ii¢ yapalim bari ya. (gtlimseme) (GSL, 2000’ler)

Miilakatlar arastirmacinin tercihine gore yapilandirilmis ya da yapilandirilmamus sekilde
uygulanabilmektedir. Yapilandirilmis miilakatlarda amag, benzerlik ve farkliliklarin
saptanmast lizerinden, katilimci cevaplar1 arasinda mukayese yapmak iken;
yapilandirilmamis miilakatlar “kesif” odaklidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 120). Bu iki
uc arasinda yapilandirilma derecesine gore “yari-yapilandirilmis miilakat” (Denzin ve
Lincoln, 2018), “goriisme formu yaklagimi” (Patton, 2018), “acik uclu yogunlasmis
goriisgme” (Rubin, 1983) gibi farkli isimlendirmeler {izerinden ifade edilen ara kademe
milakatlar da olduk¢a yaygin kullanima sahiptir. Yapilandirilmamis miilakatlara kiyasla
yari-yapilandirilmis miilakatlar, goriismecinin onemli gordiigli yonlere daha fazla
odaklanmasina olanak taniyarak, ¢ok daha odakli, derinlikli ve kapsamli bilgi {liretme
potansiyeli sunar (Brinkmann, 2018, s. 1002). Yapilandirilmis miilakatlardan farkli olarak
ise, aragtirma nesnesine iligskin, arastirmacinin 6ngor(e)medigi farkli anlamlarin ortaya

cikabilmesine zemin hazirlar. Bu goriisme biciminde arastirmaci, katilimcilarca hangi
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konularin detaylandirilmasini istedigine iligskin, onceden hazirladigi bir goriisme
formunun rehberliginde miilakatlarin1 gergeklestirir. Konu basliklarinin ve 6nemli
sorularin listelendigi goriisme formu, bilhassa zaman kisitinin oldugu durumlarda,
maksimum veriye erigim i¢in konugsmanin konu odagindan sapmasina mani olur (Patton,
2018, s. 343). Bununla birlikte, a¢ik uclu anket formundan farkli olarak, goriismeci,
goriisme formundaki tiim sorulari, yazili oldugu sira ile sorma mecburiyetinde degildir.
Gorlismeci, katilimcidan derinlikli veri elde etme imkani yakaladiginda, o konu tizerinde
daha fazla durabilir, aksi durumda bazi sorular1 es gegebilir. Hangi sorular lizerinde daha

fazla duracaginda, teorik 6rneklemenin belirleyiciligi mevcuttur.

Bu tez arastirmasinda, elit okul tecriibesinin farkli boyutlarna iliskin olabildigince
kapsamli ve derinlikli veriye erisimi amagladigimdan yari-yapilandirilmis miilakat
teknigini tercih ettim. Elit okul mezunu katilimcilarin okul tecriibesi dncesi (3 soru), okul
tecriibesi siireci (13 soru) ve mezuniyet sonrasi tecriibeleri (9 soru) basliklarinda, 6nceki
boliimde bahsedilen “kilavuz kavramlar” odaginda toplamda 25 sorudan olusan bir
goriisme formu hazirladim. Sorulara yeterince detayli cevap verilmedigi durumlar i¢in
her genis kapsamli “ana soru” i¢in, daha odakli ve detayl: veri talep eden “agma sorular1”
hazirladim. Tiim katilimcilardan mutlaka alinmasi gereken bilgiler “Gnemli veriler”
baslig1 altinda listelenmis, goriisme esnasinda sorularin kapsamadigi konulardaki veriler
ve gorlismecinin diger gézlemleri igin ise “gdriismeci notlar1” kismu ilave edilmistir (Ek

2 “Mulakat Protokold”).

Gerekli etik kurul onayinin alinmasi akabinde, katilimci miilakatlarina Nisan 2023’te
basladim. Miilakat sorularmin niteligini test edebilmek adina ilk goriismemi pilot
goriisme olarak sosyal c¢evremden, orneklemimdeki bir okul mezunu katilimer ile
gerceklestirdim. Bu goriismede, sorularin anlasilir olmasi, kapsamli ve derinlikli cevabi
tesvik edici olmasi, katilimcilar tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasi gibi hususlarda belirgin
bir aksaklik ile karsilagmamam sebebiyle, diger miilakatlarimi1 ana hatlariyla bu form
tizerinden gergeklestirdim. Bununla birlikte, siire¢ icerisinde bazi sorulari revize ederken,
¢ikardigim ve ilave ettigim sorular da oldu. Ornegin, bazi katilimcilarin anlatilari icinde
“okul kiltiri”nden bahsetmeleri {izerine, bu kavrami verili olarak kabul etmek yerine,
katilimcilar i¢in tam olarak neyi ifade ettigine iliskin veri elde edebilmek adina, sonraki
katilimcilardan okullarinin kiiltiiriinii nasil tanimladiklar1 sorulmustur. Diger bir 6rnek
olarak, yapilan dordiincli miilakatta, 6grencilik doneminde okul aidiyetinin oldukca

ylksek oldugu gozlemlenen katilimcinin, mevcuttaki irtibatinin zayif olmasi {izerinden
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aidiyetini diisiik konumlandirmasi, aidiyetin okul dénemi ve giinceldeki duruma gore
farklilik arz edebilecegini gostermistir. Sonraki miilakatlarda katilimcilar nezdinde bu
dontistimii takip edebilmek adina, nitel bir arastirma olmasina ragmen, arastirmanin
basinda katilimcilardan okul donemindeki ve giinceldeki okul aidiyet hissiyatlarina
iliskin (en diisiik 1, en yiiksek 5 olacak sekilde) bir derecelendirme yapmalarini istedim.
Veri biitiinliigii acisindan, 6nceki katilimeilarla da mesaj yoluyla yeniden irtibata gecerek,
ilgili veriyi kendilerinden talep ettim. Katilimcilarin aidiyet derecelerini kendilerinin
belirlemesi, arastirmacinin katilimer anlatimlarindan ¢ikarim yapmasina kiyasla, bu konu
0zelinde, ¢cok daha gilivenilir sonuglar vermistir. Nitekim, okul tecriibesi olduk¢a gerilimli
gecmekle birlikte, okul aidiyetini 5 olarak isaretleyen bir katilimcinin, boyle bir
derecelendirme olmasaydi, okul donemi aidiyet hissinin diisiik olacagini diisiinerek
analizime dahil edebilecektim. Bu da arastirmanin 6zgiin bulgularindan birini (gerilim

tecriibesine ragmen yliksek aidiyet hissiyati1) iskalamama yol agabilecekti.

GT arastirma deseninin geregi olarak veri toplama, kodlama ve analiz siireclerinin es
zamanlilig1 dolayisiyla, milakatlarimi iki yila yakin bir siire igerisinde tamamladim
(Nisan 2023-Aralik 2024). 11 katilimer ile is yerlerinde, 14 katilimcr ile kafelerde, 4
katilimci ile kendi evlerinde, 5 katilimci ile online, bir katilimer ile yiiksek lisans yaptigi
tiniversitesinde, bir katilimci ile de mezunu oldugu lisesinde miilakat yapilmstir.
Katilimcilarla birebir goriismeler yapilmistir. Bununla birlikte, sadece bir katilimcinin,
miilakat i¢in evine gidildiginde farkli bir koklii liseden mezun olan esinin de ayni ortamda
bulunmasi ve konuyla alakadar olmasi sebebiyle, goriisme, asil katilimcinin okul
tecriibeleri odaginda olmakla beraber, karsilikli etkilesimli olarak gergeklesmistir. Bu
stirecte, katilimci ile esi arasinda okul mukayesesi lizerinden gergeklesen tatli atisma ve
rekabet, elit okul mezunlarinin birbirlerine yonelik bakis acilarint sinirhi da olsa
gozlemleyebilmeme imkan tanimistir:

Katihmcinin GSL mezunu esi: Robert Kolejliler bizden daha koétii, acimasizca. Robert

Kolejli biri varsa onu ige alirlar.
Nilay: Hayur, siz 0ylesiniz. Biz esitler i¢inde onu aliriz. Esitler i¢inde onu segeriz.

Goriismeleri yiiz yilize yapmay1 tercih etmekle beraber, tercih edecek olan katilimcilar
icin online gorligme opsiyonunu da kendilerine sundum. Baglarda online goriismede
derinlikli veri erisimine iliskin ¢ekincelerim olduysa da, iki goriisme tiirii arasinda
goriismelerin niteligi ve veri potansiyeli agisindan belirgin bir farklilik ortaya
cikmamugstir. Hatta en uzun yedi gériismemin iki tanesi online goriismeler idi. Goriismeler
ortalama 2 saat 15 dakika siirdii. En uzun goriisme 3 saat 30 dakika, en kisa goriisme ise,
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kisith zamani oldugunu sdyleyen bir katilimer ile 55 dakika siirmiistiir. Miilakatlarin
cogunlukla iki saatin {lizerinde gerceklesmesi, katilimcilarin okul tecriibelerine iligskin
anlatilarinda, “kurumsal sOyleme paralel sdylemlerin Otesine ge¢cmelerine” ve kimi
durumlarda okullarina iliskin elestirel degerlendirmelerde bulunmalarina da imkén
tanimistir (Courtois, 2018, s. 21). Zaman kisit1 oldugunu ifade eden katilimcilarda, her
katilimcidan mutlaka cevap almamin gerekli olmadigi bazi sorulari es gectim. Elit
miilakatlarinda zaman kisit1 bulgulanan bir durum olmakla beraber (Courtois, 2018, s.19),
bu sebeple miilakat1 hizlica bitirmek zorunda kaldigim goriisme sayis1 oldukga snirlidir.
Toplamda zaman kisit1 oldugunu sdyleyen iki katilimer olmustur. Tiim goriismeler i¢inde
goriisme siiresi bir buguk saatin altinda kalan gorligme sayisi ise sadece dorttiir. Bu
neticede, ilk irtibatta katilimcilara miilakatlarin iki saate yakin siirdiigiinii ifade etmem
dolayisiyla, bu zamani ayirabilecek olan katilimcilarin gériismeyi kabul etmis olmasinin
etkisinden bahsedebiliriz. Miilakatlarin uzunlugunda bir diger etmen ise, RK mezunu bir
katilimcinin “Robertliler, okullarindan konusmayr severler” ifadesinde de goriilebilecegi
tizere, prestijli okul mezunlariin okullarma yoénelik konusmaktan keyif almalaridir.
Mikecz’in (2012) de isaret ettigi iizere, elitler iizerine arastirmalar, ancak katilimcilarin
“konusmaya ve kendilerini agmaya istekli olmalar1” ile miimkiindiir (s. 482). Benim
arastirmamda da katilimcilar, bilhassa tecriibeleri lizerinde belirleyici etkisi bulunan konu
basliklarinda, sordugum a¢gma sorularinin da etkisiyle, sorulara oldukca detayli cevaplar

verdiler.

Miilakatlarin tamaminda, katilimcilarin onay1 ile ses kaydi alinmigtir. Bununla birlikte,
miilakat esnasinda, katilimci cevaplari, anahtar kelimeler seklinde goriisme formu
tizerinde not alinmistir. Katilimcilarin ¢arpict ve ilgi ¢ekici ifadeleri ise “giiclii alint1”
olarak climle olarak yazilmigtir. Goriisme formu tiizerindeki bu notlar, goriismelerin
hemen akabinde ilk analizlerimi (memo yazimi) yapmama da olanak saglanustir. 1k
birka¢ kayit manuel olarak desifre edilmekle beraber, zamandan tasarruf adina, sonraki
kayitlar transkripsiyon yazilim programlari (Sonix, Transkriptor) iizerinden desifre
edilmistir. Bu sekilde de her kelimenin iizerinden mutlaka ge¢ilmesi gerekli olsa da
yazilim destegi siireci ciddi anlamda kolaylastirmis ve kisaltmistir. Desifrelerin tamami
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Miilakatlarin uzun miilakatlar olmasi ve desifrelerin de
buna paralel olduk¢a uzun zaman almis olmasina ragmen, bu, bilingli bir tercih olmustur.

Zira, desifreleri yaparken, bir yandan goriisme akabinde not almadigim hususlari
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tekrardan hatirlama diger yandan da belirledigim kilavuz kavramlara iliskin metin

bolimlerini isaretleyerek, agik kodlama asamasina hazirlik yapma imkani elde ettim.

Patton (2018) “her yiiz ylize yapilan miilakat, gézlem igerdigi ve gerektirdigi igin,
oncelikle miilakata odaklanmis olsaniz dahi, usta bir gozlemci olmaniz esastir” der (s.
28). Miilakat tekniginde, katilimcilarin sdyledikleri kadar, soylemedikleri, jest, mimik
yahut tereddiit ve suskunluklar1 ile sozsiiz ifade ettikleri anlamlar da 6nemlidir. Bu
anlamlarin analize dahil edilebilmesi ve okuyucuya katilimcinin iginde bulundugu
héletiruhiyenin aktarilabilmesi adina desifre esnasinda, giilimseme, vurgu ve gecikmeli
cevaplart parantez icinde italik olarak verdim. Yine Charmaz’in arastirmaci
diisiiniimselligi vurgusuna paralel olarak, miilakat esnasinda kimi zaman, kendi yerlesik
diistincelerim tizerinden verili olarak kabul ettigim anlamlar1 minimalize edebilmek
adina, katilimcilardan kendilerini daha agik ifade etmelerini rica ettim:

Katillmeinin esi: Sosyolojik olarak bir avug insan insandan bahsediyoruz. Bu insanlarin

yasam sekilleri, id'leri nedir? Yani yiizde kactir? Yani genel, kendi diinyasinin i¢inde?

Bilmiyorum, %1 miyiz? %3 miiyiiz, %5 miyiz?

Arastirmacy: Burada ““biz” derken kimi kastediyorsunuz?

Nilay: Iste Robert Kolejli, Galatasaray Liseli..Yani sdyle soyleyeyim, orta halli ve sti,

yliksek egitimli, sekiiler, Bati medeniyetine yonelik insanlar grubu. Bizim gergegimiz bu.

Ve su anda artik boyle bir insan olmanin ciddi sikintisini yasiyoruz. Yani 0 da buginin

gercegidir.
Nitel aragtirmanin okuyucuya aktarilmasinda, arastirmacinin katilimcinin s6z soyledigi
baglami betimlemesi ve ¢ikarim yapmasi kadar, katilimcidan dogrudan alintilara yer
vermesi, aragtirma evrenindeki kisilerin “kendisine sunulan olaydaki kiside -katilimcida-
kismen de olsa yansimasini gérebilmesi, onun bakis acisina girebilmesi” adina elzemdir
(Patton, 2018, s. 28). Arastirma bulgularinin sunumu esnasinda, betimleme-analiz
dengesine olabildigince dikkat edilmeye calisilmis; bilhassa elit okul paydasi olmayan
okuyucular tarafindan anlagilmasi gii¢ olabilecek hususlarda ve azinlik olarak tecriibe

edilen baz1 dezavantaj anlatilarinin analizinde katilimcilarin dogrudan ifadelerine daha

fazla yer verilmistir.

2.6.2. Dokiiman analizi

Birincil veri kaynagi olarak yari-yapilandirilmis miilakatlarin yani sira, okullar {izerine
yayimlanan yaynlar (tarihgeler, hatiratlar ve 6zel y1l sayilar1) ve okullarin yayimladiklar
brostirler ikincil veri olarak kaynaklar arasinda yer almistir. Okul tarihgeleri, elit okul
prestijinin neset ettigi sosyopolitik ve tarihsel zemini insa ederken, okul mezun ve

idarecilerinin kaleme aldiklar1 hatiratlar, elit okul prestiji ve yiiksek aidiyetinin bir
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stireklilik i¢inde nasil devam ettigine iligkin aydinlatici olmugtur. Okullarin degerler ve
profillerine iligkin yaymmladiklar1 dokiimanlar ise elit okullarin kurumsal diizlemde

kendilerini nasil inga ettiklerine iliskin krymetli veri sunmustur.

2.6.3. Nicel veri analizi

Miilakatlar ve  dokiiman  analizinin  haricinde, nitel  bulgularin teyit
edilmesi/desteklenmesi (veri iiggenleme) veya bir konuya iliskin egilimin tespit
edilebilmesi amaciyla resmi agik kaynaklardan ve okullardan temin edilen nicel veriler
analize dahil edilmistir. Resmi agik kaynaklardan bilhassa Milli Egitim, OSYM,
Yiiksekogretim bilgi yonetim sistemi ve TUIK istatistiklerinin yan1 sira sosyalveri.net
grafiklerinden istifade edilmistir. Orneklemdeki okullarin &grenci profillerindeki
doniisiimiin tespit edilebilmesi adina, valilik izni ile, okullardan 2000 yili sonrasina ait
ogrencilerin gelmis olduklar iller, ebeveyn egitim ve meslek bilgileri talep edilmis; ilgili
basliklardaki veriler istanbul Erkek Lisesi ve Galatasaray Lisesi’nden temin edilmis,
Robert Kolej ilgili bilgilerin paylasilacak sekilde mevcut olmadig: bilgisini iletmistir.
Yine 2000 y1l1 sonras1 6grencilerin lisans yerlesme bilgileri (iilke-iiniversite-b6lim) okul
web sitelerinden temin edilmistir. Okul web siteleri iginde y1l bazinda tablolar seklinde
en detayl bilgiler Istanbul Erkek Lisesi web sitesinde mevcuttur. IEL web sitesinden,
bilhassa 2015 yili ve sonrasmna ait verilere rahatlikla ulasilabilmektedir.'> GSL web
sitesinde 2020-2023 yilina ait yerlesme verileri mevcut iken, RK web sitesinde ise son yil
verisi disinda onceki yillarin verileri (2018-2020, 2019-2021 seklinde) iiger yillik

ortalama oranlar olarak verilidir (RK okul profili).

Okullardan temin edilen verilerin haricinde, bilhassa Tiirk elit egitim alaninin bir
panoramasinin sunulmasi amaciyla calismanin “Giris” boliimiinde detaylandirilan “Elit
Okul Kategorizasyonu” i¢in kategorizasyona dahil edilen okullara iliskin sayisal veriler,

her okul i¢in ayr1 ayr1 temin edilmis; sonuglar tek bir tablo halinde derlenmistir.

2.6.4. Veri erigiminde karsilasilan giigliikler ve bas etme stratejileri

Elit okullarin toplumsal gercekliklerine olabildigince yaklagabilmemde miilakat verileri
kadar 6nem atfettigim okullarin nicel verilerine erisimim ne yazik ki timit ettigim diizeyde
ger¢eklesmedi. Bu noktada en kapsamli veri erisimi, hem web sitesinde yayimlanan veri

basliklarinin, 6rneklemdeki diger okul web sitelerine kiyasla, daha genis ve detayli olmasi

12 Gériigme yapilan IELDER yetkilisi, 2015 yili itibariyle sistematik olarak verilerin dijitallestirilmesi
calismasin1 gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Benzer bir dijitallestirme calismasi, KVKK dolayisiyla
arastirmaci ile paylasilamayacagi ifade edilmekle beraber, mezun bilgileri i¢in de yapilmaktadir.
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hem de idarenin veri paylasimi noktasindaki daha agik ve arastirmalar1 destekleyici
tutumlar1 dolayisiyla, IEL’de gergeklesmistir. IEL yonetimine bu destekleri dolayisiyla
ekstra miitesekkir oldugumu bu vesileyle ifade etmek isterim. Okullardan veri taleplerimi
arastirma siirecimin baglangic sathasinda iletmis olmam sebebiyle, sonraki siirecte ihtiyag
duydugum bazi kritik veriye erisim silirecim ¢ok daha mesakkatli oldu. Bu noktada
bilhassa arastirmanin nitel bulgularinin isaret ettigi, elit okullarin artan oranlarda 6zel
ortaokullardan 6grenci almakta oldugu bulgusunu, orneklemdeki tiim okullarda teyit
edecek veriye erisim saglayamadim (Ogrencilerin gelmis olduklari ortaokul tiirii -

devlet/6zel- bilgisi sadece IEL igin 2000-2011 yillar1 aras1 igin temin edilebilmistir).

Okul verilerine erisimdeki bu gii¢liik, benim i¢in hayal kiriklig1 yaratsa da ¢ok sasirtici
olmadi. Zira, okul yetkililerinin veri paylagimi hususunda gostermis olduklar1 isteksizlik
ve temkin hali (“elit temkini”), literatiirde bulgulanan avantajli toplumsal gruplarin
arastirma nesnesi olmaya yonelik direngleri bulgusu ile paraleldir (bkz. Weinberg, 1968;
Maxwell ve Aggleton, 2015; Mikecz, 2012). Dezavantajli toplumsal gruplarin aksine,
imtiyazli toplumsal gruplarin “cogunlukla kendi sesleri vardir; bu nedenle, sosyolojik
arastirmay1 endigelerini daha genis kitlelere duyurmak ve durumlarina dikkat ¢ekmek i¢in
bir firsat olarak gormeyebilirler” (Courtois, 2018, s. 17). Elit ortadgretim kurumlarini
caligmaya yonelik yontemsel giigliiklere degindigi makalesinde Weinberg (1968) ise, elit
okullarin bu temkinini, elde edilen verilerin ve arastirmanin, elit okullara “diisman” olan
toplumsal yapilar (siyasi rakipler ya da egitimciler) tarafindan okullar aleyhinde
kullanilmasi tedirginligi ile agiklar (s. 143). Mevcut arastirmanin, bilhassa elit okul
paydaslar1 arasinda ve medyada tartismali bir konu haline gelen “proje okullar1”
uygulamasmin ve Bogazici Universitesi’ndeki (Nisan 2025 itibari ile) protestolar siiren
rektor ve Ogretim gorevlisi atamalari/uzaklastirmalar1 giindeminin yogun oldugu bir
donemde gergeklestirilmis olmasi, karsilasilan temkinin arka plant hakkinda fikir
vermektedir. Katilimcer anlatilarinda ortaya ¢ikan prestijli egitim kurumlarinin siyasi bir

ajanda ile “vasatlastirilmas1” argiimani da bu arka planin gegerliligine isaret edebilir.

Elit okullar {lizerine gergeklestirdigim bu arastirmada genel olarak arastirma siirecine
iliskin tecriibemi tanimlayan bir ifade olan “siirekli goriicliye ¢ikma hali”, siire¢ i¢inde
tuttugum ““arastirma giinliigii’mde ruh halimi tanimlamak i¢in kullandigim bir tabir idi.
Gergekten de aragtirma siirecim igerisinde gerceklestirmis oldugum (katilimci, potansiyel
katilimci, idareci, dernek yetkilisi, 6gretmen) tiim goriismelerim, benim i¢in “goriicliye

c¢tkma hali”ne yakin bir duygu durumu olusturuyordu. Elit okul literatiiriindeki baska
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arastirmalarda (Maxwell ve Aggleton, 2015; Berbary, 2014) “sinav ge¢me
zorunluluguna benzetilen bu duygu durumu heyecan, merak, endise, kararlilik gibi farkli
duygular1 ayn1 anda ve yogun olarak igermekteydi. Saglikli ve derinlikli veriye erisim
saglayip saglayamayacagima iligkin endise ile muhatabimin retorik sdylemlerin 6tesine
gecen her samimi paylagiminda hissettigim tatmin ve mutluluk hissiyatinin bir aradaligi

(Aguiar, 2016, s. 7), bagindan sonuna kadar arastirma siirecimi dinamik kild.

Elit okullara erisim saglamis olma, derinlikli veriye erisim igin gerekli olan giivenin
otomatikman tesis edildigi anlamina gelmemektedir (Ostrander, 1995, s. 135). Bu duruma
isaretle Weinberg (1968), seckin okullara girmeye cesaret etmis bir arastirmacinin, o
andan itibaren kendisinin “bir siiphe nesnesi” haline gelmesi dolayisiyla, entelektiel
oldugu kadar sosyal saskinlik ve zorluklara da hazirlikl1 olmasi geregini yazar (s. 155).
Bilhassa okul yonetimleri, mezunlar dernekleri ve iist toplumsal konumlarda bulunan
(¢cogunlugu erken déonem) mezun katilimcilarla irtibatta hissettigim “goriiciiye ¢ikma
hali”nde, “disaridan” bir arastirmaci olarak, okul bilesenlerince bir “sliphe nesnesi’ne

3

donlismemin belirleyici etkisi oldu. Siiphesiz, elit okul mezunu olan “igeriden” bir
aragtirmacinin giliven tesisi ve veriye erisimde belirli kolayliklari tecriibe etmesi daha
olasidir. Bununla birlikte, elit okullar gibi kimlikle 6zdesimin ve aidiyet hissiyatinin
oldukca yiiksek oldugu kurumlarn i¢eriden ¢alismanin, sosyolojik bir olgu olarak elit
okullarin olabildigince tarafsiz bir bakis agisiyla ele alinmasina engel teskil etmesi de
benzer sekilde daha olasidir. Bu noktada, arastirmacr ilgisinin haricinde miispet yahut
menfi herhangi bir duygusal mensubiyeti bulunmayan disaridan bir arastirmaci, arastirma
nesnesine ¢ok daha serinkanli bir yaklasim sergileyebilmektedir. “Bilgili dis gézlemci”
(informed outsider) pozisyonu (Welch, Marschan-Piekkari, Penttinen ve Tahvanainen,
2002), bu anlamda, hem yetkinligini ispat lizerinden arastirma nesnesinin giivenini
kazanmada ve derinlikli veriye erisimde hem de arastirma nesnesine olan elestirel

mesafesi lizerinden nitelikli ve 6zgiin arastirma ¢iktisi iretiminde imtiyazli bir arastirmact

konumu olarak ortaya ¢ikabilmektedir.

Elitlerle olan arastirmalarda arastirmacilar, kendilerine kiyasla ¢ogunlukla daha iist
toplumsal konumlarda bulunan ve insan iliskilerinde ¢ok daha fazla deneyime sahip olan
elit muhataplarinin  “manipiilatif yeteneklerinin kurban1” durumuna kolaylikla
diisebilirler (Weinberg, 1968, s. 144). Dahasi, elit muhataplarinin sahip olduklar: yiiksek
ekonomik ve kiiltiirel sermaye, arastirmacilarda kimi durumlarda “yetersizlik hissiyatina”

sebebiyet verebilir (Peshkin, 2001; Ostrander, 1995). Disaridan bir arastirmaci olarak
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aragtirmaya olan yetkinligimi ispatta sinirli zamanimin olmasi, derinlikli veriye erisimde
muhatabimin “giivenini ve saygisini kazanmak icin” aktif bir ¢aba igine girmemi
gerektirdi (Ostrander, 1995, s. 134). Bununla birlikte, gelistirdigim belirli stratejilerin bu
siirecte faydasini gordiim. Esasinda bu stratejiler, dnceden planlanmis olmaktan ziyade,
tesadiifi olarak etkisini bir gériismede gormem akabinde, ayn1 yontemi bagka irtibatlarda
da tatbik etmem ile strateji haline gelmistir. Bu stratejilerin basinda, Weinberg’in (1968,
s. 146) tanimlamasi ile, arastirmacinin sahip oldugu “elit nitelikler” gelmektedir. Bu elit
niteliklere 6rnek olarak, arastirmacinin i¢inde bulundugu iist sosyoekonomik sinif, elit
okul ve/veya elit liniversite mezuniyeti, ist mesleki ve toplumsal konumlar, elit bir sosyal
cevre referansi yahut sahip oldugu basarilar verilebilir. Arastirmacinin sahip oldugu elit
nitelikleri, dis goriiniimii, beden dili, ses tonu, konugma tarzi gibi Gofmann’in (1959)
isaret ettigi kendini sunma bigimleri (self-presentation) ile desteklemesi, arastirmacinin
elit muhatabinda giiven ve samimiyet tesis etmesine yardimci olmaktadir (McDowell,
1998). Elit okul mezunu olmasam da elit iiniversite mezunu olmam (Bogazigi
Universitesi, Ingiliz Dili ve Edebiyati mezuniyeti), yine doktora arastirmam esnasinda
yurtdisinda prestijli bir iiniversiteden (London School of Economics and Political
Science) misafir arastirmaci olarak kabul almis olmam, arastirmamin TUBITAK destekli
olmasi gibi bilgileri yeri geldigince paylagsmis olmamin, arastirmaya yonelik yetkinligim

hususunda muhataplarimda olumlu bir intiba biraktigini tecriibe ettim.

Veriye erisimde bir diger strateji ise, literatiirde de onemine isaret edilen, kapi-tutucu
(gatekeeper) tanidiklarin araciligi oldu (Weinberg, 1968, Maxwell ve Aggleton, 2015).
Okul ve mezunlar dernekleri ile ilk irtibatlarimi resmi kanallardan (email ve telefon)
kendim gerceklestirmis olmakla beraber, bilhassa kritik veriye erisimde kendileri de elit
okul mezunu olan aracilarin 6nemli katkilar1 oldu. Bu etki, bilhassa abilik-ablalik
mekanizmasinin aktif oldugu o6rneklemdeki devlet okullarinda ¢ok daha dogrudan
olmustur. IELDER ile irtibatimda gériistiigiim dernek yetkilisine goriismeyi kabul ettigi
i¢in tesekkiir etmem akabinde, benimle goriismesini rica eden araciya referansla “abimin

ricast bizim igin emirdir” ifadesi bu dogrudan etkiyi gdstermesi bakimindan ilgi ¢ekicidir.

Bununla birlikte, en ¢ok faydasini1 gordiigiim strateji, saha dncesi detayli hazirlik agsamasi
(Mikecz, 2012) ile hususen arastirma konuma olan hakimiyetim oldu. Bilhassa yogun
literatiir okumalar1 akabinde goriismelerime baglamis olmam, bir yandan érneklemimdeki
okullarn tarihlerine ve bu okullar iizerine yapilan arastirmalara vakif olmami saglarken,

diger yandan yurtdisindaki elit okullara iliskin bulgular {izerinden aragtirmamin
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Ozglnliigii, onemi ve alana katkis1 noktasinda muhataplarimi ikna etmemi kolaylastirdi.
Arastirmacinin arastirma nesnesine yoOnelik bilgisi, ayn1 zamanda, elit ¢alismalari
metodolojisinde dile getirilen, arastirmaci ile arastirilan arasindaki “statii dengesizligini”
aragtirmaci lehine azaltmaya yonelik islev gérmektedir (Mikecz, 2012, s. 482). Alana
yonelik hakimiyet, bilhassa bir akademik titrin avantajin istifadeden uzak, akademik
kariyerinin heniiz baslangicinda bulunan doktora aragtirmacisinin muhatabinca ciddiye
alinmasinda kritik 6nemdedir. Bu hakimiyetin hem sozel olarak hem de beden dili ile
kars1 tarafa ifadesi, zor arastirma nesnelerinin kapilarinin aralanmasina imkan
tantyabilmektedir. Ote yandan, gdstermis oldugu yetkinlige ragmen bu siireg, arastirmact
icin her zaman olumlu sonu¢lanmayabilir. Nitekim, 6rneklemdeki bir okul idarecisiyle
olan goriismemin sonucunda, idarecinin “nitelikli bir arastirma ortaya koyacaginiz belli
oluyor, bununla birlikte veri bizim verimiz oldugu igin, bizi yine biz ¢alisiriz” ifadesi ile

veri paylagimina sicak bakmamasi bu olasi sonuca 6rnek teskil etmektedir.

2.7.Veri Kodlama ve Analiz Siireci

Bu tez arastirmasinin yontemsel asamalarini elit okul mezunlar ile gergeklestirdigim
miilakatlar akabinde, miilakat verilerinin asamall kodlamasi, yapilacak detayli analizlere
hazirlik olarak, olusturulan kodlara hatirlatict notlarin -memo’lar- yazilmasi, olusturulan
kategorilerin soyutlanmasi iizerinden iist kategorilerin olusturulmasi ve nihayet ortaya
cikan “cekirdek kategori” etrafinda elit egitim ve elit sinifa erisim arasindaki iliskinin

kavramsal semalara yansitilmasi ile kuramin insa edilmesi adimlar1 olusturmustur.

GT aragtirma deseninin alan actig1 iizere, tez aragtirmasinda veri toplama siireci ile
birlikte veri kodlama ve analizi siiregleri eszamanli olarak ilk miilakatla birlikte
baslamistir. Kodlama ve analiz siireglerinin es zamanlilifi, nitel arastirmacinin kodlama
pratigi sonucunda elde ettigi “sayfalar dolusu kavramla ne yapacagini bilememesi”
gerilimini de bertaraf eder (Corbin, 2021, s. 33). Nihai amaci kuram insast olan gomiilii
teori desenindeki nitel aragtirmalarda, silireglerin es zamanliligi, aragtirmacinin baskin
temalar etrafinda kuramini sekillendirmesine (“teorik 6rnekleme”) imkan taniyarak, veri

ve zaman kaybinin 6niine geger.

2.7.1. Verilerin kodlanmas

Nitel aragtirmada kod, cogunlukla sézel veya gorsel veriler i¢in “6zetleyici, gdze carpan,
0zl yakalayan ve/veya cagristirict bir nitelik atayan” kelime veya kisa ifadelerdir
(Saldafia, 2009, s. 3). Bu tez arastirmasinda ayni konu iizerine ifade edilen ciimleler

birlikte kodlandi. Ayni1 ciimle i¢ginde birden fazla kodlamanin yapildig1 durumlar da oldu
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(“eszamanli kodlama”, Saldafia, 2009, s. 62). Satir satir yahut kelime kelime kodlama, ilk
birka¢ miilakatin kodlanmasinda kullanilmakla beraber, bazt durumlarda katilimcinin
vermek istedigi anlamin 6tesinde ¢ikarimlara ve arastirma odaginin genislemesine sebep
olabilecegi goriildiigiinden, bilhassa arastirmanin ilerleyen safhalarinda tercih
edilmemistir. Corbin ve Strauss da (2008), satir satir kodlamay1 (/ine-by-line coding),
bilhassa analiz siirecinin baglangicinda veri potansiyelinin kesfi ve baslangic
kategorilerinin olusturulmasi i¢in onerirler (s. 57). Ote yandan, tiim metnin bu sekilde
kodlanmasi, bilhassa uzun siireli miilakatlarda ¢ok fazla zaman alacagi icin her zaman
gerekli degildir (Corbin, 2021, s. 33). Mevcut arastirmada bilhassa invivo kodlarda kelime

bazli kodlamalar yapilmistir.

Bu tez arastirmasinda verilerin kodlamasinda, betimleyici kodlardan soyut kategorilerin
elde edilmesi siirecine isaretle asamali kodlama takip edilmistir. GOmiilii teori
literatlirlinde asamali kodlamadan farkli isimlendirmeler altinda bahsedilmektedir:
Creswell (2016) bu asamalar “kod-tema-boyut” kavramlar ile ifade ederken; Corbin ve
Strauss (2008) “acik kodlama-eksensel kodlama-segici kodlama” olarak, Charmaz ise
(2014) “agik kodlama-odakli kodlama” olarak adlandirir. Saldafia’nin “kodlama
dongiisii” (2009, s. 45) olarak ifade ettigi bu asamali yaklasimda, ilk kodlama asamasi,
veri ile ilk karsilasmada veriyi betimleyici islev goriirken, ikinci ve ligilincii agsamalarda
artan soyutluk derecesinde arastirma nesnesini agiklayici/anlamlandirici kategorilerin

olusturulmasi esastir.

Miilakat verilerinin asamali kodlamasi, MAXQDA 24 yazilim programi ile yapilmstir.
Desifreler akabinde, kodlamanin yazilim {izerinden yapilmasi, kapsamli konu basliklar
olan uzun siireli miilakatlardan elde edilen verinin diizenlenmesi ve ortaya c¢ikan
temalarin bir iist kategoride soyutlanmasinda kolaylastirict islev gdrmiistiir. 11k
miilakatlarin kodlanmasi ile birlikte, yazilimin ara yiiziinde, literatiirdeki “kilavuz
kavramlar” ve miilakat sorularindaki konu basliklarindan hareketle “Akademik siitun”,
“Mufredat-dis1 siitun”, “Marka degeri”, “Network etkisi”, “Kardeslik duygusu/ Okul
ruhu”, “Elit rota”, “Yatililik”, “Aidiyet”, “Ayricalik”, “Rakipler”, “Arkadaslik ortam1/Elit
akranlar”, “Devrecilik”, “Disiplin”, “Odiillendirme/Tesvik”, “Idareciler/Y®dnetim”,
“Ogretmenler”, “Kurumsal habitus”, “Mezun sorumlulugu: Noblesse Oblige”
basliklarinda genel kategoriler olusturulmustur. Acik kodlama esnasinda yapilan
betimleyici kodlamalar, dogrudan ilgili kategori altinda diizenlenmis; bu kategorilerin

haricinde ortaya ¢ikan temalar, yeni kilavuz kategoriler olarak ara yiize ilave edilmistir
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(“Politik donem etkisi”, “Okullara yonelik toplumsal alg1”, “Okulu ilk goris”,
“Yiiksekogretim rotasinin sekillenmesi”, “Sayisal-Sozel ayrimi1”, kategorileri bu sekilde
olusturulmustur). Bilhassa erken donem ve yakin dénem ile elit devlet ve elit 6zel okul
anlatilar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit edebilmek adina, miilakat
sorularindan dogrudan olusturdugum kod basliklar1 da oldu: “Okula dair en
sevilen/sevilmeyen ozellikler”, “Okul tercihine etki eden faktorler”, “Okulun karakter

tizerindeki etkisi” bu basliklara 6rnek olarak verilebilir.

Literatlirdeki uygulamalara iliskin sentezci bir yaklasim benimsedigim veri kodlama-
analiz siirecimde, ilk kodlama asamasinda “kilavuz kavramlar”in altinda “betimleyici
kodlar” elde edilmis (acik kodlama); ikinci kodlama asamasinda birbiriyle iliskili
betimleyici kodlarin bir araya getirilmesi (odakli kodlama) ile “kavramsal kategoriler”
(Porr ve Stern, 2021; Glaser ve Strauss, 2006); ii¢iincii kodlama asamasinda ise bu
kavramsal kategorilerin birbiriyle iliskilendirilmesi (teorik kodlama) ile nihai kuramin
bilesenlerini olusturacak olan “teorik kategoriler” olusturulmustur. Olusturulan feorik
kategoriler, arastirma sorusunu agiklayiciligi en yiiksek kavram olan (Glaser ve Strauss,
2006, s. 70) “cekirdek kategori” etrafinda iliskilendirilerek, veri i¢cinde goémiilii olan
kuram inga edilmistir. “Cekirdek kategori”, “tiim analiz {irlinlerinin birka¢ kelimede ifade
edilmesiyle aragtirmanin temelde ne hakkinda oldugunu agiklayan™ kavramdir (Corbin ve
Strauss, 2008, s. 146). Saldafia’nin ifadelendirmesi ile, arastirmadaki kodlar iskeletin
kemikleri ise, ¢cekirdek kategori bu iskeletin omurgasidir (2009, s. 163). Bu arastirmadaki
“betimleyici kodlar”, “kavramsal kategoriler” ve “cekirdek kategori” ile birlikte diger
“teorik kategoriler” Tablo 7’de verilmistir. Tablodaki kilavuz kavramlar ve betimleyici
kodlar, teorik Ornekleme sonucu kuram insasinda dogrudan kullanilan birimleri
gostermekte olup, bu kategori ve kodlarin haricinde farkli basliklar altinda kodlanan

metin pargalar1 da bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu kodlar ve olusturulan kavramsal

kategorilerin nihai kurama dogrudan degil, dolayli katkisi olmustur.

Ik kodlama agamas1 olan agik kodlama sonucunda toplamda 7.842 adet betimleyici kod
elde edilmistir. Bununla birlikte, kuram insasina dogrudan katkida bulunan kod sayis1
3.393’tlir. Miilakatlarin katilimcilarin okul tecriibelerini kapsamli sekilde ele alan
sorulardan olugmasi, yine ayni metin pargasinin igerdigi farkli boyutlar1 dolayisiyla
birden fazla sayida betimleyici kod ile kodlanmasi, betimleyici kodlarin sayisinin yiiksek

olmasinda etkili oldu.
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Tablo 7 Kod-Kategori Ozeti

KILAVUZ
KAVRAMLAR

BETIMLEYIiCi KODLAR

KAVRAMSAL
KATEGORILER

TEORIK
KATEGORILER

CEKIRDEK
KATEGORI

AKADEMIK
SUTUN

(Mufredat, Ders
islenis sekli, Smav
formati, Yabanci dil
egitimi, Universiteye
hazirlik)

Okulun 6grenci potansiyeline giivenmesi; Kendi potansiyeline
gilivenme: “Istesem yaparim”; ilk seneler sosyal, son seneler
akademik odakli olma

Potansiyele olan giiven

Akademik basarinin lise déoneminde diismesi; “Herkesin parladig1
ortamda 15181n sénmesi”; Caligkan bir 6grenciyken basarinin
diismesi sonucu mahcubiyet hissedilmesi; Cok ders odakli olmanin
yadirganmas1; Universite sinav odagimin olmamasi; Universite
smavinin tek alternatif olmamasi; Kendini salma/Ergenlik etkisi;
Ogrenciler arasi rekabet ve hirsin olmamasi; Sinifi gececek kadar
calisma

Akademik siitunun ikincillegsmesi
Haylazlik kiiltiiri
Anlatacak hikdyesi olma

Ders islenis ve sinav formatinin ezberci olmamasi; Ders
iceriklerinin zengin olmasi; Entelektiiel gelisime katki; Hazirlik
senesinin yabanci dilden ziyade okula hazirlik olmasi; Sunum ve
tartisma odakli ders isleme formati; agamli zorluk igeren sinav
formati; Ispata dayali stnav formati; Formiil ezberlenmemesi/Kitap
acik sniav formati; Sonuctan ziyade siirece odaklanma;
Analitik/Problem ¢6zme becerilerini gelistirici etki; MEB
miifredati-Yabanci miifredat mukayesesi

Universitede gibi lisede okumak
Lise tecriibesinin tiniversite
cazibesini azaltmasi

Sosyokiiltiirel etkinliklerin ¢ok ¢esitli olmasi; Sosyal etkinliklere
ogrencilerin yaygin katilimi; Okulun sundugu imkanlarin gelisim
odakl1 bilingli kullanimz; Yeteneklerin kesfedilmesi; Okul
ortaminin sosyal katilima tegvik etmesi; Bir seyler kagiriyor

Potansiyelin kesfi

iletisim kurabilme; A¢ik fikirlilik/Cok yonlii degerlendirme;
Miicadelecilik/Kolay pes etmeme; Hatalarindan
O0grenme/Basarisizliklardan yilginhiga diismeme; Diinya goriisiiniin

MUFREDAT-DISI | hissi/Yetersizlik hissi; Sosyallesme motivasyonlu sosyal etkinlik Cok yonlii beceri gelisimi (all-
SUTUN katilimi; CV’ye yazma motivasyonlu sosyal etkinlik katilimi; rounder)

Sosyokiiltiirel etkinliklere katilimin aidiyet artirict etkisi; Ogrenci Ogrenci 6zerkligi
inisiyatifine alan agilmasi; Sosyokiiltiirel katilimin 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimini desteklemesi; Ust smiflarin sosyal etkinliklere
katilimi tegvik etmesi; “Okulun yonlendirmesi yok, desteklemesi
var”
Hayati erken tecriibe etme/Olgunlasma; Farkliliklara
asinalik/kozmopolitlik; Ozgiiven; Yaptigmi iyi yapma;
Miikemmeliyetgilik; Farkli ortamlara kolay adapte olabilme; “Gegis ritiieli” (Rite de Passage)
Modernlesme-sekiilerlesme; En iyisi olmay1 isteme/Daha iyisini olarak Elit okul tecriibesi

KARAKTER basarma motivasyonu; On planda olmay1 isteme; Disa doniiklesme,

UZERINDE ETKISI | sosyallesme; Iletisim becerisinin gelismesi; Otorite ile 6zgiivenli Ozgiivenli rahatlik tecriibesi

(ease)

ELIiT NiTELIKLER

Teknik-Aragsal Kazanimlar

Pragmatik-Anlamsal
Kazanimlar

ELIiT OKUL
SERMAYESI
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sola koymasi; Hakkini aramaktan korkmama:
“Sivrilik”/Marjinallesme;

MARKA DEGERI
ve
TOPLUMSAL
ALGI

Girilen ortamda iltifat gérme/6nem atfedilme; Oldugundan daha iist
nitelikte goriilme: “ultra zeka”; Yiiksek toplumsal konum ve
kariyer beklentisi; Kariyer odakl: olarak lisenin iiniversiteye denk
goriilmesi: “Sen artik iiniversite okumasan da olur”; Koklii lise
mezunlarina yonelik ulagilmazlik algisi; Disaridan olumsuz
algilanan niteliklerin gururla sahiplenilmesi; Ust sosyoekonomik
smif-sekiiler algisi/beklentisi; Olumsuz toplumsal algilar (Ukala,
kibirli algisi; Toplumdan kopukluk algisi; Ayricalik taninmislar
algist; “Dejenere olur” algist)

Aktive edilmeye hazir sermaye
olarak Elit okul mezuniyeti

NETWORK
ETKISi
ve
DEVRECILIK

“Sen bizdenmigsin”; Fikri ne denli farkli olursa olsun mezunlarin
birbirine destek olmasi; Ust toplumsal konumlardaki okul
mezunlarmin destegi; Okulun farkinin bilhassa mezuniyetten sonra
anlasilmasi; Ortak dil konusabilme; Lise doneminden itibaren {ist
toplumsal konumdaki kisilerle tanisma firsati yakalama; Networke
olan giiven; Networkiin somut faydasini tecriibe etme; Ortak payda
olarak okulluluk; Ayriksi aidiyette networe katilimin sinirli olmast,
Networke bagvurma: “Kapiy: tiklatma”

“Kap1 agma”
Buyik bir ailenin pargast olma

Ust donem-alt dénem iligkilerinin yatililikta ve erkekler arasinda
daha fazla hissedilmesi; Abilik-Kardeslik mekanizmasinin baskici
ve terbiye edici yonii; Abilik-Kardeslik mekanizmasimin korumaci
yOnii; Belirgin bir devrecilik anlayiginin olmamasi; Son sinif
imtiyazlari: “Krallar”; Yatililik tecriibesinin devre iligkisine olumlu
etkisi; Ogrenciler arasi hiyerarsiye muhalif olanlar; Sosyal
diglanma; Smif yiikseldikge imtiyazlarin artmasi; Imtiyaz tecriibesi
i¢in sirasini bekleme; Hiyerarsinin olumlu tecriibesinin
olumsuzlarin 6niine gegmesi; Hiyerarsinin
sorgulanmamasi/dogallagmasi; Hiyerarsi-Gergek hayat denkligi

Yazili olmayan kurallar
Ogrenci hakimiyeti
Gayriresmi hiyerarsi
Gayriresmi disiplin

ELIiT IMKANLAR

Okulun Sembolik Sermayesi:
Marka imaji etkisi

Okulun Sosyal Sermayesi:
Network Etkisi

Okulun Global Sermayesi:
Yurtdigt imkant

AYRICALIK
ve
DEGERLILIK
HiSSi

Okul mezuniyetin agtig1 kapilari gegmiste daha ¢cok olmasi algist;
Tepkiler lizerinden disarida tecriibe edilen 6zel hissetmenin okulda
olmamasi; Meshur mezunlar iizerinden degerli/6zel hissetme; Okul
tarihiligi ve mimarisi tizerinden 6zel hissetme; Okul imkanlari
iizerinden kendini degerli hissetme; Nostaljik prestij algisi:
“Kiymetini ¢ikinca anliyorsun”; Igindeyken prestijin farkinda
olmama/standart gelmesi; Okul bileseni olarak degerli hissetme;
S6z hakki olmast tizerinden degerli hissetme; Okul bileseni olma
iizerinden 6zel hissetmeyi problemli bulma; Bir “yiik” olarak elit
okul mezuniyeti: “en iyi olma” beklentisi; Elit okul mezunu olarak
potansiyelin altinda kalma, iist toplumsal konumda olmamanin
olusturdugu hayal kiriklig1; Okul mezunu oldugunu séylemek
isteme; Idare ve &gretmenlerin degerlilik hissine katkilari:
gelecegin liderleri sdylemi; Zorlayici egitimi tamamlayabilmis

Ayricaligin farkindaligi
Ayricaligin seyrelmesi/agimnmast
Ayricaligi goriinmezligi
Ayricaligin standartlasmasi
Ayricaligin bedeli

Ayricaligin hak edilmislik
tizerinden mesrulagtirilmasi
Ayricalik algismin doniistimi

AYRICALIGIN
HIYERARSIK
TECRUBESI

67




olmanin verdigi tatmin hissi: “Girebilmek de zor, ¢ikabilmek de”;
Ayricaligin kaynagi olarak ¢ok yonlii, nitelikli egitim: “all-
rounder”; Ayricaligin kaynagi olarak “elit akranlar”; Ayricaligim
kaynag olarak okulun &zerk yapisi; ayricaligin kaynagi olarak
diplomanin bakalorya denkligi/uluslararas: diploma programlart:
“Yurtdis1 bileti”; Girilen toplumsal ortama avantajli baglama: “1-0
Onde baglama”; Okul imajindan ¢ok kendi potansiyeline giivenme

Ayni tedrisattan gecmis olma; Kader birligi yapma; Yatililikta

KARDESLIK kardeslik hissi ve dayanismanin daha yogun olmasi; Birlikte
DUYGUSU/ biiytime; Okul arkadaslarinin potansiyeli ile gurur duyma; Biz sdylemi ELiT AKRANLAR
OKUL RUHU Herhaliikarda dgrencilerin ve mezunlarin birbirlerine yardimet
olmay! istemesi
“Okulun sahibi” olarak yatililar; Yatililarin okul kiiltiir ve
gelenekleri daha fazla benimsemesi ve yasatmasi; Giindiizliilerin
bir seyleri kagirma hissiyati; Yatililiga 6zenme; Yatililigin
YATILILIK adaptasyon ve aidiyet artirici etkisi; “Yuva” hissiyati; Ev sahibi vs.
Vs, misafir; Yatililihigm alt toplumsallikla 6zdesimi: “Anadolu’dan Aidiyet ve adaptasyon artirici
GUNDUZLULUK | gelenler”; Sosyal etkinlik ve kuliiplerde yatililarin 6n planda mekanizma olarak Yatililik
olmast; Yatililarin st siniflar, idare ve 6gretmenlerle daha yakin
iliski geligtirmesi; Yatililikta dayanigma ve kardesilik hissinin daha
yogun olmasi; Avantaj ve dezavantajlarin yatililarda giindiizliilere
gore daha yogun tecriibe edilmesi; Yatililik travmast; Yatililik COKLU AIDIYETLER
tecriibesinin okul tecriibesinin éniine gegmesi
Okul mensubiyetinin kimligin ana bileseni olmasi;Okulu aile Okul kimligi ile kimliklenme
ortaminin devami gérme; Ait olma ihtiyaci; Sosyal ortama dahil Aidiyet stratejileri
olmadan da aidiyet gelistirme; Sosyal aktifligin aidiyet gelistirici Okul-Sosyal ortam arasini1 agma Aidiyet artirici mekanizmalar
etkisi; “Biz” sdylemi; Toplumsal kapanma: “Bizi en iyi biz Aidiyet belirsizligi Aidiyetin cogullasmasi
anlariz”; Aidiyet hissiyatinin okul tecriibesi i¢inde degisimi; Farklilik algisinn siliklesmesi, Dezavantaj tecriibesinin
Mezuniyet sonrasi aidiyet hissiyatinin artmasi; “Yalniz bir siireg” ortakliklara odaklanma cogullasmas
. olarak okul tecriibesi; Okulu savunmaci yaklagim: “Disaridan Biitiinlesmeci Aidiyet Déhil olmadan ait olma
AIDIYET anlamak zordur”; Sosyal ortamdaki hakim pratikler iizerinden e Ailevi aidiyet

ayriksilik hissetme; Gerlimle yalniz bagetme durumunda kalma;
Okula elestirel bakabilme; Okulun sekiiler kimligi dolayisiyla
okula “gardini alarak” gitme; Asir1 temkinin gereksizligini fark
etme; Farkliliklardan tirkmeme; Yaganmamislik hissiyati; Ait
hissedememe: “D1s kapinin dis mandali”; Kabul gérme beklentisini
asma; Tutarli olma ¢anasindan vazgegme: Akisina birakma;
hissedilen farkliliklarin ilerleyen yillarda siliklesmesi; Farkliliklarin
arkadagliga mani olmamasi; Kurumsal habitustan farklilik: “Yarik
habitus” tecriibesi; Uyumlanma pratikleri/stratejileri

e  Minnettar aidiyet

e  Nostaljik aidiyet

e  Rasyonel aidiyet
Ayrikst Aidiyet

e  Catigmaci aidiyet

o  Uyumlanmus aidiyet

e Ozgiin aidiyet

e Mesafeli aidiyet

Aidiyet hissiyatinin tecriibe
i¢inde doniisiimii
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2.1.2. Teorik ornekleme ve Teorik doygunluk

Kuram, terimin c¢agristirdigi  sekilde dogrudan metinden
fiskirmaz, ancak haftalar ya da aylar siiren titiz bir
¢oziimlemenin ardindan nihayet kavrandiginda, neredeyse bir
aydinlanma ani gibidir. (Porr ve Stern, 2021, s. 85)

Arastirma sorumun elit okullarin “potansiyel elit iiretimi”ne olan katkis1 odagi, miilakat
verilerinden elde ettigim betimleyici kodlarin hangilerinin aragtirma sorumun
cevaplanmasinda kritik konumda oldugu sorusunu giindeme getirdi. Bir diger ifadeyle,
arastirma sorum odaginda veride temellendirilmis (gomiilii olan) bir kuram ortaya
cikarmak i¢in betimleyici kodlar arasinda hangi boyutlarin ve iliskilerin belirleyici
olduguna karar vermem gerekiyordu. Heniiz ikinci miilakatta, kilavuz basliklardan biri
olan “aidiyet” temasina iliskin sorular esnasinda, katilimcinin okulda tecriibe ettigi
gerilimli iliski ve dezavantaj tecriibesine ragmen, okuluna yiiksek aidiyet hissettigini
ifade etmesi, benim i¢in hem sasirtict bir bulgu oldu hem de arastirmamin yoOniini
belirleyici bir “kritik karar an1” (Hertz ve Imber, 1995, s. viii), Maxwell ve Aggleton’in
(2015) tabiri ile bir “anahtar an” (key moment) islevi gordii. Dezavantaj tecriibesine
ragmen yluksek aidiyet, elit okul literatiiriinde karsilasmadigim bir bulgu idi. Bu bulgunun
saha arastirmamin heniiz baslangi¢c asamasinda ortaya ¢ikmasi, arastirma siirecimin
devaminda odagima almam gereken onemli basliklardan birinin “aidiyet” oldugunun

ipucunu verdi.

GOmiilii teori aragtirma deseninde nihai kuram insasinda belirleyici oldugu diistiniilen
kategorilerin, yeni veri ¢ikmayacak sekilde, olabildigince kapsamli sekilde ele alinmasi
(teorik doygunluk) Onemli bir adimdir. Belirleyici kategorilerin bu sekilde teorik
doygunluga erismesi teorik ornekleme ile mumkiindiir. Bu tez arastirmasinda
katilimcilarin belirlenmesinde, daha Once bahsedilen cinsiyet, mezun olunan okul,
mezuniyet donemi, sosyoekonomik sinif, yatililik/giindiizliiliik, yasam tarzi kriterlerinin
yan1 sira, bilhassa aragtirmanin ilerleyen sathalarinda teorik 6rnekleme kullanilmigtir.
Yukarida tecriibesi aktarilan katilimcinin tecriibe ettigi gerilimin temelde, dini normlarin
sekillendirdigi  birincil habitusunun okulun sekiiler kurumsal habitusu ile
uyumsuzlugundan kaynaklanmis olmasi, dindar aile arka planindan gelen bagka
katilimcilarin da benzer bir deneyim yasayip yasamadiklari sorusunu giindeme getirdi.*®

Ayni sekilde, okul tecriibesinde herhangi bir belirgin gerilim/dezavantaj tecriibesi

13 Yapilan miilakatlar, dezavantaj tecriibesinin ortaya ¢ikisinda yarik habitus etkisinin yani sira, smirl da
olsa, okulun yazili olmayan kurallarina adaptasyon, sosyoekonomik nedenler, yatililik kaynakli sebepler,
farkli siyasal yonelimler gibi sair sebeplerin etkisine isaret etmistir. Detay i¢in bkz. “Aidiyet” bolimii.
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yasamamis olan katilimcilarin tecriibeleri arasinda niians olup olmadigi cevabini
aradigim bir diger soru oldu. Takip eden goriigmelerde bu sorularin izinin siiriilmesiyle,
goriismelerin  dokuzuncu ayinda dezavantaj tecrilbbesi yasayan ‘“ayriksi aidiyet
modeli’ndeki katilimcilarda dort farkli aidiyet modeli (¢atismaci, 6zgiin, uyumlanmais,
mesafeli aidiyet); gerilimsiz bir okul tecriibesi gegiren “biitlinlesmeci aidiyet
modeli”’ndeki katilimcilarda da yine dort farklr aidiyet modeli (ailevi, minnettar, nostaljik,
rasyonel aidiyet) ortaya cikmustir. Katilimeilarin okul tecriibelerinde ve aidiyet
hissiyatlarinda ortaya ¢ikan niianslar, “coklu aidiyetler” teorik kategorisinin ortaya ¢ikis

zemini olmustur.

Ayn1 imkanlarin sunuldugu elit okul 6grencilerinin gogullasan okul tecriibelerinin aidiyet
hissiyat1 haricinde bir diger yansimas1 “ayricalik” algi ve tecriibesinde ortaya ¢ikmustir.
Ayni imkénlar sunulmakla beraber, katilimcilarin, okul siireci ve sonrasinda, okul
mezuniyeti ile iligkili imkan ve ayricaliklardan istifadesi de ¢oklu olmustur. Bu ¢ogullukta
katilimcilarin ailelerinden tevartis ettikleri sermaye tiir ve miktarlarinin belirleyici etkisi,

“ayricalik tecriibesinin hiyerarsik yapisina” isaret etmistir.

2.7.3. Cekirdek kavrama erisim ve Asamali kuram insasi

Ortaya c¢ikan teorik kategoriler 1s18inda kuramin ilk sekillenmesi 2023 yilinin sonuna
dogru gerceklesmis, bu ilk taslakta “elit nitelikler”, “elit imkénlar” ve “elit akranlar”in
etkisiyle ¢ekirdek kategori olarak olusturulan “elit okul sermayesi’nin potansiyel elit
tretimindeki etkisi bulgulanmistir. “Coklu aidiyetler” ve “ayricalifin hiyerarsik
tecriibesi” teorik kategorilerinin eklenlenmesi ile Subat 2024’te dezavantaj tecriibesi
yerine avantaj tecriibesinin esitsiz (hiyerarsik) tecriibesi 6n plana ¢ikmig; hemen akabinde
“Avantajlilar”, “Cifte Avantajlilar”, “Coklu Avantajlilar” kavramsallastirmasi ile veri
icinde gomiilii olan “Avantaj Hiyerarsisi” kurami nihai seklini almistir (Mart 2024)

(Kuramin detay1 i¢in bkz. Sonug Bolumi).

GOmiilii teori, verinin soyutlanmasi ile kuram insa etmeye dayali bir aragtirma desenidir
(Morse vd., 2021, s. 3). Bununla birlikte katilimc1 anlatilarindan insa edilen kavramsal ve
kuramsal katkilar, arastirma nesnesine dair nihai, genellenebilir gercekligi temsil etme
iddiasinda degildir. Ampirik ¢aligmalarda kuram insasinin amaci, ampirik olarak
incelenen olguya dair “analitik semalar gelistirmektir” (Blumer, 1954, s. 3). Siirh
orneklem iizerinden derinlemesine veri liretimi ile olusturulan analitik semalar, benzer
sartlar1 haiz durumlarin agiklanmasinda teorik ¢erceve olarak iglev goriirler. Charmaz’in

ifadesiyle, gomiilii teori perspektifinde 6nemli olan kategorilerin genellenebilirliginden
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ziyade, “teorik olarak akla yatkinligidir” (Charmaz, 2021, s. 166). Bu tez aragtirmasinda
tiretilen kavramsal kategoriler, bu anlamda, elit okul tecriibesinin farkli boyutlarinin

anlamlandirilmasinda Weberyen manada ideal-tip olarak gelistirilmistir.

2.7.4. “Hautrlatict notlar” (Memo yazimi) ve Arastirma giincesi

Nitel arastirmanin yogun veri toplama ve kodlama silirecinde arastirmacinin, verisi
tizerine diislinmesi i¢in molalara ihtiyaci vardir. Aksi takdirde, aragtirmasinin hangi yone
dogru evrilecegi iizerinde hakimiyeti olmaksizin “teorik gecerliligi siipheli devasa bir veri
yigin1” ile kars1 karsiya kalabilir (Glaser ve Strauss, 2006, s. 72). GT arastirma deseninde
veri toplama-kodlama-analiz siire¢lerinin es zamanliligi, Strauss ve Glaser’in bahsettigi
bu tehlikenin Oniline ge¢mede firsat sunsa da tiim arastirma siireci igerisinde analizin
belirli bir sistematige oturtulmasi 6nemlidir. GT arastirma deseninin ana bilesenlerinden
olan hatirlatict not (memo) yazimi bu noktada oldukea islevseldir. Kodlanan bélimlere
dair kisa yazili metinlerden olusan bu notlar, arastirmacinin ortaya ¢ikmakta olan
kuramina iligkin diisiinmesine ve tekrardan sahaya donmeden Once istikametini ve

stratejilerini belirlemesine alan agar.

Veri toplama ve kodlama siirecinde, hem miilakatlarin MAXQDA iizerinde kodlanmasi
esnasinda kodlanmis boliimleri agan ve diger kodlarla iligskilendiren hatirlatici notlar
(memolar) tuttum, hem de gergeklestirmis oldugum her miilakatin hemen akabinde
edinmis oldugum bir “arastirma giincesi’ne, miilakata dair izlenimlerimi ve miilakat
esnasinda dikkatimi g¢eken temalar1 kisa agiklamalar esliginde aktardim. Arastirma
siirecinde adeta kisisel asistanim haline gelen bu giincede, her miilakata dair
degerlendirmelerimin yam1 sira, literatiir okumalarimda karsilastigim ve tezimde
kullanabilecegimi diisiindiigiim kavram, kuram ve/veya alintilari, arastirmamdan ¢ikan
temalar iizerine diisiincelerimi ve bulgularima yonelik analizlerimi not etmek lizere
“literatiir”, “temalar”, “analiz” ve “kuram” baslikli sayfalar olusturdum. (Tez sonrasi
stirecte ¢alisabilecegim konular aklima geldikce not etmek i¢in “olas1 arastirma konular1”,
politika 6nerisi olabilecek maddeler i¢in ise “Oneriler” baghikli sayfalar da olusturdum).
Bu gilincenin arka sayfalarini ise “yontem giincesi” olarak kullandim. Siire¢ igerisinde

yontemsel olarak aldigim kararlari, yaptigim revizyonlar tarihleri ile beraber bu giinceye

not aldim.

Yazilim iizerindeki notlar, bilhassa ikinci kodlama asamasinda kavramsal kategorilerin
ortaya ¢ikisinda yardimci olurken; arastirma giincesi, erisim ve tasima kolaylig1 agisindan

analizlerimin ve kuramimin sekillenmesinde daha etkili oldu. Ozellikle baz ilgi cekici
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analizlerimin masa basinda calisirken degil, gece uyumaya hazirlandigim esnada yahut
toplu tasimada yolculuk halindeyken ya da ¢ocuklarin kurslarinin bitmesini beklerken
aklima gelmesi elimin altinda bir defterin bulunmasini ¢ok daha islevsel kildi. Gergekten
de aklima gelen fikri sabaha unuturum endisesi ile gece yatagimdan kalkarak defterime
not ettigim ¢ok anlar oldu. Deftere hemen erisimim olmadig1 durumlarda ise whatsapp

tizerinden kendime mesaj gonderdim (gullimseme).

Stireg igerisinde yaptigim ve bilhassa tez yazim asamasinda ¢ok faydasini gordiigiim bir
diger stratejim, tezimin boliimlerine yonelik ayr1i Word sayfalar1 olusturmak oldu. Bu
sekilde literatiir okumalarim esnasinda karsilastigim, verimi tanimlayici kavram ve
kuramlar1 yahut veri kodlama-analiz siirecinde kullanmamin muhtemel oldugu alintilari
dogrudan olusturdugum ilgili dokiimana tanimlayici bir alt-baslikla kaydettim. Bu sistem
tezimin, boliim ve alt-boliimleriyle birlikte iskeletinin sekillenmesinde oldukca etkili

oldu.

2.8.Arastirmacinin Konumsallhigi

Baskalarinin anlatilar1 iizerinden sosyal bir olguya dair anlamlar c¢ikaran nitel
arastirmada, tam da bu 06znelligi dolayisiyla, arastirmacinin Ozdiisiinlimselligi kritik
onemdedir. Arastirmacinin aragtirma iginde kendi ‘“konumsalligini” (researcher
positionality) (Mikecz, 2012) elestirel bir sekilde degerlendirmesi, veri analizinde kendi
yerlesik yargi ve diisiincelerinin farkina varmasima ve katilimcinin vermek istedigi
anlama yaklagmasina imkan tanir. Maxwell ve Aggleton (2015), elit muhataplar1 ve
arastirmact arasindaki gii¢ iliskilerine odaklandiklar1 makalelerinde, arastirmacinin
muhataplarma yonelik muhtemel duygular1 olarak “yakilik”, “yabancilik” ve
“hayranlik” duygularindan bahsederek, her bir duygunun arastirma ¢iktisina olan olasi
etkilerine deginirler. Arastirmacinin katilimcinin anlatisina yakinlik hissetmesi ve hatta
arastirmacinin kendisini muhatabiyla 6zdeslestirmesi, arastirmadan ¢ikabilecek anlamlari
cogunlukla sinirlandirir. Arastirmacinin katilimciya yonelik mesafesi, yabancilik hissi ise,
nitel aragtirmada derinlikli veriye erisimde kritik 6nemde olan, katilimcr ile kurulacak
olan giiven ve muhabbet iligkisine zarar vererek, katilimci anlatisinin retorik diizeyde
kalmas1 riski tasir. Elitlerle olan calismalarda muhatabin genellikle daha yiiksek
ekonomik ya da kiiltiirel sermayesi yahut iist toplumsal konumu, arastirmacinin
muhatabina yonelik hayranlik duygusu gelistirmesine sebebiyet vererek, arastirmacinin

arastirmasi tizerindeki hakimiyetini zedeleyebilir (Maxwell ve Aggleton, 2015, s. 1076).
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Bu iic muhtemel duygunun farkindaligi, arastirmacinin derinlikli ve Ozgiin veriye

erisimde olugabilecek riskleri 6nleyecek stratejiler gelistirmesine yardimcei olur.

Farkl1 yas gruplarindan, farkli toplumsal arka planlardan ve farkli toplumsal konumlardan
katilimcilarla yaptigim goriismelerimde, benim de kimi katilimcilarla daha fazla 6zdesim
kurdugumu, kimi katilimcilarla goriisme 6ncesi daha rahat iken kimi goriismelerime
yonelik daha endiseli oldugumu fark etti§im anlar oldu. Bununla birlikte, tiim
goriismelerimde, kendi aklimdan gecebilecek sesleri olabildigince susturarak, sadece
katilimcinin iletmek istedigi anlamlara odaklanmaya calistim. Arastirma konumun ilgi
cekici olmasi ve katilimceilarimin okul tecriibelerine iliskin neler anlatacaklarina yonelik
merakim bu siireci benim i¢in oldukca kolaylastirdi. Gergekten de bazi goriismelerim,
goriisme atmosferinin samimiyetinin de etkisiyle, digerlerine gore daha derinlikli
gecebilse de gorligmelerimin tamami benim i¢in ¢ok keyifli ve bilgilendirici oldu.
Katilimecilarimin  bazilarimin - gérligmenin  sonunda goriismeye ve sorulara iliskin
memnuniyetlerini dile getirmeleri, goriismeden keyif aldiklarini ve arastirma sonucunu
merakla beklediklerini sdylemeleri, bu hissiyatin karsiliklili§in1 gostermesi agisindan
ayrica Oonemliydi:

Mektepten konugmak her zaman zevk zaten. Bu ylizden ¢ok tesekkiir ederim size. (Sedat,
GSL, 2020’ler)

Okula dair her seyi konugsmaktan hoslaniyorum, sey oldugu i¢in bende hatiras1 hala ¢ok
canli oldugu i¢in. Bir de hani ¢ok konustugum seyler de olmadigi i¢in, simdi sizinle
konusunca béyle bir zevkle konusuyorum. (Ali, IEL, 90’lar)

Bugiin ¢ok keyif aldim, ¢linkii yani yillardan sonra boyle bir sey konusuluyor. Cok keyifli
bir sey hatirlamak. Arkadaglarimi hatirladim, okulumu hatirladim. Ya hi¢ unutmuyoruz
ashinda yani hi¢bir zaman. (Nilay, RK, 70 ler)

Ay valla sag olun Vildan Hanim, ¢ok iyi hatirladik. Ama dediniz siz, insanlar seviyor
okullarindan konusmay1 diye. Ben yapmayayim diye diisiinliyordum. Ben de epey
konustum (guliimseme) (Burak, RK, 90’lar)

Robertliler okullarindan konusmay1 severler (glilimseme). Cok giizeldi zaten sorulariniz
(gulimseme). ilave sdylenecek bir sey kalmadi. (Elif, RK, 2020 ler)

Katilimcilarin - goriismelerden memnun ayrilmalarinda c¢ogunlukla yiiksek aidiyet
hissettikleri okullarina yonelik anilarindan, duygu ve diisiincelerinden bahsetmelerinin
onemli etkisi oldu. Bu etki, bilhassa erken ddonem mezun anlatilarinda ¢ok daha belirgindi.
Uzun siire sonra okullarindan bu kadar detayli bahsetmek, erken donem mezun
katilimeilarin amlarini hatirlamalarina ve yad etmelerine imkan tanmus gibiydi. Oyle ki,
70 ve 80 donemlerinden iki katilimcinin miilakatin bazi kisimlarinda gozlerinin dolmasi

ve konugamamalar1 sebebiyle goriismeye kisa aralar verdik.
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Arastirma siireci, katilimcilarin hissiyat ve tecriibelerine iligkin siirekli kendimle
konustugum bir siire¢ oldu. Bilhassa ayn1 yas grubunda oldugumuz, 90’1 yillarda lise
egitimini almis olan katilimcilarin anlatilarindan hareketle, elit okul 6grencisi olsa idim,
benim tecriibemin ne yonde sekillenecegini diislindiim. Elit lise olmasa da 2000’li y1llarin
basinda elit iniversitede okumus, dindar aile arka planindan gelen bir arastirmaci olarak,
benim okul tecrilbem de ayriksi aidiyet modelindeki katilimer tecriibelerine benzer
sekilde, belirli gelgitler ve farkindaliklari tecriibe ettigim bir donem olmustu. Dort yillik
tiniversite tecrilbbemin ilk yilinda, politik donemin etkisiyle okulun sosyal ortamina
yonelik oldukea “mesafeli” bir iliskim mevcut iken; ikinci y1l, Jack ve Black’in (2022)
aragtirmasindaki “ayricalikli yoksullar” kategorisindekine benzer bir farkindalikla, okul
tecritbemi anlamli kilmam gerektigini fark etmis ve gérinir olmaya karar vermistim.
Bundan sonraki siire¢ hem boliim arkadaslarim hem de hocalarimla daha gergekei
etkilesim igerisine girebildigim ve potansiyelimi ortaya koyabildigim ¢ok daha keyifli bir
stirec oldu. Bolim ikincisi olarak mezun oldugum okuluma ydnelik halen aidiyet
hissetmemde tiim bu siirecteki farkindalik ve doniisiimlerin etkisi oldugunu
diisiinliyorum. Mesafeli-ayriks1 aidiyet modelindeki bazi katilimcilarin sonraki yillar
0zgun-ayriksi aidiyet modeline gecisine benzer okul deneyimim, bilhassa benzer arka
planlardan geldigimiz katilimcilarin tecriibelerini ¢ok daha rahat anlamlandirmami
sagladi. Bununla birlikte, katilimcilarin 6znel tecriibelerini aciga ¢ikarabilmek adina,
0zdesim kurdugumu fark ettigim anlarda, katilimcilardan duygu ve diisiincelerini biraz

daha detaylandirmalarini rica ettim.

Ozdiisiiniimsellik, arastirmacinin kendi konumuna dair farkindaliginin yam sira,
arastirmacinin arastirmasini yiiriittiigii muhataplar1 tarafindan nasil konumlandirildigina
dair diislinlisiine de alan acar (Maxwell ve Aggleton, 2015, s. 1066). Muhataplarim
tarafindan nasil konumlandirildigim sorusu, aract olmaksizin, dogrudan resmi
kanallardan iletisime gectigim okul yonetimleri ve mezunlar dernekleri ile olan
irtibatlarimda daha fazla aklimi kurcaladi. Yonetimle olan goriismelerimde kimi zaman
muhataplarimin okullarin arastirma nesnesi olmasina dair kuskucu bir temkin hali i¢inde
olduklarim1 gozlemledim. Bu kuskuyu bertaraf edebilmek admna arastirmamin,
orneklemdeki okullar ézelinde degil, 6rneklemdeki okullar Uzerinden jenerik bir olgu
olarak koklii lise tecriibesine yonelik olduguna iliskin agiklama yapma ihtiyaci hissettim.
Bu hissiyatlarimda hakli olup olmadigimi bilmemekle beraber, bulgulari ile ilgili

alanyazina oldugu kadar, genel olarak egitim alaninda politika yapicilara ve de kokli
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liselerin paydaslarina da faydali olmasini timit ettigim tez aragtirmamin, doktora sonrasi
stirecte ¢cok daha etkilesimli ve ¢oklu kazanimli bir is birligine vesile olmasini temenni

ediyorum.

2.9.Arastirmanin Simirhhiklari

Elit okullar odaginda arastirma yapacak olan sosyal bilimcilere Aguiar (2016), erisim
zorluklarina ragmen, “yukariy1 ¢calismaktan” vazgegmemelerini tavsiye eder (s. 9). Elit
egitim ¢aligmalar1 sahasinda karsilasilabilecek olasi sorunlara iliskin Weinberg (1968) ise,
elit okullarla biitiinliiklii, hatta yeterli diizeyde is birliginin dahi pek olas1 olmadigini
soyler (s. 147).%* Bu ¢alismaya baslamadan 6nce, literatiir okumalarimdan hareketle okul
paydaslarindan veri erisiminin mesakkatli olabileceginin, su anki kadar olmasa da
farkindaydim. Bununla birlikte, arastirma konusunun, uluslararas1 akademik diinyanin
aksine, ulusal alanyazinda kapsamli olarak neredeyse hi¢ calisilmamis olmasi ve bilhassa
Tirkiye’nin sahip oldugu prestijli devlet okullarinin alanyazina degerli ve 6zgiin katki
sunacagina olan inancim ¢alismaya baslama motivasyonum oldu. Ote yandan, yetersiz
veri erisiminin doktora g¢alismamin niteligine ve giivenirligine golge diisiirecegini
bildigimden, daha giivenli limanda kalarak, arastirmamin ana veri kaynagi olarak zengin
veri erisiminin daha kolay olacagini tahmin ettigim elit okul mezunlari ile ¢alismaya karar
verdim. Bu kararin dogru bir karar oldugunu aragtirmamin sonunda gorebiliyorum.
Miilakat verilerimin gilivenirligi agisindan istifade ettigim acik kaynaklardan veriler ve
kiymetli veri sunan tarihge, hatirat, mezun yazilar1 ve diger okul dokiimanlari ise

analizlerimin zenginlesmesi ve derinlesmesi adina ek kuvvet oldu.

Elit okul tecriibesini olabildigince kapsamli olarak ele alma amacinda oldugum
arastirmamda, belirledigim kriterler odaginda maksimum ¢esitlilik Ornekleme ile
katilimcilarimi  belirlemeye gayret etmis olmakla beraber, yeterince erisim
saglayamadigim bazi katilime1 gruplart da oldu. En erken donem mezunlar, daimi yatilt
mezunlar (yatili kategorisinde agirlikli olarak hafta sonu evlerine gitme imkani olan
Istanbul ve yakin ¢evresinde oturan evci yatili katilimcilarla goriistiim), GSL 6zelinde -
okul jargonunda “satolar” olarak isimlendirilen- GSL ilkokul ve ortaokulundan gelen

mezunlar®® bu gruplar arasinda yer almaktadir. Nedenini tam olarak hala bilememekle

14 Weinberg, tam tersi istikamette, okullarin arastirma icin ¢ok istekli olmalarmni, arastirmanin manipiile
edilme riski dolayistyla problemli bulur (1968, s. 152).

15 GSL ilkokul ve ortaokulunun websitesinde ismi bulunan mezunlardan Linkedin profili bulunan
mezunlarla mesaj yoluyla irtibata gecilmis, arastirmadan bahsedilerek katilim i¢in davet edilmistir. Bununla
birlikte, herhangi bir doniis alinamamustir.
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beraber, okul 6rneklemim i¢inde RK mezunlarina, GSL ve IEL mezunlarina kiyasla daha

zor erigim sagladim.

Arastirma verileri, elit okullarda dezavantaj tecriibesinin agirlikli olarak dini normlar
tizerinden tanimlanan birincil habitus ile okulun sekiiler kurumsal habitusu arasindaki
mesafeden kaynaklandigin1 gdstermekle beraber, tek neden bu degildir. Okulun kurumsal
habitusuna uyumlu arka planlardan gelmekle beraber, (sosyoekonomik nedenler, farkli
beklentiler, yazili olmayan kurallara muhalefet, ergenlik donemi etkisi gibi) sair
sebeplerle dezavantaj tecriibe etmis olan katilimcilar da mevcuttur. Ayriksi aidiyet
modelindeki bir katilimcinin, kendi tecriibe ettigi “ayriksiligin”, degisen diizeylerde de
olsa, okulda farkli etnisiteye mensup yahut ana akim olmayan politik ve cinsel egilimleri
olan kisiler tarafindan da tecriibe edildigine iliskin sdylemi, dezavantaj tecriibesinin

kapsaminin genisletilmesi geregini gostermistir. Bununla birlikte, aract olmaksizin bu

gruplarin tespit edilmesi miimkiin olmamuistir.

Jenerik bir olgu olarak elit egitim olgusuna egilen bu tez ¢alismasi, alanda kapsamli
olarak konuyu sosyolojik bir perspektiften ele alacak olan ilk ¢aligma olmasi hasebiyle,
kacinilmaz olarak daha genel bir arastirma sorusu lizerinden arastirma nesnesine
yaklasmistir. Bununla birlikte, elit okullar1 diger paydaslar1 (yonetim, Ogretmenler,
ogrenciler, veliler, mezunlar dernekleri ve vakiflar) ve her bir ayrim mekanizmasi
odaginda ele alacak akademik ¢alismalara muhakkak ihtiya¢ vardir. Bu tez aragtirmasinin
bulgularinin, sonraki ¢alismalar i¢in rehber niteliginde bir zemin olusturmasini temenni

ederim.

Acik kaynaklardan ve okullardan temin edilen nicel verilerden istifade etmekle beraber,
bu tez ¢alismasi temelde nitel yaklasimla gergeklestirilmistir. Nitel yaklasim, bilhassa
tecriibenin anlamlandirilmasi ve ¢ogullasmanin tespitine yonelik arastirmaciya kiymetli
imkanlar sunmakla birlikte, konunun ¢ok daha biiyiik orneklemler tizerinden nicel
verilerle ele alinmasi, hem nitel bulgularin yayginliginin test edilmesi hem de genel
egilimlerin gozlemlenebilmesi adina gereklidir. Bu noktada okul bilesenleri ile yapilacak
olan nicel ¢alismalar, analizlerin derinlestirilmesi ve yeni bulgulara erisim noktasinda

degerli veri kaynaklar1 olacaktur.

Bu sinirliliklara ragmen mevcut tez aragtirmasi, elit egitim ve elit okul olgusunu, iceriden
deneyimleyenlerin bakis agilar1 iizerinden kapsamli sekilde ele almis olmasi ve

cogunlukla merak konusu olan elit okullarin toplumsal gergekliklerine ufak bir pencere

76



acmis olmasi bakimindan alana 6nemli katki sunma potansiyelindedir. Calismanin bu
deneyimlerin sadece fenomenolojik diizlemde anlamlandirilmasinin 6tesinde, bu anlama
iliskin kavramsal kategoriler ve bir kuram insa etmis olmasi ise, egitim alaninin sinirlarini
genisletmesi bakimindan Onemlidir. Cookson ve Persell’in, kendi arastirmalar1 ig¢in
sOyledikleri tiizere, okul paydaslari, arastirma bulgu ve analizlerinin tamamina
katilmayabilir, hatta bazi analizlere yonelik hosnutsuz hissedebilirler (1985a, s. 6).
Bununla birlikte bu c¢alismada, benimle degerli tecriibelerini samimiyetle paylasan
kiymetli katilimcilarimin anlatilarina ayni samimiyet ve 6zveri ile elimden geldigince
sadik kalmaya calistim. Arastirmacinin verisine sadik kalmasi, muhakkak ki herkesin
istifade edebilecegi, bulgularin gelisim odakli olarak kullanilabilecegi nitelikli bir
caligmanin viicuda gelmesine vesile olacaktir. Bu calismanin, elit okul mezunlarinin
anlatilarda kendi tecriibelerinden izler bulabilecekleri, okul paydasi olmayanlarin ise
prestijli okullarin potansiyel, énem ve toplumsal gercekliklerini bir nebze de olsa

anlamlandirabilecekleri bir ¢calisma olmasini iimit ederim.
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3. LITERATURDE ELIT OKULLAR
Bir alt disiplin olarak egitim sosyolojisinin kurumsallagmasi yirminci yilizyilin ikinci
yarisina denk gelir. II. Diinya Savas1 sonrasi donemde, bilhassa Mayis 68 olaylar1 ve
“Siyah Giicii” hareketi (Black Power) gibi toplumsal eylemlerle, endiistrilesme sonrasi
toplumlarda dezavantajli gruplarin toplumsal kosullarina iliskin farkindalik artmus,
esitlikei talepler daha yiiksek sesle ifade edilmeye baglanmistir. Boylesi bir hareketlilik,
Bati akademisinde de yanki bulmus, egitimin simnifsal boyutu elestirel bir gozle
caligmalarda ele alinmaya baglanmistir. Bu donemde her ne kadar egitim sosyolojisi alani,
bir alt disiplin olarak egitim fakiiltelerinde ve tiniversitelerin sosyoloji boliimlerinde
heniiz kurumsallasmamis olsa da! toplumsal hareketlilik, tabakalasma ve endiistrilesme
sorunlari temalar1 merkezinde aragtirmalarini yuriten Albert H. Halsey ve Jean Floud’un
caligmalari, alanin gelisimine ve kurumsallagsmasina onciiliikk etmistir (Bernstein, 2003).
Egitim sosyolojisi alanindaki soru(n)larin  ¢ogunlukla toplumsal esitsizlikler
perspektifinden ele alinmasinda, Raymond Aron tarafindan 1960 yilinda kurulan Avrupa
Sosyoloji Merkezi’nin (Centre de Sociologie Européenne) hatir1 sayilir etkisi olmustur.
1961 yilinda merkezin genel sekreterligini yiiriitmek iizere, Aron tarafindan davet edilen
Pierre Bourdieu, burada, ayni yil yine Aron tarafindan Sorbonne Universitesi’nde
aragtirma asistanlifin1 yapmak {izere davet edilen Jean-Claude Passeron ile tanisir.
Avrupa Sosyoloji Merkezi’nde, Aron’un yonlendirmesi ile Besinci Cumhuriyet’in vaat
ettigi esitlik¢i ve sosyal-demokratik politikalarin vaatlerini ne kadar gergeklestirdigine

yonelik elestirel bir arastirma yiiriitmeye baslarlar (Goker, 2015, s. 12).

Bu dénemde yapilan arastirmalarda® ekseriyetle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli
toplumsal gruplar iizerinden egitime erisim ve egitim ile dikey toplumsal hareketlilik
iliskisi temalar1 ele alinmistir. Bernstein, egitim sosyolojisi alanindaki ilk literatiiriin,
egitimdeki yaygin esitsizliklerin kurumsal kaynaklarmi agiklamaktan ziyade, goriiniir
neticelerini betimlemeye odaklandiklarini yazar (2003, s. 140). Oysaki sosyolojik
tahayyiil, goriiniir olanin ardindaki gériinmeyen mekanizmalarin nasil isledigine iliskin

Ongorii sunabildigi 6l¢iide etkili olabilir. Laura Nader’in ses getiren makalesinde (1972)

! Bernstein, egitim sosoyolojisi alaninim riistiinii ispatinda, Halsey’in egitim aldig1 ve Floud’un bir siire ders
verdigi London School of Economics’in mesrulastirict kurum islevi gordiigiinii yazar (2003, ss. 140-141).
Egitim sosyolojisi alaninda ilk yiiksek lisans programi, 1964 yilinda Londra Universitesi Egitim Enstitiisii
kapsaminda ac¢ilmis, ilk diplomalar ise 1966 yilinda verilmistir.

2 Bernstein (2003), yirminci yiizyilin baslarinda yoksulluk iizerine yapilan ¢alismalarmin yerini yiizyilin
ortalarinda toplumsal esitsizlik temelli egitim fireleri anketlerinin aldigini yazar (s. 140).
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de dile getirdigi lizere, bir olgudan etkilenen gruplarin sadece bir kutbunu odaga alarak,
olguyu anlamlandirma girisimi yanlis denemese de zorunlu olarak eksik bir tablo
sunacaktir. Nader, bu noktada direncgli toplumsal esitsizlikleri ele alirken, yoksullugu
caligmak kadar zenginligin de c¢alisilmasi geregine isaret etmis, antropoloji disiplini
Ozelinde, “yukariyr ¢aligma”y1 (study up) teklif etmistir (ss. 289-290). Bu noktada,
Bourdieu’niin, Avrupa Sosyoloji Merkezi’ndeki ¢alisma arkadasi Jean-Claude Passeron
ile Fransiz egitim sistemi ve kiiltiirel iktidar alani lizerine yiiriittiikleri arastirmalar, egitim
sosyolojisi alanindaki bu 6nemli boslugun doldurulmasina 6nemli katkida bulunmus,
toplumsal esitsizliklerin yeniden iiretiminde egitimin ve egitim kurumlarinin oynadigi

aktif rol {izerinden egitim sosyolojisi alaninda ana referanslar haline gelmistir.*

Benzer tasra kokenli toplumsal arka plandan gelen Bourdieu ve Passeron, her ikisi de
Fransa’nin en prestijli egitim kurumlarindan biri olan Ecole Normale Supérieure (ENS)
mezunu olmakla birlikte, egitim sistemine elestirel bir tutum icerisindedirler. Ilkokul
sonrasi egitim hayat1 boyunca gelmis oldugu toplumsal koken sebebiyle cesitli sikintilar
yasadigini ifade eden Bourdieu, kendi hayatindan kesitler anlattig1 Bir Otoanaliz igin
Taslak (Sketch for a Self-Analysis) kitabinda, okul tecriibesi ile ilgili olarak
“etkilesimlerin siddeti, fiziksel goriiniim ya da soyadi iizerinden, siklikla bir nevi sinif
kil seklini aliyordu” diye yazar (20084, s. 98). Ilkokul sonrasi yatili olarak okudugu
Pau kasabasindaki Lycée Louis Barthou’da giindiizlii ve iyi giyimli kasaba ¢ocuklarinin
“koylii aksanin1” taklit ederek kendisiyle dalga gegtiklerinden, daha sonra devam ettigi,
grandes écoles sinavlarmma hazirlayan bir khagne olan Lycée Louis-le-Grand’da da
glindiizlii burjuva 6grencilerle tasra kdkenli yatili 6grenciler arasindaki bu “ayni smirla”
-sonradan akademik ¢alismalarinda bu siira “sembolik sinirlar” (symbolic boundaries)
diyecektir- tekrardan karsilastifindan bahseder (s. 98). Kendi tecriibelerini de
anlamlandirabilmek adina Bourdieu’niin Fransiz egitim sistemi iizerine diisiiniigleri onu,
egitim sisteminde etkileri goriiniir olan dezavantaj tecriibesi ile birlikte yukary: yani

goriinmeyen imtiyazi da arastirmaya yonlendirir.

Tez arastirmasinin literatiir degerlendirmesine odaklanan bu boliimiinde ilk olarak tezin
analiz ve tartismalarinin dayandirildigi kavramsal ve kuramsal ¢erceve ¢izilecektir (3.1).

Akabinde uluslararas1 ve ulusal alanyazinda elit okullar merkezinde 6ne ¢ikan temalar

SAvrupa Sosyoloji Merkezi ile entelektiiel iliskisi bulunan Ecole Pratique des Hautes Etudes’te bir siire
ziyaretci arastirmaci olarak bulunan Basil Bernstein, Bourdieu ve arkadaglarinin Merkez’de yiiriittiikleri
calismalara “sonsuz bir saygi ve hayranlik” duydugunu; bu grubun, 1960 ve 70’ler boyunca egitim ve kiiltiir
sosyolojisi alanlarinin muhtemelen en 6nemli ¢caligmalarina imza attiklarini yazar (Bernstein, 2003, s. 13).
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tizerinden giincel tartigmalarin seyrine bakilarak (3.2 ve 3.3), tez arastirmasinin

literatiirde nerede konumlandigi izah edilecektir (3.4).

3.1.Kavramsal Cerceve: Bernstein ve Bourdieu

Okul sosyolojisi alaninda énemli ¢alismalar1 bulunan Basil Bernstein’in elit okullardaki
prestij ve ayricalik algisinin olusumu ve yeniden {iretimine dair agiklama sunan okul
kiltliirii tezi, bu tez aragtirmasinin yaslandigi iki ana kuramsal temelden ilkini
olusurmaktadir. Bir egitimsel aktarim tezi gelistirdigi Sinif, Kodlar ve Kontrol baslikli
calismasinda (2003) Bernstein, bir okulda iligkiler diizenini olusturan aragsal ve anlamsal
olmak lizere iki ¢esit diizenden/kiiltiirden (instrumental and expressive orders) bahseder.
Biirokratik prosediirlerle aktarilan aragsal kiiltiir, edindirilmesi hedeflenen belli
becerilerin dogrudan ve agiktan aktarimi (“gériinen pedagoji”®) ile iliskili olarak “resmi
(akademik) miifredat, bilginin aktarimi ve 6gretmen-6grenci iligkisinin niteligi” (s. 58)
tizerinde etkili olurken; okul kiiltiiriine ait ortak degerler sistemi (“gdriinmeyen
pedagoji”) anlamsal kiiltiir yoluyla 6grencilere aktarilmaktadir.> Bu noktada rekabetle
daha ilintili olan aragsal kiiltiir daha ¢ok siniflandirici iken, anlamsal kiiltiir islevsel olarak
birlestirici niteliktedir. Bernstein’in aragsal ve anlamsal diizen ayrimi, elit okullarda
ayricaligin nasil igsellestirildigini ve mesrulagtirildigini anlamak acisindan son derece
islevseldir. Ozellikle elit okullarda gézlemlenen hiyerarsik yapilanmanin ve aidiyet hissi
yaratan okul kiiltliriiniin bu iki diizen iizerinden nasil kuruldugu, bu arastirmada

Bernstein’in kavramsal ¢ergevesi lizerinden tartisilmistir.

Bernstein’in kavramsal ¢ergevesi, aragtirmada one ¢ikan ayricalik ve aidiyet temalarinin
analizinde islevsel olmussa da arastirma sorusuna yonelik gelistirilen kuramda temelde
Bourdieu’niin sistemik kavramlarimin agiklama giiclinden yararlanilmigstir. Bu kavramsal
agirliga referansla, Bourdieu'nlin kavramsal g¢ercevesi ¢ok daha detayli sekilde ele

alinarak, tez icindeki kavramlarin hangi baglamlarda kullanildiginin alt1 ¢izilecektir.

4 Bersntein’in ‘gdriinen ve goriinmeyen pedagoji’ tartismasi igin bkz. Basil Bernstein, “Class and
Pedagogies: Visible and Invisible”, Educational Studies, 1(1), 1975, ss. 23-
41, DOI: 10.1080/0305569750010105.

5 Bemnstein’in ‘goriinmeyen pedagoji’ kavrami, elit okullar literatiiriinde ‘6rtiik miifredat’ (hidden
curriculum) kavrami iizerinden de tartistlmistir: Merry ve Boterman (2020), Hollanda’da elit devlet
okullarindaki (Dutch Gymnasium) kurallar ve rutinler gibi resmT olmayan kurumsal yapilarin 6grenciler
arasinda nasil belirli davranis kaliplari, aligkanliklar, tavir ve degerlerin benimsenmesine yol agtig
sorusundan hareket ettikleri arastirmalarinda, ‘6gretmen tavir ve davraniglari, homojen arkadas gruplari,
sinif i¢i kabul goren etkilesim dinamikleri, dilin kullanimi, kelime se¢imi ve hatta siiflarin ve okul
alanlarinin mekansal yerlesimi’ tizerinden uygulanan ortilk miifredatin etkisinin belirleyiciligi bulgusuna
ulasmiglardir (s. 536).
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Bourdieu ve Passeron, egitim sistemi lizerine aragtirmalarinin ilk bulgularmi Varisler:
Ogrenciler ve Kiiltiir basligi altinda 1964 yilinda yayimlarlar. Bourdieu, 1989 Ekim’inde
Japonya’da kendisi ile gergeklestirilen bir roportajda, bu aragtirmanin, yayimlandigi
donemin “siyasi gokyiiziinde gok giiriiltiisii etkisi” yaptigindan bahsedecektir (Bourdieu,
2008b, s. 49). Bu calismada, Bourdieu ve Passeron, farkli toplumsal kdkenlere sahip
Ogrencilerin Fransiz yiliksekogretimindeki esitsiz temsilini 1960-63 istatistiksel verileri
lizerinden analiz ederler. Bu verilere gore, babasi tarim is¢isi olan bir 6grencinin
yiiksekdgretime erisim sans1 %1’den az iken, bu oran babas1 sanayici olan 6grencilerde
neredeyse %70, lst diizey profesyonellerin ¢ocuklari i¢in ise %80’in iizerindedir
(Bourdieu ve Passeron, 1979, s. 2). “Kiiltiirel imtiyaz” (cultural privilege) kavraminin
odaga alindig1 bu calismalarinda, liniversitedeki miifredatin cercevesinde dgrenilmis
tedrisi kiiltiir ile aileden tevariis edilen, kademeli olarak edinilmis iist sumif kiiltiirii
arasindaki ayrima ve bu ayrimin ikinci gruptaki dgrencilerin (varisler) lehine imtiyazi
nasil yeniden lrettiine dikkat ¢ekerler. Bourdieu’ye gore, arastirmalarinin bu denli ses
getirmesinin ardinda yatan sebep, arastirma bulgularinin dezavantajli toplumsal gruplarin
egitimde ne kadar az temsil edildiklerini gostermesi degil -bu zaten entelektuel ¢evrelerce
bilinen bir gergektir- bu bilinen gercegin ortaya cikiginda iist toplumsal sinif degerleri
lizerine kurulu egitim sistemi ve okulun sug ortakligim® ortaya koymaya calismasidir
(Bourdieu, 2008b, s. 49). Bourdieu, okulu kapitalist toplumda, sosyal ayrim ve rollerin
kutsallastirilmasinda ve maddi giiciin sembolik giice doniistiiriilmesinde kilit noktada
gorur. Okulun, esitleyici ve ozgiirlestirici okul soylemi altinda ¢ogunlukla fark edilmeyen
bu Ortiik misyonu, feodal toplumda Kilise’nin ayricalikli haklara mesruiyet atfeden

misyonundan ¢ok da farkli degildir.

Bourdieu ve Passeron, Varisler’deki sorgulamalarint 1970 yilinda yayimlanan Yeniden
Uretim: Egitim Sistemine Iliskin Bir Teorinin Ilkeleri baslikli calismalarinda bir “kultirel
yeniden iiretim” teorisine doniistiiriirler. Bu ¢alismalarinda yazarlar, belli bir toplumsal
sinifin  habitusundan neset eden bir “kiiltiirel Kkeyfiyetin”’ (cultural arbitrary)

dayatilmasin1 ve “mesru otorite olarak ikrarmi” sorunsallastirirken®; bu dayatmayi

® Bourdieu, okulun, imtiyazli siniflar lehine kiiltiirel yeniden iiretimi, esitleyici ve ézgiirlestirici demokratik
okul meritokratik sdylemine ragmen ve bizzat bu sdylem tizerinden yaptigini savunur.

7 Yeniden Uretim kitabinin Tiirkge baskisina “Takdim” yazist yazan Emrah Goker, Tiirkiye’de
Bourdieu’niin tezleri gercevesinde gergeklestirilen akademik calismalarda “bir set olarak ithal edilen”
kavramlar arasinda (kavramin merkeziligiyle ters orantili bigimde) “kiiltiirel keyfiyet” kavramimnin yer
almadigma dikkat ¢ceker (2019, s. 17).

8 Bourdieu, bu iki temay1, 1979 yilinda yaymmlanan Ayrim: Begeni Yargisimin Toplumsal Elestirisi bashkl
calismasinda, “kiiltiirel sermaye” ve “kiiltiire]l hegemonya” iliskisi tizerinden ¢ok daha etraflica ele alir.
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miimkiin kilan toplumsal ve kurumsal kosullarin izini siirmiisler; nihayetinde bu
kosullarin miimkiin kildig1 ortilk mekanizmalari ifsa etmeye ¢alismislardir (Bourdieu ve
Passeron, 2019, ss. 25-26). Bir kiiltiirel keyfiyet olarak belirli norm ve degerlerle 6rili
belirli bir habitusun tek makbul habitus olarak kabulii ve bu habitusa uyumlanmayan diger
tiim pratiklerin hem egemen sdylem hem de digarida kalan bireylerce degersizlestirilmesi
“sembolik siddet” olarak agiga ¢ikmaktadir. Sembolik siddet, bir sinifa ait normlarin ve
kiiltiirel tercihlerin (“kiiltiirel keyfiyet”), toplumun geneli tarafindan bir zaruret olarak
kabuliine isaret eder. Bu siddetin sembolik olmasi, fiziksel siddetten farkli olarak fark
edilmemesine; siddet olusu ise fark edilmemesinden kaynakli olarak bireye ve aslinda
topluma olan zararinin biiyiikliigiine isaret etmektedir. Egemen sdylem ve pratiklerin
mesruiyetini devam ettirebilmesi, sembolik siddetin biiytlikliigli oraninda goriinmezligi ile
miimkiindiir. Zira sembolik siddet ne denli baskin ise, kutsadigi1 degerler de bir o kadar

arzulanir.

Yeniden Uretim’de, Bourdieu ve Passeron, egitim sisteminin toplumsal esitsizliklerin
yeniden iiretimi ile olan iligkisinin, farkli toplumsal kosullarla sekillenen Fransa disindaki
toplumsal baglamlarda da ele alinabilmesine olanak saglayacak kavramsal bir ¢erceve
gelistirmislerdir. Bourdieu, akademik ¢alismalarda (ve hatta gilindelik dilde de) siklikla
kullanilan habitus ve kiiltiirel sermaye kavramlarini yine bu ¢alismada rafine etmistir.’
Yeniden Uretim’i, benzer bir tezi savunan bir 6nceki ¢alismas1 Varisler’den farkli kilan da
esasinda bu kavram setidir. “Sistemik kavramlar” olarak adlandirdigi’® (Bourdieu ve
Passeron, 2019, s. 31) bu kavramlar {izerinden Bourdieu, firsat esitligi soyleminin ardinda
mesruiyeti ¢ogunlukla sorgulanmayan egitim siteminin, firsatt aslinda halihazirda
imtiyazli siniflarin kullanimina sunan isleyis mekanizmalarini ortaya ¢ikarmaya calisir.
Zira bu mekanizmalar, akademik alanin, kokeninden bagimsiz olarak tiim 6grencilerde
bulundugunu varsaydigi ve bu varsayima gore odiillendirdigi (akademik dile asinalik,
kendini rahat ifade etme, otorite karsisinda saygin ve 6zgiivenli bir durus, elestirel bakis
acisi, nitelikli sorgulama gibi) belirli yumusak becerileri kiiltiirel sermayesi yiiksek st

siiflarin halihazirda akademik alana getirerek, yarisa onde basladiklar: toplumsal

® Bourdieu, habitus kavramm ilk kez Yeniden Uretim kitabinda kullanir. Varisler kitabinda, habitusa isaret
eden tanimlamalar yapmis olsa da (6rnegin, “geldikleri ¢cevreye borglu olduklari tiim bir 6n yatkinliklar ve
6n malumatlar bitinG’, 2020, s. 41) kavram olarak metin iginde kullanmamistir.

10 Bourdieu, sayfada bu kavramlar su sekilde verir: ‘Kiiltiirel keyfiyet’ (cultural arbitrary), ‘sembolik
siddet’ (symbolic violence), ‘pedagojik iletisim iliskisi’ (relation of pedagogic communication), ‘dayatma
bigimi’ (mode of imposition), ‘zihne kazima bi¢imi’ (mode of inculcation), ‘mesruiyet’ (legitimacy), ‘ethos’,
‘kiltirel sermaye’ (cultural capital), ‘habitus’, ‘toplumsal yeniden iretim’ (social reproduciton) ve
‘kiiltiirel yeniden tiretim’ (cultural reproduction)
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gercegini perdelemektedirler. Bu becerileri egitimleri slirecinde edinmeye ¢alisan halk
smiflarindan 6grenciler ise, egitimleri boyunca ve sonrasinda is piyasasinda, akademik
donanimlarindan bagimsiz olarak, deger atfedilen bu nitelikler bakimindan daha yetersiz

bulunarak, sistem tarafindan (ya da kendi kendilerine) elenmeye!! maruz kalmaktadirlar.

Bourdieu’niin 1964 yilinda Passeron ile birlikte kaleme aldig1 Varisler: Ogrenciler ve
Kultir ile baslayan Fransiz egitim sistemine yonelik elestirel ¢alismalari, sonrasinda
Yeniden Uretim’de rafine ettikleri kiiltiirel yeniden iiretim teorisi ile devam etmis, tiim bu
birikim en nihayetinde Bourdieu’niin 1989 yilinda yayimlanan, Fransa’nin en imtiyazl
egitim kurumlari kabul edilen grandes écoles (fr. “buytk okullar”) sinavlarina hazirlayan,
kendileri de bir o kadar itibar goren hazirlik okullar1 (prépa'?) iizerine egildigi Devlet
Soylulari: Blyik Okullar ve Zimre Ruhu baslikli galismasinda olgunluk noktasina
ulagsmistir. Kitabin basligi, feodal toplumda iktidarin aile i¢inde kalmasi adina kan bagi
tizerinden gerceklesen gii¢ ve ayricalik aktariminin, giiniimiizde benzer bir motivasyonla
elit okul diplomalari iizerinden gerceklestigine isaret eder. Ustelik giiniimiizde yeniden
tiretilen soyluluk, eskiye nazaran ¢ok daha mesru ve yapisal esitsizliklerden kaynaklanan

farkliliklar1 ¢ok daha fazla gizleyici mahiyettedir.

Bu arastirmasinda Bourdieu, toplumsal sinif ile tedrisi siniflandirmalarin arasindaki iligki
tizerine daha bir odakla egilmesine sebep olarak, 1960’1 yillara ait bir dokiimandan
bahseder (1996, s. 30). Paris’te kiz 6grencilerin devam ettigi, grandes écoles giris
sinavlarina hazirlayan bir hazirlik okulundaki (khagne) bir felsefe 6gretmeni tarafindan

dort yi1l boyunca tutulan, 154 adet bireysel degerlendirme raporunu ihtiva eden bu

11 Bourdieu, “elenme”yi mutlak surette egitim hayatindan kopma anlamida kullanmaz. Bu kavramla, daha
cok, “iktidar alanm1”nin (field of power) disina itilmeyi kasteder. Bu argiimana gore, aileden tevariis edilen
ekonomik ve 6zellikle kiiltiirel sermayenin yoklugu ya da yetersizliginde, alt toplumsal siniflardan gelen
Ogrenciler, ya akademik alanda ayricalikli siniflarin habitusu ile ortlisen pratik ve normlara uyum
saglayamamakta ve akademik anlamda basarisiz olmakta (elenme) yahut akademik olarak basarili
olacaklarimi diisiindiikleri ancak daha az prestij atfedilen fen ve edebiyat boliimlerini tercih etmektedirler.
Bu sekilde “iliniversitenin bes kapisi”ndan (Tip, Eczacilik, Hukuk, Fen ve Edebiyat fakiilteleri), sadece
ikisine (Fen ve Edebiyat) yonelimle, kendileri de farkinda olmadan, “kiime diisiiriilme”ye maruz
kalmaktadirlar (Bourdieu ve Passeron, 2020, s. 18). Bourdieu, alt ve iist toplumsal smiflarin bulunma
oranlarma gore belirginlesen boylesi bir “disiplinler hiyerarsisi” ile mevcut toplumsal hiyerarsilerin
akademik alana aktarilarak siirekliliginin temin edildigini savunmaktadir.

12 Prépa (ya da CPGE -classes préparatoires aux grandes écoles), grande école okullarma hazirlayan, lise
sonrasi devam edilen iki yillik hazirlik okullaridir. Bu hazirlik okullarina, lise egitiminin son iki yili
(premiere ve terminale) en ylksek akademik basariy1 gosteren sinirh sayida (%35) 6grenci kabul
edilmektedir. Baz1 6zel hazirlik okullarinin, akademik basari kriteri haricinde, miilakat siireci de vardir ve
bu miilakatlarda 6grencilerin miifredat-dis1 etkinliklerine gore degerlendirme yapilmaktadir. Fen ve
matematik bilimleri agirlikli olan hazirlik okullar1 taupe, beseri ve sosyal bilimler agirlikli olanlar: ise
khagne olarak isimlendirilmektedir. Bu hazirlik okullarinin en prestijli olanlar1 arasinda Bourdieu’niin de
egitim aldig1 Lycée Louis-Le-Grand, Lycée Henri-1V, Lycée Stanislas ve Lycée privé Sainte-Geneviéve gibi
okullar yer alir. Kaynak: https://www.wikiwand.com/en/Education_in_France. (Erigim tarihi: 12.08.2022)
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dokiimanda, 6grencilerin yazili ve sozlii notlari ile birlikte §gretmenin 6grenci 6devlerine
betimleyici yorumlar1 yer almaktadir. Bu dokiimani1 Bourdieu’niin arastirmasi i¢in ilging
kilan husus, degerlendirme raporlarinda 6devlerle ilintili bilgilerin disinda, 6grencilerin
dogum tarihleri, mezun olduklar1 ortaokul, ebeveynlerinin meslekleri ve ikamet yerleri
gibi ddevlerle dogrudan iliskili olmayan, Ogrencilerin toplumsal kokenlerine iliskin
bilgilerin de yer almasidir. Bourdieu, bu verileri, 6gretici yargisini sekillendiren biligsel
yapilar1 agiga ¢ikarabilmek adina tablolagtirir (Bourdieu, 1996, s. 31). Tablodaki veriler
tizerinden Bourdieu, o6grenci 6devlerinin degerlendirilmesinde kullanilan sifatlarla
Ogrencilerin toplumsal kokenlerine iligskin verilerin -ebeveyn meslegi ve ikamet edilen
yer (Paris ya da tasra)- bir analizini yapar. Bu analiz sonucunda, toplumsal koken
yukseldikge, 6dev degerlendirmelerinde olumlu sifatlarin kullaniminin arttigini ve
(birkag istisna olmakla birlikte) verilen notlarin yiikseldigini bulgular. Benzer iist
toplumsal kokenden gelen 6grencilerde ise Paris’te ikamet, “en miistesna sifatlarin”
kullaniminda ilave avantaj sagliyor gériinmektedir (Bourdieu, 1996, s. 32). Muhtemelen
tamamen akademik bir degerlendirme yaptigin1 diisiinen 6greticinin kullandig1 sifatlar
siniflandirildiginda, olumlu sifatlarin kullaniminda Bourdieu, kii¢iik burjuvaziden (petit
bourgeois), ticaret burjuvazisine (business bourgeois) ve entelektiiel siniflara dogru
belirgin bir artis gozlemler. Daha alt toplumsal smiflardan gelen 6grencilerin
degerlendirmelerinde kullanilan olumlu yorumlara ise ya serh diisiilmiis (6rnegin, eksik
ve tuhaf ama ilging, Sagma degil ama biraz basit, anlasilir ama biraz s1g) ya da kitabi,
emek harcanmug, ciddi, sistemli, makul gibi daha notr olumlu sifatlar tercih edilmistir

(Bourdieu, 1996, s. 33).

Bourdieu, egitim sisteminde siradan bir 6greticinin yargisini sekillendiren, “ideolojik
makine” (Bourdieu, 2008b, s. 66) olarak niteledigi mekanizmalarin etkinligini ve
stirekliligini ortiik olmalarina borglu olduklarini diisliniir. Ona goére, bu mekanizmalarin
ortiik kalmasinin en 6nemli sebebi, tiim 6grencilerin erisimine agik olan ulusal sinavlarla
bigimsel esitligin temin edildigi Fransiz egitim sisteminde, basariy1 tiimiiyle bireysel ¢aba
ve yetenekle iliskilendiren meritokratik sdylemdir. “Yetenek ideolojisi” ve “esitlik miti”
olarak farkli adlandirmalarla ifade ettigi bu sdylem, mesruiyetini bigimsel esitlikten
almakta, egitime erisim esitligini firsat esitligi etiketiyle sunmaktadir. Oysaki,
Bourdieu’niin arastirmalarinda gostermeye calistig1 iizere, farkli toplumsal kdkenden
gelen oOgrencilerin, ayricalikli  toplumsal konumlara erisimdeki firsatlart esit

olmamaktadir.
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Nihai olarak, Bourdieu’niin kiiltiirel yeniden iiretim teorisinde, egitim sistemi, kosullarin
esitsizligini yeteneklerin esitsizligine doniistiirerek esitsiz  kosullara mesruiyet
kazandirmakta, boylelikle yapisal kosullarin neden oldugu esitsizliklerin yeniden
{iretimine katkida bulunmaktadir. Ustelik, bu dongiiniin kirilabilmesinin &tesinde fark
edilebilmesi dahi kolay degildir: Bu dongiiniin dezavantajli kilmaya devam ettigi alt
toplumsal gruplar, okulun esitleyen ve Ozgiirlestiren misyonunu biylik Olglide
igsellestirip, sistem disina itilmelerini, kolektif bir kaderin tezahiirii olarak degil, bireysel
bir kader olarak, kisisel yetersizlikleri ile agiklama egiliminde olmaktadirlar (Bourdieu,
2008b, s. 38). Elit okullarda egitim géren 6grenciler icin ise ayricalik, kendilerine aileleri
tizerinden bahsedilen degil, emekleri sonucu kendilerinin kazandiklar1 bir hak olarak
gorinmektedir. Bourdieu’ye gore, bu noktada yapilmasi gereken, basarisizlig1 bireysel
faktorlere atfederek, sistemi mesrulastirmanin Gtesinde, tam da bu mesruiyeti
sorgulayarak, akademik alana giriste, kdkeninden bagimsiz tiim Ogrencilerin hazir
bulunuslugunu temin edecek bir pedagojik formasyonun okuldoncesi dénemden itibaren

ogrencilere sunulmasidir (Bourdieu ve Passeron, 2020, s. 119).

3.2.Elit Egitim Sosyolojisinde Giincel Tartismalar

Bourdieu’niin ses getiren kiiltiirel yeniden tiretim tezine ragmen, 2010°1u y1llara kadar elit
okullar, egitim arastirmacilarinin elestirel gézleminin ve egitim politikalar1 glindeminin
cogunlukla disinda kalmistir (Barrera vd., 2021; Gaztambide-Fernandez, 2009b; Khan,
2011; Khan, 2016; van Zanten, 2010). Gaztambide-Fernandez, elit okullarin arastirma
glindemindeki bu “gdériinmezligi” iizerinde, siyasi iktidarlar nezdinde genel egitimin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasina yonelik onceligin ve giiglii kararliligin etkisinden
bahseder (2009b, ss. 1110-1111). Bununla birlikte ilgili literatiire bakildiginda, 6zellikle
son on bes yillik donemde elit okullar iizerine yapilan akademik calismalardaki artig, bu
gorinmezligin ciddi oranda azaldigim1 gostermektedir.® Scopus ve Web of Science

14 «

veritabanlarinda sosyal bilimler alaninda™* “elit egitim”, “elit okullar”, “elit okul”, “elit

liseler” anahtar kelimeleriyle 2000-2024 yillar1 arasinda®® yapilan arama sonuglarma®®

13 Bu goriinmezligin azalmasinda Gaztambide-Fernandez’in tespitini yaptig1 donem sonrasinda yapilan
kendi etnografik ¢alismasi (2009a) dahil, elit okullar odaginda yapilan etnografik ¢alismalarin (6r; Khan,
2011, Koh ve Kenway, 2012; Charles 2014) etkisinden bahsedilebilir.

14 WoS’ta “arastirma alan1” daha detayli oldugu igin egitim arastirmalari, sosyoloji ve diger sosyal bilimler
tizerinden filtreleme yapilmistir. (Erisim tarihi: 15.05.2025)

15 Scopus’ta listelenen ¢alismalarm %97°si bu tarih araliginda yer almaktadir.

16 flgili aramada Scopus veritabaninda 637 galisma, WoS veritabaninda 771 ¢alisma listelenmistir (Erisim
tarihi 16.05.2025).
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(Grafik 4 ve 5) gore, elit okullara yonelik akademik ilgi, yillik bazda diisiisler olmakla
birlikte, genel yiikselis trendindedir.
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Grafik 5 WoS veritaban 2000-2024 yillart arast Elit Egitim Literatiirii

Baglamsal olarak -olumlu ya da olumsuz!’- farkli anlamlar yiiklenen elit kavraminin
muglakligi (Charles, 2014; Gaztambide-Fernandez, 2009b; Khan, 2012) dolayisiyla, elit
okul kavraminin tiim ulusal baglamlarda ve toplumsal donemlerde gegerli sabit bir
tanimimin yapilmast miimkiin degildir. Bununla birlikte elit okullar literatiiriine
bakildiginda, elit okul kriterleri {izerinden belirli kavramlarin merkeze alindig: gesitli

tanimlamalarin yapildigi goriilmektedir. Anja Gibson’in (2019), Almanya’daki iki elit

17 Kavramin olumsuz gagrigimlari genellikle toplumsal ve ekonomik ayricalik, otoriter liderlik ve ‘iktidar
seckinleri’ ile iligskilendirilmektedir. Elit okullar baglaminda da literatiir, kavramin olumsuz ¢agrisimlarini
asabilme stratejilerine yer verir. Ornek olarak, Dodillet (2017), Isve¢ hilkimeti tarafindan lise dengi
okullara yonelik 2009 yilinda baglatilan ‘miikemmeliyet programlari’ (excellence programs) inisiyatifinin,
‘insanlar1 gereginden fazla provoke etmemek adina’, ‘elit program’ yerine ‘ileri egitim’ (spetsutbildning)
olarak adlandirildigindan bahseder (s. 263).
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yatilt okulu mukayese ettigi makalesinde bulguladig1 elit okullar: elit yapan nitelikler,
literatiirde bulgulanan elit okul kriterlerini &zetler mahiyettedir (ss. 125-128). Bu
boliimde, bu nitelikler odaginda elit okullar literatiiriinde 6ne ¢ikan tema ve tartisma

alanlarinin sistematik bir degerlendirmesi yapilacaktir.

3.2.1. Gelecegin liderlerini ve elitlerini yetistirme

Elit okullar1 elit yapan ilk nitelik bu okullarin bulunduklar1 toplumlarin stratejik karar
alic1 konumlarina mezun yetistirmeleri, literatiirdeki yaygin kullanimiyla bir elit diretim
mekanizmasi olarak islev gormeleridir. Aline Courtois’nin (2018) sarih bir sekilde ifade
ettigi lizere elit okullar, elit tiretimine katkida bulunduklar i¢in elit kabul edilmektedirler
(s. 13). Bu ilk nitelik, ilgili literatiirde, “gelecegin liderlerini ve elitlerini yetistirme”
misyonu iizerinden ifade edilmistir (Baltzell, 2017; Dodillet, 2017; Goh, 2020; Howard
vd., 2020; van Zanten, 2010). Ikinci Diinya Savasi sonrasi Amerikan toplumunda
yiikselise gegen ulusal metropoliten iist sinif profilini inceledigi 1958 tarihli Philadelphia
Gentlemen baglikli calismasinda E. Digby Baltzell, iist toplumsal siniflarin konumlarimni
mesrulastiran ve yeniden {ireten mekanizmalar arasinda saydigi 6zel okul ve
tiniversitelerden “devlet adamlarinin besgigi” olarak bahseder (2017, s. 305).
Singapur’daki elit okullar {izerine kaleme aldig1 makalesinde Goh (2020) ise, diger
okullardan farkli olarak elit okullarin, 6grencilerine sunmus olduklar1 “6zyonetimli
ogrenme” (self-directed learning) ile glinimiiziin “smirlar1 olmayan cesur yeni
diinyasinda” aktif rol alacak gelecegin liderlerini yetistirmeyi amacgladiklarin1 yazar. Bu
okullar, okula giriste 6grencilerin sahip olduklart hammaddeyi, okul mezuniyetinde Dogu
ile Bat1’y1 angaje edebilme becerisine sahip “iki kiiltiirlii elitler’e doniistiiren eritme

potasi islevi gérmektedirler (ss. 208-209).

3.2.2. Segme-eleme stratejileri ve Meritokrasi miti

Elit okullarin ayirt edici niteliklerinden ikincisi, sahip olduklar1 secilmis/seckin 6grenci
profili ve okullarin bu se¢cimi miimkiin kilan eleme stratejileridir. Gibson (2019), elit
okullarda uygulanan 0grenci kabul prosediirlerinin ayirt edici bir &grenci
kompozisyonuna erisim imkani saglarken, ayn1 zamanda kendi Ogrencilerini diger
okullarin 6grenci profilinden ayirt etmelerini temin ettigini yazar (s. 125). Tarihsel olarak
bakildiginda, elit okullarin tarihi, hizmet ettikleri toplumsal gruplarin tarihine tekabiil
eder (Courtois, 2018). Burjuva devrimi ile yeni zenginlesen toplumsal siniflarin iist
toplumsal konumlarda hak iddia etmeye baslamasi ile imtiyazli {ist sinif kiiltiiriinii kurum

kiltlirii olarak benimseyen elit okullar, bir yandan eski elitlerin soy eskiligine dayali

87



imtiyazlarinin korunmasinda “sinifsal bir duvar” islevi goriirken (Soares, 1999’dan akt.
van Zanten, 2010, s. 330); diger yandan yeni zenginlesen siniflardan “secilmis
hariciler”in entegrasyonu ile (Courtois, 2018, s. 27) iist siniflar1 imtiyazli kilan degerlerin
muhafaza ve yeniden iiretimini temin etmislerdir. /ktidar Seckinleri baslikl1 calismasinda
Mills, Amerikan toplumunda eski ve yeni elitlerin sancili kargilasmasinda, “ayni1 ortak tist
smif liyesi olma bilincinin” asilandig1 elit okullarin, eski ve yeni iist siniflar arasindaki

gerilimin hafifletilmesinde etkin rol oynadiklarini yazar (2019, ss. 117-118).

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda, ayricalikli toplumsal konumlara erigimin
mesruiyetinin gayret ve beceri lizerinden meritokratik soyleme evrilmesiyle birlikte, elit
okullarin toplumsal ve kurumsal kapanma (social and institutional closure) niteliginde
donlisim yasanmistir. Agnes van Zanten, elit egitim kurumlarimi ii¢ farkli ulusal
baglamda (Fransa, Birlesik Krallik, Birlesik Devletler) ele aldig1 ¢alismasinda (2010),
toplumsal esitlik talebiyle sekillenen konjonktiiriin de etkisiyle, 1960 ve 70°1i yillarda,
elit okullarin 6grenci se¢im kriterlerinde imtiyazli simif kiiltiiriine uyumlu karakter
seciminden, daha akademik bazli, meritokratik secim kriterine agirlik verilmeye
baslandigini yazar. Amerika ve Ingiltere’ye kiyasla bu déniisiim, Fransiz Ihtilali’nin
etkisiyle, aristokratik honnéte homme (fr. entelektiiel, kibar kisi) idealinin, yerini
akademik liyakati vurgulayan burjuva modeline biraktig1 Fransa’da ¢ok daha radikal

yasanmistir (s. 331).

Ogrenci profilini agirlikli olarak {ist toplumsal smif mensubu aile cocuklarmin
olusturdugu elit okullarin, meritokratik doniisiimiin etkisiyle (meritocratic turn), se¢im
kriterlerini ¢ok daha heterojen ve kapsayici olacak sekilde giincellemelerinde, elit
okullara siklikla yoneltilen toplumsal diglayici ve elitist olduklar1 yoniindeki suglamalarin
da etkisi mevcuttur (Goh, 2020; Merry ve Boterman, 2020; Prosser, 2020). Elitist
suclamalara kars1 elit okullarin bilgi, Ustiin basari, liyakat ve degerler iizerinden
gelistirdikleri retorik savunmalarini elestirel bir analize tabi tuttugu makalesinde Howard
Prosser (2020), giiniimiizde elit okullarda tecriibe edilen imtiyazin, gosterilen gayretin bir
odiilii olarak mesrulastirildigina dikkat ceker. Ogrenci alimlarmin akademik kriterler
tizerinden yapilmaya baslamasiyla, sadece imtiyazli siniflara hizmet verdikleri
elestirisinin Oniine gegen elit okullar, 6grenci niifuslarinin halen agirlikli olarak {ist
siiflardan olusuyor olmasina meritokratik bir mesruiyet zemini kazandirma imkéni elde

etmislerdir.
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Gaztambide-Fernandez (2009a), Amerikan elit yatili okullar1 iizerine yaptig1 etnografik
calismasinda (The Best of the Best: Becoming Elite at an American Boarding School),
Amerika’daki elit yatili okul 6grenci profilini ¢ogunlukla ekonomik sermayesi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarinin olusturdugunun altin1 ¢izer ve “bugiin bir okulun seckinligi,
ogrencilerinin ka¢ tanesinin ailesinin Social Register’da kayitli olduguyla dlgililemez;
yine de, elit yatili okullara ¢ocuklarini gonderen ailelerin tigte ikisinden fazlast bu
okullarin yiiklii kayit maliyetlerini karsilayabilen ailelerdir,” diye yazar (s. 35). Bununla
birlikte, elit okullarda {ist siniflar lehine mevcut olan orantisiz dagilim, meritokratik
sOylemle sekillenen gilinlimiiz toplumsal hayatinda, aristokratik gelenek ve sinifsal
esitsizliklerin hakim oldugu modern 6ncesi doneme nispeten ¢ok daha silik bir tepki ve
direngle karsilanmaktadir. Bu tepki azligini, Amerika’nin 6nde gelen elit okullarindan St.
Paul’s School’da gerceklestirmis oldugu etnografik ¢alismasinda Shamus Rahman Khan
(2011), ‘“demokratik esitsizlik” (democratic inequality) kavrami iizerinden aciklar.
Nesilden nesile aktarilan avantaj ve dezavantajlar gibi sistemli ve kalict esitsizliklerin
aksine, ¢alisma ve beceri farkliliklarindan neset eden “adil” esitsizliklerin cagdas
duyarliligimizda daha tolere edilebilir oldugunu yazan Khan, bugiin artik “demokratik

esitsiz bir diinyada” yasiyor oldugumuzu iddia eder (ss. 4-5).

Khan’in bu kavramla iizerine diisiinmeye davet ettigi soru(n), agiklik ve firsatlara erisim
odakli demokratik ilkeleri benimseyen modern demokratik toplumlarda nasil oluyor da
esitsizliklerin ¢ok daha yiiksek bir ivme ile artiyor oldugudur. Khan, bu tezatin bilhassa
elit okullarda goriiniir oldugunu yazar. Kendisinin de mezunu oldugu St. Paul’s School’da
gergeklestirdigi etnografik calismasinda Khan (2011), kendi okudugu dénemde (1993-
1997) “ist sif Protestan beyaz olma” (WASP) ilizerinden sekillenen ayricalik ve
popiilarite algisinin, okul mezuniyetinden sadece on yil sonra, bu sefer aragtirmaci olarak
ikinci kez okula gelisinde, calisma ve yeteneklerle sekillenen bir sdyleme doniisiine dair
hayretini dile getirir. Khan’in “yeni elitler” olarak adlandirdigi bu yeni grup, eski
elitlerden daha farkl1 bir profil arz etmektedir. Oncelikli olarak bu grubun hepsi beyaz
degildir; hepsinin dort yiiz yil dnce Amerika kiyilarina yerlesen biiylik-dedeleri yoktur ve
hepsi kuzeydogu bolgesinden gelmemektedir. Ustelik bu yeni grup elitler, rap miizik
dinlemekten keyif almakta ve kiiltiirle cok daha genis bir yelpazede ilgilenmektedirler (s.

13). Khan, St. Paul’s’e ikinci gelisinde, kendi zamanindaki tek makbul elit profilinden'®

18 Khan, “ulusal iist sinifin yeni iiyeleri” olarak niteledigi bu profili, “farkl1 yerlerde cok sayida evi olan,
6zel ucaklartyla hafta sonu yurtdisi seyahatlerine ¢ikan ve aile hanedanliklarindan gelen kisiler” olarak
tanimlar. Okulda ¢ogunlugu olusturan bu gruba dahil olmanin zorluguna deginen Khan i¢in, o zamana kadar
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cok daha cesitli ve esnek bir grupla karsilasmistir. Oyle ki, kendi zamaninda beyaz irkin
disindaki tiim etnik kokenden gelen 6grenciler, daha ¢ok aidiyet ve giiven hissettikleri
icin birlikte azinhik 6grenci yurdunda kaliyorlarken'®; ikinci gelisinde, koklii aile
gecmisleriyle 6n plana ¢ikan iist ekonomik sinif 6grencilerden azinlik bir grubun ayri bir
yurtta kalmayi tercih ettiklerini 6grenir. Ustelik, kendi déneminin elitlerini olusturan bu
profile yonelik, bulunduklari konumu hak etmedikleri sdylemi tizerinden okulda yaygin

bir kiiciimseme bile mevcuttur.

Bugiin elit okullarin 6grenci kompozisyonu, gecmise nazaran ¢ok daha heterojen olmakla
birlikte, bu heterojenlik cogunlukla irk ve etnisite ¢ercevesi ile sinirl kalmaktadir. Dahast,
One ¢ikarilan ¢esitlilik sdylemi, elit okullarda iist toplumsal ekonomik sinif yogunlugunda
esasl bir degisim yasanmadigi, yarisa esit sartlarda baglanmadigi ve esit sartlarda devam
edilemedigi gercegini de perdelemektedir. Meritokratik sdylemin belirleyici oldugu
giiniimiiz modern toplumlarinda, ayricalik, artik hak edilmemis sekilde aileden tevariis
edilen bir sahiplik degil; bireysel gayret, beceri ve irade ile hak edilerek kazanilmis bir
edim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Oyle ki, bu yeni dénemde, soy eskiligi ve sahip olunan
ekonomik sermaye {izerinden ayricaliklar goriiniir olan imtiyazli gruplar, hak edilmemis
bir statiiniin imtiyazin1 yasiyor olmalari izerinden elestirilmektedirler. Khan’in “ayricalik
hilesi” (trick of privilege) olarak adlandirdigi spektrumun diger ucunda ise, mevcut
hiyerarsiler dogallagsmakta; basarisizliklar, toplumsal nitelikleri géz ard1 edilerek, bireysel
yetersizliklerle agiklanmaktadir (2011, s. 196). Toplumsal esitsizliklerin liyakat sdylemi
tizerinden mesrulastirilmasi, bu sdyleme ayni oranda iman eden alt toplumsal gruplarin
dezavantajlarinin kemiklesmesine ve sorgulayici “silahlarinin ellerinden alinmasina”

sebebiyet vermektedir (2011, s. 199).

Prosser (2020), 6grenci kabuliiniin sinav sonuglar1 tizerinden &lgiilebilir kriterlere
baglanmasinin, ogrencinin akademik basarisinin arka planinda etkili olan ailelerin

ekonomik sermayesi ve ¢ocuklarinin prestijli toplumsal konumlara erisiminde en etkili

yapmis oldugu Avrupa seyahatleri, almis oldugu keman dersleri ve 6zel hocalar tarafindan egitilmis olmasi,
bu ¢ogunluk profile dahil olabilmek i¢in yeterli gelmemistir (s. 3). Sonralar ¢esitli dahil olma stratejileri
gelistirmekle beraber, Khan, St. Paul’s School’u, “uyum saglamay1 6grendigi ancak mevcut esitsizliklerin
farkina vardikg¢a, tam olarak mutlu olamadig1” bir yer olarak tanimlamaistir (s. 4).

19 frlanda ve Pakistan asilli, her ikisi de tagra kdkenli bir anne-babanin oglu olan Khan da bu yurtta kalmistir
(1). Bununla beraber Khan, okulun bu uygulamasinin irk¢1 bir motivasyondan kaynaklanmadigini belirtir.
Hatta okulun daha onceleri azinlik 6grencileri tim yurtlara heterojen bir sekilde dagitma tesebbiisii
bulundugunu, ancak bu durumdan 6ncelikli olarak azinlik dgrencilerin sikayet¢i olduklarini yazar. Khan,
bu durumu, azmlik 6grencilerin, kendilerini, daha kolay yakinlik kurabildikleri azinlik &grencilerin
arasinda daha rahat hissetmesi ile agiklar (s. 2).
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rotalar1 éngdrme becerisini?® gizledigine isaret eder (s. 537). Elit okullar literatiiriinde
tecriibe edilen imtiyazin bu él¢iilebilir hak edilisi siklikla “meritokrasi miti” (Courtois,
2018) kavramsallastirilmasi ¢ergevesinde ele alinmaktadir: Khan’in (2011) “demokratik
esitsizlik” kavramina benzer sekilde, Prosser (2020) “liyakatin sahte nesnelligi”, van
Zanten (2010) “yeni siif meritokrasisi”, Gibson (2019) ise “liyakat ilkelerine dayali
demokratik elitizm anlayis1” ve “esitlik kurgusu” kavramlari {izerinden bu mite isaret

etmistir.

Amerikan toplumunda egitim tabakalagmasiin tarihsel gelisiminin izini stirdiigi
“Diploma Toplumu” (The Credential Society) ¢alismasinda Randall Collins (2019),
meritokrasi mitini teknokrasi miti Ve teknik meritokrasi kavramlar1 ilizerinden ele alir.
Yazar, modern toplumlardaki meritokratik doniisiimii, “Toplum’un, Teknoloji ile heniiz
tanismadigr kot eski gilinler hakkindaki tarihi bir mit” iizerinden hikayelestirerek,
“boylesi kotii eski giinlerde, iyi ¢cocuklar heniiz hak ettikleri odiilleri alamiyordu, zira
baskalar: onlar: ¢oktan miras almis oluyordu,” diye yazar. Bu “kotii eski giinlerin” sona
ermesiyle yasanan degisimi, akademik hikaye anlaticilari, “atfedilen statiiden kazanilan
statliye” (from ascription to achievement) doniisim olarak adlandirmiglardir” (s. 2).
Collins, bu “hikaye”nin teknolojik ve bilimsel gelismelerle egitim ihtiyact ve kalitesinin
artmasi arasinda dogrusal bir iligki oldugu yanilsamasini yarattigini diisiiniir. Zira boylesi
dogrusal bir iligki, etkin ve imtiyazli toplumsal konumlara erisimi -dogrudan ve salt-
beceri ve bilgi sahibi olmakla iliskilendirerek, arka planda isleyen aile ve siyasi baglanti
iligkilerini gizlemekte; firsatlara esit erisime dayali demokratik, modern toplumlarin,

imtiyaz sisteminden teknik bir meritokrasiye gectigini savlamaktadir (Ss. 5-6).

3.2.3. Ayricalik Uretimi, Qoriinmezligi ve Mesruiyeti

Elit okul tanimlamalarinda merkezi konumda yer alan bir kavram olan “ayricahk”
olgusunun, elit okullar ve elit egitim literatiiriinde ekseriyetle, bireysel azim, yetenek ve
basartya dayali liyakat sOylemi iizerinden elit okullarda ‘“‘ayricaligin goriinmezligi”
kavramsallastirmasi {izerinden ele alindigr goriilmektedir (Gibson, 2019; Howard,
Polimeno ve Wheeler, 2014; Kenway ve Koh, 2015; MclIntosh, 1988). Almanya’daki elit
yatili okullarini arastirma odagina aldigr makalesinde Gibson (2019), elit okullarin,
ayricalik elde etme ve mezuniyet sonrasi ayricalikli toplumsal konum elde etmede araci

islevi gérdiiglinii yazar. Bununla birlikte, hiyerarsilerin dogallastigi bu imtiyazl gergeklik

2 Imtiyazl1 toplumsal konumlara erisimde aile stratejilerinin etkisi i¢in bkz. Barrera vd., 2021; Hamilton
ve Deegan, 2019; Prosser, 2020; Ye ve Nylander, 2021.
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icinde Ogrenciler, imtiyazi dillendirmeme, hatta varligini unutma/reddetme temayiilii
gosterebilmektedirler. Bu temayiil literatiirde, farkli irk ve etnik gruplarin birlikte yer
aldig1 toplumsal baglamlarda, “beyaz suc/utang” (white guilt/shame) kavrami iizerinden
ele alinmustir. Arastirmalar, toplumsal ve irksal kokenleri dolayisiyla belli avantajlara
sahip olduklarinin bilincinde olan beyaz 6grencilerin, miilakatlar esnasinda ayricalik ve
irksal ve sinifsal esitsizlikler konularindan uzak kalmaya calistiklarindan ve bu tiirden
sorularla karsilastiklarinda kendilerini kapatma ve savunmaya ge¢me egilimlerinden?!

bahseder (Keddie, Jacobs ve Nelson, 2021).

Ayricalik olgusunun bireylerin kendileri, baskalar1 ve toplumsal diinyalarmma dair
diisiincelerini nasil etkiledigini, iist toplumsal smiftan sekiz gencin bireysel hikayeleri
lizerinden analiz eden Howard ve arkadaslar1 (2014), “g6riinmez bir mevcudiyet” olarak
tanimladiklar1 ayricaliin, onu tecriibe eden elit okul 6grencileri tarafindan nasil (farkinda
olmaksizin) gérmezden gelindigine dikkat ¢ekerler (s. 206). Birbirinden farkli hikaye ve
hedefleri olan bu sekiz geng, etraflarindaki olgu ve olaylara bir “ayricalik mercegi”’nden
(lens of privilege) bakmakta; bakis agisi, yargi ve eylemlerini bu ayricalik merceginden
gecirmek suretiyle {iretmekte ve sekillendirmektedirler (s. 7). Oyle ki, imtiyazin reddi bile
imtiyazli kosullarm imkan ile olabilmektedir.?? Siirekli tecriibe edilmeleri dolayistyla
dogallagan sinifsal ayricaliklar, dillendirilmeseler de “odadaki fil” gibi, avantajli
kosullar iireten ortamlarda bulunmanin bir getirisi olarak mevcutlardir (Howard ve

Gaztambide-Fernandez, 2010, s. 199).

Imtiyazli toplumsal kosullara sahip bireyler, genel olarak, icinde bulunduklari kosullarin
ortaya ¢ikmasinda ailelerinin onlara sagladiklar1 imkénlarin etkisini yadsimamakla
birlikte, bulunduklar1 konumu temelde bireysel yetenek ve niteliklerine atfetme
egilimindedirler. Jenny M. Stuber 2010 tarihli makalesinde, elit egitim alan iist-orta sinif
Ogrencilerin, sahip olduklar1 nesnel avantajlarin farkinda olmalarina ragmen (“Boyle bir

okula gidebildigim icin gercekten sansliyim”), bu avantajlarin onlar1 imtiyazl yaptigi

21 “Beyaz utang/sug¢” kavraminin aksi istikametinde, Amerika’da bir elit lisede gerceklestirmis olduklar:
aragtirmalarinda, Keddie vd. (2021) “beyaz kayitsizlik” (white apathy) kavrami iizerinden, beyaz
ogrencilerin elit okullarda uygulanan g¢esitlilik program ve sdylemlerinin yogunlugundan duyduklar
“cesitlilik yorgunlugu”ndan (diversity fatigue) bahsederler. Bu analizi dikkat ¢ekici kilan husus, beyaz
ogrencilerin hissettikleri kayitsizlik halinin, farkli etnik gruplarin tecriibe ettikleri dezavantajli durumlara
yonelik olmayip, okulun gesitlilik s6yleminin yogunlugundan kaynaklanmasidir (s. 392).

22 Sekiz gengten biri olan, Orta Amerika’da yoksullara hizmet veren bir doktor olmay1 hedefleyen Meredith,
buldugu her firsatta giindelik ayricaliklarini terk ederek, farkli toplumsal gerceklikleri kesfedebilmek adina
farkli iilkelere yolculuk yapabilmeyi istemektedir. Ote yandan, bu hedefin kendisi (farkli iilkelere seyahat),
terk etmeye ¢alistig1 -ekonomik sermayeden bagimsiz olmayan- ayricaliklart gerekli kilmaktadir (Howard
vd., 2014, s. 15).
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Onermesine olan mesafelerinin (“O kadar da zengin degilim”) olusturdugu celiski
tizerinden bu egilime dikkat ¢eker. Stuber’a gore bu celiskili sdylem, genelde toplumsal
sinifin, 6zelde ise sinif avantajlarinin imtiyazi tecriibe eden bireyler i¢in nasil “gériinmez
ve Onemsiz” hale geldigini gostermektedir (s. 150). Imtiyazli smiflarin ayricalig
dogallastiran bu temayiiliiniin arkasinda bu ayricaliklarin aile ortaminda bir siireg
icerisinde kademeli olarak edinilmis olmasmin 6nemli etkisi vardir. Barrera vd.’nin
(2021) “aile stratejileri” olarak adlandirdiklar1 bu sosyallesme siireci, bireyin hayatinda
erken bagladig1 Olglide etkili olmakta ve “dogallagsmaktadir” (s. 7). Courtois’nin (2018)
kavramsallastirdig1 sekliyle, aykiri/alternatif toplumsal gergeklerden gorece yalitilmis
“ayricalik adaciklar1”? iizerinde yasayan iist toplumsal sinif iiyeleri, egitim, sosyal ve
mesleki hayatlar1 boyunca, ¢ogunlukla benzer yasam bigimlerine sahip kisilerle bir araya

gelmekte; alt toplumsal smiflara ait gercekliklerle genellikle (sosyal sorumluluk ve

hayirseverlik projeleri gibi) steril sartlarda karsilasmaktadirlar (s. 197).

Literatiir bulgularinda ayricalik halinin goriinmezligi temasina genis yer verilmekle
birlikte, ayricaligin farkindalig1 temasi da ayricaligin reddi ve kamu faydasina kullanimi
tizerinden ele alinmistir (Baltzell, 2017; Dodillet, 2017; Feldman ve Wallace, 2021;
Gaztambide-Fernandez, 2009b; Gibson, 2019; Goh, 2020; Howard vd., 2020; Kenway ve
Fahey, 2015; Kenway ve Lazarus, 2017; Koh, 2014; Ye ve Nyalender, 2021). Bilhassa
firsat esitligi ve gesitlilik sdyleminin popiilerlestigi 1960’larla birlikte, yliksek maliyetli
elit 6zel okullar, azinlik ve dezavantajli 6grencilere yonelik burs programlarina agirlik
vermislerdir. Burs olanagi sunuyor olmalar elit okullara kendilerine yoneltilen {ist
toplumsal siniflara 6zgiiliik (exclusivity) ve elitist olma suglamalarindan kaginma imkani

vermistir (Feldman ve Wallace, 2021; Kenway ve Lazarus, 2017).

Bu suglamadan kaginmanin bir diger yolu olarak, elit okullarda {izerinde 6nemle durulan
ve mifredata dahil edilen sosyal sorumluluk projeleri ilgili literatiirde géze garpmaktadir.
Bu noktada, Gibson (2019), elit okullarin hedefledikleri 6grenci profilinde bireysel basari
ile sorumluluk hissiyatinin birlesimini Onemsediklerini “sorumlu elitler” kavrami
tizerinden ele alir (s. 122). Elitlerin bulunduklar1 toplumlara yonelik hissettikleri (yahut
yliklendikleri) bu sorumluluk ve hizmet bilinci “noblesse oblige” (imtiyazlar sorumluluk

getirir) deyimi ile ifade edilmektedir. Asilzade sinifina mensup olanlarin, bulunduklari

23 Elit okullar literatiiriinde, tecriibe edilen ayricaligin goriinmezligi olgusu, dis toplumsal gergeklikle ancak
ylizeysel bir temasa sahip Ogrencilerin ayriksi bir gerceklik iginde yasamalarma isaretle ‘ayricalik
baloncugu’ (bubble of privilege) (Gaztambide-Fernandez, 2009a; Howard vd., 2020; Keddie vd., 2021)
kavrami tizerinden de tartisilmistir.
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konumun gerektirdigi sekilde davranmalar1 geregini ifade eden bu deyim, elit okullar
baglaminda ayricaligin hakkini verme/bedelini 6deme anlaminda kullanilmaktadir.
Singapur’daki dort elit okul {izerinden gergeklestirmis oldugu arastirmasinda Goh (2020),
ulus devlet insasinda, devletin ihtiya¢c duydugu karakter ve nitelikte bireylerin
yetistirilmesinde elit okullara verilen misyonun, ulusal smirlarin artan kiiresel
hareketlilikle bulaniklastig1 bugiiniin diinyasinda, edindikleri bilgi birikimi ve “duygusal
kontrol” yetileri ile bagkalarmin hayatlarina dokunmayir ve dezavantajli durumlar
degistirmeyi hedefleyen bireyler yetistirme misyonuna evrildiginden bahseder (s. 217).
Gibson (2019) ise, Almanya toplumundaki elit okullarin, kavramin g¢agristirabildigi
olumsuz anlam yiikii nedeniyle, elif nitelemesini “topluma hizmet eden elit” baglaminda

kullanma tercihlerine dikkat ¢eker (s. 125).

3.2.4. Ozgiivenli rahathk ya da Ayricaligin bedenlesmesi

Ekonomik ve kiiltiirel sermayesi yiiksek {iist siniflarca ayricalik olgusunun goériinmezligi,
“ayricaligin bedenlesmesi” olgusu ile yakin iligkilidir. Bourdieu, Devlet Soylulugu
kitabinda, toplumsal statii atfedilen ve ediminde “caba emaresi olmayan” belirli davranisg
ve niteliklerin  bir  “yetenek  ideolojisi”  kapsaminda  dogallastirilmasini
sorunsallastirmistir. Ona gore, iist siniflarin habituslarinin bir getirisi olan belli eyleme ve
sOyleme bicimleri, bireylerde dogustan getirilen beceriler olmayip, kiiltiirel sermayesi
yiksek aile yapisi igerisinde silire¢ i¢inde edinilmis yatkinliklardir (1996, s. 21).
Sozgelimi, iist diizey bir restoranda ne siparis edecegini bilmek, herkesin 6grenebilecegi
biligsel bir bilgiyi gerektirirken, o yemegin nasil yenecegini bilmek, bunun tecriibe
edildigi ortamlara maruz kalmanin getirdigi “bedensel/tecriibi” (corporeal) bilgiyi gerekli
kilmaktadir (1996, s. 83). Bourdieu’niin tezinden miilhem, literatiirde elit okullarin bir
diger ayrimini teskil eden “ézgiivenli rahathk” (ease) kavraminin {izerinde yaygin olarak

duruldugu goriilmektedir.

Etnografik calismasinda Khan (2011), St. Paul’s School’a ikinci gelisinde, “linvanlarin
kibri” yerine, “ayricaligin rahathg1” (ease of privilege) ile karsilastigini yazar (s. 10).
“Yeni elit”lerin ayricaliklarinda, aile ortamindan tevariis edilen sosyal ve kiiltiirel
yatkinliklarinin kisiliklerine kazandirdigi 6zgiivenli bir rahatlik belirleyici olmaktadir.

Bourdieu, bu, 6zgiivenli rahatlik?* halinden, elit smifa ait olmanin isareti olarak, varisleri

24 Bourdieu, bu rahatlik (ease) haline ‘alayci hoppalik’ (ironic casualness), ‘6zenli zarafet’ (mannered
elegance) ve ‘statiisel kendine giiveni’ (Statutory assurance) 6rnek olarak verir (Bourdieu ve Passeron,
2020: s. 38).
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digerlerinden ayiran nitelik olarak bahseder (2020, s. 38). Bu durus, ayricaligin
bedenlesmis halinin disavurumudur. Giincel tartismalarda siklikla gecen bu kavram
(Courtois, 2018; Charles, 2014; Gibson, 2019; Halvorsen ve Ljunggren, 2021; Lillie,
2021; Persson, 2021; Taylor, 2021) {ist toplumsal sinifa mensup 6grencilerin akademik
ortamda, haiz olduklar1 kendini rahat ifade edebilme, hiyerarsi igerisinde 6zgiivenli durus
sergileyebilme, elestirel sorgulama ve soyut diislinebilme gibi nitelikleri sayesinde
Ogretmenlerin ve idarenin takdirini daha kolay kazanabilme potansiyellerini ifade

etmektedir.

Emma Taylor’un ““No Fear’: Privilege and the Navigation of Hierarchy at an Elite Boys’
School in England” (Korku Yok: Ingiltere’deki Bir Elit Erkek Okulunda Ayricalik ve
Hiyerarsi Yonetimi) baslikli makalesi (2021), ayricaligin bedenlesmesi olgusunun bir
disavurum bigimi olarak elit okullardaki 6gretmen-6grenci iligkileri lizerine egilir. Yazar,
ogretmen olarak gérev yaptigi Ingiltere’deki bir elit erkek okulunda gerceklestirdigi
etnografik aragtirmasinda, temel olarak okul i¢inde segkin ayricaliklar1 {ireten
mekanizmalarin neler oldugu sorusuna odaklanir ve dikkatini okuldaki belirgin mikro
uygulamalara yoneltir. Arastirma bulgusu olarak yazar, okuldaki Ogretmen-6grenci
iligkisinin, dikey olan geleneksel hiyerarsiye nazaran, daha yatay oldugunu; bunun da
Ogrencilere, korku ya da tedirginlik hissetmeden, kendilerinden daha iist konumda
bulunan kisilerle iletisim kurmalar1 igin alan actigini tespit eder. Ogrencilerin okulda
gelistirdikleri hiyerarsileri yonetebilme becerisi, 6zgiivenin eslik ettigi bir rahat olma
halini dogurmaktadir. Sonug olarak makale, statii ile etkilesimde bu 6zgiivenli rahatlik
halinin, ayricaligin, toplumsal statii ve gelir {izerinden yeniden iiretiminde dogrudan

katkis1 bulundugunu savunmaktadir.

Benzer sekilde Howard vd. (2014), basarmmin belirli kisisel o6zelliklerle nasil
0zdeslestirildigini ortaya koyduklar1 ¢alismalarinda, iist toplumsal sinifa mensup elit okul
ogrencilerinde ortak olarak tespit ettikleri alt1 nitelik olan, ‘giivenli’, ‘bireysel’, ‘net’,
‘bagimsiz’, ‘caligkan’ ve ‘hedefe odakli’ olma iizerinden, ayricaligin bir kimlik olarak
nasil bedenlestigini gdstermeye calisirlar (s. 13). Elit yeniden iiretiminin, elit okul
mezuniyeti sonrasi istthdamda nasil gerceklestigi arastirma sorusundan hareketle,
Pedigree: How Elite Students Get Elite Jobs? baslikli arastirmasinda Lauren A. Rivera
(2015) ise, aynmi elit okulun mezunlar1 arasinda, elit toplumsal kdkenden gelen

mezunlarin, daha yiiksek gelir ve statiilii pozisyonlara sec¢ilmelerinde, bu mezunlarin ayirt

edici Ozelligi olarak 6zgiivenli rahatlik tavrindan bahseder. Bir sembolik sermaye tlru
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olarak niteledigi bu tavri, Rivera ‘cila’ (polish) kavramu ile karsilar.?®

3.2.5. Riiitellestirme pratikleri ve Okul ruhu

Genel olarak elit okullar, ayricalik ve 6zgiivenli rahatlik (algisinin) iiretimini 6grenci ve
mezunlaria sunduklar1 imkénlar ve kendilerine 6zgii bir dizi pratik ve ritiieller yolu ile
gerceklestirmektedirler. Bernstein  (2003), “ritiie]”i, okullarda sosyal yapinin
igsellestirilmesinin ve okulun degerler dizgesinin ifadesi olan okulun “anlamsal
kiiltiiri”niin aktariminin kaynaklarindan biri olarak tanimlar (s. 56). Sembolik olarak
ritiieller, birey ile i¢inde bulundugu toplumsal diizen arasinda bag kurma, bireyin bu
diizene saygi ve sadakat duymasi ve bu diizenin muhafazasi i¢in prosediirlerini
onaylamasi islevini goriir (2003, s. 49). Okul kiiltiiriiniin ve degerlerinin 6grencilerce
siire¢ icinde igsellestirilmesi, anlamsal kiiltliriin sorgulanmasinin Oniine geg¢mekte,
dolayisiyla bu kiiltiiriin yeniden iiretilmesine ve aktarimima olanak saglamaktadir. Oyle
ki, bir okul, 6zellikle yatili okullar, Goffman’in tanimlamasindan hareketle, “total kurum”
niteligine biirlindiik¢e, anlamsal kiiltiiriinlin ritiiellesme derecesi ve yogunlugu da

artmaktadir (2003, ss. 52-53).

Bernstein, anlamsal kiltliriin ritiiellerini, okul bilesenlerini karsilikli muhabbet ve
sorumluluk hissiyati merkezinde bir araya getiren “birlestirici ritiieller” (consensual
rituals) ve okul bilesenlerini yas, cinsiyet ya da konum olarak siniflandiran “farklilastirici
ritiiller” (differentiating rituals) olarak ikiye ayirir. Kurumun tarihsel kimligine ve
Oznelligine isaret eden programlar, acilis torenleri, marslar, okula kabul ve mezuniyet
kutlamalar ile okulla 6zdeslesen giinliik pratikler birlestirici ritiiellere 6rnek teskil eder
(Meseci, 2007, s. 40). Birlestirici ritiieller, okulun varligin1 zaman ve mekan iginde
devamli kilan ve ona miinhasir kimligini veren unsurlardir (Bernstein, 2003, s. 50).
Farklilastirict ritlieller ise daha c¢ok otorite ile iligkili olup, “esit olmayanlar arasindaki
sinirlar1 ve mesafe”yi belirginlestirirler (Meseci, 2007, s. 42) Ogrenci iiniformalari,
Ogretmenlerin kiirsiide ders vermeleri, alt-list sinif hiyerarsileri bu tiirden ritiiellere 6rnek

olarak verilebilir.

Farkliliklar1 vurgulamasina ragmen, elit okullardaki farklilagtirici ritiiellerin, hiyerarsinin
kutsanmasi olgusu {izerinden, okul ruhu ve aile hissiyatini besleyici islevi mevcuttur.
Etnografik aragtirmasinda Khan (2011), siniflar arasinda mevcut olan belirgin hiyerarsik

etkilesim aginin alt ve st smiflarin tamami tarafindan gozetildigini ve muhafaza

25 ¢Cila’ kavramin literatiirdeki diger kullamimlari igin bkz. Ashley ve Empson, 2017; Taylor, 2021.
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edildigini gozlemler ve bu gdzlemini “kendi (ayricalik) yerini bulmak”?® deyimi
tizerinden analiz eder (s. 43). St. Paul’s’iin okul geleneklerinden biri olarak, iki haftada
bir, 6grenciler sik, resmi kiyafetleri iginde aksam yemegine katilirlar. Yemek sonrasi
kahve i¢in gegilen salonda 6grenciler siniflar arasi sosyallesme imkani elde ederler. Boyle
bir kahve ritlieline katilan yazar, takim elbiseleri ve gece kiyafetleri i¢inde okul
ogrencilerine bakarken, “adeta Amerikan elitinin gelecekteki bir kokteyl partisine”
baktigin1 hisseder. Bu rafine sosyallesme tecriibesi, 6grencilere ayn1 zamanda {ist sinif
kiiltiirtiniin ayirt edici bir niteligi olarak, “resmi kiyafetler i¢inde nasil rahat ve dogal

davranacaklariin” bir provasini sunar.

Yazar, st ve alt siiflar arasinda “kutsanmis hiyerarsiler’in varligini, kahve salonunun
uzak kosesinde yer alan kestane rengi deriden genis bir koltuk merkezinde gergeklesen
etkilesim bigimlerinden ¢ikarsar. Bu koltuk son sinif 6grencilerine mahsustur ve alt sinif
ogrencileri oykiindiikleri son smif olma prestijinin temsili olan st sinif 6grencileri ile
muhabbetleri esnasinda bu koltugun etrafinda siralanmakta, koltugun iizerinde bulundugu
kilime basmaktan dahi imtina etmektedirler. Koltuk temsili tizerinden okul i¢i hiyerarsiye
gosterilen bu “ritiiellesmis hiirmet” o kadar ilgi ¢ekicidir ki, yazar, Garfinkel’in ihlal
deneylerinin bir benzerinin etkisini gorebilmek adina, bir sonraki bulusmada bir fakiilte
mensubu ile birlikte bu koltuga oturur. Dahasi alt sinif 6grencilerinden birini ¢agirarak,
koltukta muhabbet etmesi noktasinda onu tesvik eder. Yazar, “seylerin diizenine kii¢iik
bir meydan okuma” (2011, s. 42) olarak niteledigi bu deneyin, saskinlik ve “dehset”
icinde koltuga oturan alt sinif 6grencisinde yarattigi rahatsizlik halini gdzlemler. Nitekim,
ist sinif 6grencilerden birinin yanlarina gelmesini firsat bilen 6grenci, cabucak koltuktan
kalkar ve ortamdan uzaklasir. Yazarin burada dikkatini ¢eken diger husus ise, yanlarina
gelen iist sinif 6grencinin kibar ama net bir ifadeyle kendilerine yonelttigi, orada ne
yvapiyor olduklar: sorusunun, alt sinif 6grencisinden ziyade fakiilte mensuplarinin sinir
asimina kars1 duyulan rahatsizliga isaret etmesidir. Bu tecriibenin sonucunda Khan, elit
okullarda farklilastiric: ritiieller olarak islev gorev hiyerarsilerin®’, sinirlayict ya da
baskici olmaktan ¢ok, bedenlesmis bir ayricalik olarak hiyerarsileri yonetme becerisi

lizerinden, mezuniyet sonrasi toplumsal yagsamlarinda karsilasacaklar1 hiyerarsilerde, elit

26 Khan, elit okullar baglaminda “kendi yerini bulmak” olgusunu, dgrencilerin elit okul ncesi hayatlarinda
dogallasan, {ist sinif olmanin beraberinde getirdigi “kendi (ayricalikli) yerini bilmek” olgusu ile mukayese
eder.

27 Khan (2011), 6grenciler arasinda mevcut olan bu hiyerarsinin bir benzerinin, ‘samimiyet ile birlikte
saygili bir mesafe’nin mevcut oldugu 6grenci ve 6gretmenler arasindaki etkilesimde de gézlemler (s. 64).
Benzer bir bulgu i¢in bkz. Taylor (2021).
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okul &grencilerine ayirt edici bir avantaj sagladigini savunur (ss. 41-44).

Elit okullardaki birlestirici ritiieller ise, anlamsal kiiltiiriin yeniden {iretimini temin
ederek, okulun 6nceki nesilleri ile sonraki nesilleri arasinda gériinmez bir bag kurmakta
-Bernstein’in ifadelendirdigi sekliyle “simdi i¢inde ge¢misi yasatan ve onu gelecege
tastyan” bir misyon ifa etmektedir. Birlestirici ritiieller, diger okullara nazaran elit
okullarda ¢ok daha baskin olan bir “okul ve birlik ruhu” hissiyatin1 beslemektedir
(Baltzell, 2017; Courtois, 2018; van Zanten, 2010). Bu hissiyat, bir yaniyla okul 6grenci
ve mezunlarint biz soylemi etrafinda bir arada tutarken, biz olmayanlardan da
ayrigmalarin1 temin etmektedir (Meseci, 2007, s. 43; Gibson, 2019, s. 124). Bu i¢
biitlinlesme {iizerinden, elit okul 6grenci ve mezunlari, kendilerini “biiyilik bir aile”’nin
tiyesi olarak konumlandirabilmekte, bdylelikle okula olan aidiyet duygular
pekismektedir. Baltzell’in (2017) elit okullara yonelik kullandig1 “vekil aile” (surrogate
family) tanimlamasi bu noktada anlamlidir (2017, s. 303). Dahasi, ailenin parcasi olma
hissiyati, birka¢ nesil ayni okul mezunu olma durumunda somut bir gergeklige de
dontismektedir. Gibson (2019), bu gercekligi, elit okullardaki “aile hanedanliklar1”

kavramu ile karsilar (s. 123).

Biz ruhunun yeniden lretiminde mezun aglar1 ve etkinlikleri ile birlikte elit okullarin
alamet-i farikalarindan olan zengin igerikli kuliipler (sororities/fraternities) ve Spor
takimlar1 da etkin mekanizmalar olarak islev goérmektedir (Gaztambide-Fernandez,
2009b; van Zanten, 2010; Watters, 2016). Randall Collins (2019), Amerikan toplumunda
1870’lerde yapilan egitim reformuyla klasik kolejden modern {iniversiteye gecis
yapildigin1 yazar. Bu yeni iiniversite modeli, bilgilerin teknik aktarimindan ziyade bir
sosyallesme bigimi olarak iiniversite tecriibesine agirlik vermistir. Universite spor
kuliiplerinin (bilhassa futbol takimlarinin) hem okul bilesenleri hem Amerikan toplumu
nezdinde popiilerlesmesi ve okullarda erkekler (fraternities) ve kizlar birliklerinin
(sororities) yaygilasmasi da bu dénemde olmustur (ss. 163-165). Calismasinda Collins,
bu sosyallesme pratikleri ve ritliellerinin “toplumsal tabakalagsmanin informel yaninin
dogrudan tezahiirii” oldugunu yazar (s. 165). Soyle ki, bu birlestirici ritiieller {izerinden
kurulan dostluk ve “kardeslikler” bir yandan igcerden evlilikler (endogami) lizerinden
imtiyazi aile i¢inde muhafaza etmekte ve yeniden iiretmekte; diger yandan mezuniyet
sonrasinda, mezunlar derneklerinde kurulan etkilesim aglari ile imtiyazli toplumsal ve
mesleki konumlara erisim kolaylasmaktadir (Baltzell, 2017; Collins, 2019; Courtois,
2018). Bu sekilde elit okullardaki etkilesim ve aidiyet pratikleri, elit sinifin kendini
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yeniden liretmesinde aragsallagsmaktadhir.

Elit 6grencilerin, elit firmalarin elit pozisyonlarinda istihdami lizerine aragtirmasini yapan
Rivera (2015), Amerikan is diinyasinda yeni mezun pozisyonlarina en yiiksek maagi veren
ti¢ farkl1 sektorden elit firmada (iist diizey yatirim bankasi, yonetim danigmanlik firmasi
ve hukuk biirosu) gerceklestirmis oldugu nitel arastirmasinda, elit okul mezunu ise alim
uzman ve departman yoneticilerinin, ayn1 ya da benzer elit okul mezunlarini ise alma
egiliminin yani sira, her elit okul mezununun bu pozitif ayrimciliga ugramadigini
bulgulamistir. Mills’in “iki tiir Harvard mezunu” argiimanina?® benzer sekilde, Rivera da
ise alimlarda pozisyonun gerektirdigi teknik bilgi ve becerilerden ziyade, iist toplumsal
sinifa mensup uzmanlarla adaylar arasinda ortiisen yasam sekilleri, toplumsallik bigcimleri
ve begeni yargilarimin nihai alim kararindaki belirleyici roliine dikkat c¢eker. Zira
Collins’in de bulguladig1 gibi, giinlimiiz meritokratik ideallerle sekillenen modern
toplumunda, toplumsal koken, imtiyazli bir mesleki konuma erisimi “dogrudan” soyadi
tizerinden saglayamiyor olsa da sirketin informel kiiltiiriine paralel bir yasam tarzi

tizerinden bu erisimi dolayli olarak pek ala temin edebilmektedir (2019, s. 39).

3.2.6. Madalyonun diger yiizii: Elit okullarin elit olmayan égrencileri

Toplumsal esitsizlik ¢alismalarinda yukaryy: ¢alisma ¢agrisi, bilhassa son on yildir elit
okullar literatiiriinde karsilik buluyor olmakla birlikte, literatiirde esitsizligin onu tecriibe
eden dezavantajli toplumsal kesimlerdeki goriiniimii de ele alinmaya devam etmektedir.
Elit okullarda okuyan tiim 6grencilerin elit toplumsal kokenden gelmedikleri ger¢eginden
hareketle, bu alt bolimde elit okullarda ekonomik olarak dezavantajli ve/veya azinlik
gruplarindan segilen burslu 6grencilerin elit okullardaki tecriibe ve ayricalik algilari ilgili
literatiirdeki tartismalar iizerinden ele alinarak, egitimle toplumsal dikey hareketlilik

arasindaki iligki literatiirdeki veriler odaginda anlamlandirilmaya ¢alisilacaktir.

Bernstein (2003), ¢ogulcu toplumlarda toplum bilesenlerince {izerinde mutabik olunan
ortak bir deger sistemine iliskin bir anlam bulanikliginin siklikla yasanmakta oldugunu
yazar. Cesitlilik sOyleminin arttig1 ve 6grenci kompozisyonunun heterojenlestigi boylesi
durumlarda, okulun anlamsal kultirliniin, 6l¢iilebilir ¢iktilar1 6nceleyen aracsal kiltir
karsisinda geri plana diisme, ritiiellerin ise sosyal rutinlere doniisme temayiili artmakta

(s. 55); basar1 ve ayricalig1 Olgiilebilir kriterlere indirgeyen meritokratik doniisiimle

2 Mills’e gore, elit simfa kabulde belirleyici olan, kisinin Harvard’da okumasi degil, angi Harvard’m
ogrencisi oldugudur: “Harvard’li dendi mi, insan Porcelian, Fly ya da A.D. kuliiplerinin iiyesi olan
6grencilerin arasina girebilecek bir Harvard’li olabilmeli”dir (2019, ss. 121-122).
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(meritocratic  turn) Ortuk mufredat, resmi akademik miifredatin golgesinde
kalabilmektedir. Bununla birlikte, elit okullar baglaminda, 6rtiik miifredat, elit okullarin
kendilerini diger okullardan ayristirmasinda her daim etkin bir mekanizma olarak islev
gormeye devam etmektedir. Bu durum, iist toplumsal sinif degerlerinin kurumsallastigi
elit okullarda, farkli toplumsal kdkenlerden gelen dgrencilerin, okulun imtiyazli siniflar
icin dogallasan anlamsal kiiltiiriine yonelik ideal olandan daha zayif bir aidiyet

hissetmelerine yol acabilmektedir (s. 54).

Elit okullar literatiiriinde, sosyoekonomik agidan dezavantajli toplumsal arka planlardan
gelen elit okul o6grencilerini aragtirma odagma alan, farkli toplumsal baglamlarda
yapilmis c¢esitli arastirmalar mevcuttur (6rnek caligmalar i¢in bkz. Gliney Afrika igin:
Feldman ve Wallace, 2021; Birlesik Devletler i¢in: Bueker, 2021; Keddie vd., 2021;
Khan, 2011; Jack, 2019; Singapur igin: Koh, 2021; irlanda i¢in: Hamilton ve Deegan,
2019). Bu caligmalarda ele alinan dezavantajli olma durumu, irk, ekonomik smif ve
goemen kimligi kaynakli olabildigi gibi ¢ogunlukla da bu etmenlerin biitiinciil etkisinden
kaynaklanmaktadir. Yapilan ¢alismalar, kendileri de elit okul bileseni olmakla birlikte,
dezavantajli toplumsal kokenlerden gelen 6grencilerin, Bernstein’in bahsettigi sekliyle,
okulun anlamsal kiiltlirline dogrudan ve kolayca dahil olamadiklarini bulgulamaktadir.
S6zgelimi, Merry ve Boterman (2020), okul kiiltiirti ile 6grencilerin birincil habituslar
arasindaki “kiiltiirel uyumsuzlugun o6grencilerde yarattigi rahatsizlik hissini” odagina
alirken (s. 525), Feldman ve Wallace (2021), Giiney Afrika’da bir elit okulun burslu
ogrencileriyle gerceklestirdikleri nitel aragtirmalarinda, bir katilimcinin okula ilk
basladigi donemde, okuldaki iist toplumsal simif mensubu 6grencilerin yogunlugu

karsisinda yasamis oldugu “kiiltiir sokundan” bahsederler (s. 11).

Calismalarda dile getirilen kiiltiir soku, Bourdieu’niin kavramsallastirdig1 birincil
habitusun tedrisi kiiltlirle (kurumsal habitus) Ortismeme halinin yansimasidir.
Bourdieu’niin yarik habitus kavrami tizerinden isaret ettigi bu uyusmazlik, 6grencilerin
dahil olduklar1 yeni ortama yabancilagsma hissi ile bir kimlik ¢atismasini da beraberinde
getirmektedir (Merry ve Boterman, 2020), zira bu 6grencilerin elit okulun kapilarini
acmaya yeterli gelen sermayeleri, kendi okul tecriibelerini elit akranlarinin tecriibeleri ile
mukayese ettiklerinde, elit okul ortaminda yeterli gelmemektedir. Bu oOgrencilerin
nezdinde elit okul baglami, ¢ok daha farkli agirlik ve kombinasyonda bir sermaye
biitiiniinii  gerekli kilmaktadir (Feldman ve Wallace, 2021). Bu yeni baglamda

dezavantajli 6grencilerin ihtiya¢ duyduklart sey, ait olma hissidir. Zira aidiyet hissi,

100



kiiltiirel uyusmazligr goriinmez kilacak olan Ozgiivenli rahatlik (ease) halini de
beraberinde getirecektir. Elit okullar literatiirii, aidiyet hissi ile alakali olarak, elit
okullardaki alt toplumsal kdkenlerden gelen 6grencilerin okulun anlamsal ve aragsal
diizenine aktif “uyumlanma” gayretlerini ortaya koymaktadir?® (Courtois, 2018; Feldman

ve Wallace, 2021; Gaztambide-Fernandez, 2009a; Gibson, 2019; Jack, 2019; Koh, 2021).

Gaztambide-Fernandez (2009a), Amerika’da bir elit yatili okulda gergeklestirmis oldugu
etnografik caligmasinda, elit okullarda benimsenen cesitlilik sdyleminin uygulamaya
konulmasindaki yiizeyselliklerden bahseder. Yapilan miilakatlarda, beyaz olmayan
ogrencilerin, okuldaki baskin beyaz kiiltiire uyum saglama baskis1 hissetmeleri ifadeleri
tizerinden, yazar, farkli irk ve etnik kokenlerden gelen 6grencilerin, elit okullarda sahici
bir ¢esitlilik yaratmaktan ziyade, bir “miifredat cesitliligi” nesnesi haline geldiklerini
savunur (s. 167). Soylemde ve miifredat iceriginde c¢esitlilik artmis olsa da pratikte ve
algida baskin kiiltiire uyum 6ncelenmektedir. Ote yandan, Courtois (2018), irlanda’daki
elit egitim lizerine yapmis oldugu calismasinda, 6rneklemindeki bir elit okulun “bir sosyal
deney” olarak uygulamis oldugu alt toplumsal smiftan gelen gé¢men aile ¢ocuklarina
yonelik burs programina iliskin olarak, okul ydneticisinin, burs programiyla “sinif
bariyerinin olmasa da en azindan sinif tiksintisinin (class disgust) asilmasi” hedefine
ulastiklarini aktarir (s. 119). Bu aktarim, farkli toplumsal siniflar arasinda mevcut olan
kutuplagmanin, sahici etkilesim ve bir aradalik ile hafifletilebilmesi ve hatta agilmasi

noktasinda 6nemli bir potansiyele isaret etmesi bakimindan dikkate degerdir.

Uyumlanma cabasmin tiim dezavantajli kokenlerden gelen Ogrencilerce homojen bir
tecriibeye tekabiil etmedigini gostermesi agisindan, Anthony Abraham Jack’in (2019) elit
okullardaki siyahi 6grenciler odaginda kaleme aldig1 Privileged Poor (‘Imtiyazli
Yoksullar’) baslikli ¢alismasi 6nemlidir. Bu ¢aligmasinda Jack, elit okulun yoksul siyahi
ogrencilerinin tecriibelerinin “imtiyazli yoksullar” ve “cifte dezavantajlilar” (doubly
disadvantaged) kategorileri {iizerinden c¢ogullastigini bulgular. Courtois’nin (2018)
“secilmis hariciler” (selected outsiders) tanimlamasma denk diisen ilk grup siyahi

Ogrencilerin diger siyahi 6grencilere kiyasla imtiyazlari, elit iiniversiteye gelmeden dnce

2 Bahsedilen uyumlanma gayreti, literatiirde ekseriyetle elit olmayan toplumsal kokenlerden gelen
ogrenciler baglaminda kullanilmakla birlikte, Howard vd.’nin (2020) Sili’de bir elit okulda ger¢eklestirmis
olduklar1 arastirmalari, imtiyazli siif 6grencilerinin de benzer bir uyumlanma baskisi hissettiklerini
bulgulamistir. Calismada, miilakat yapilan bazi 6grenciler, okulun bir ¢er¢eve dahilinde sundugu deger ve
prensip dizgesinin farkl diigiiniis ve eyleyislere alan agmamasinin dgrenciler iizerinde olugturdugu baskiy1
dile getirmislerdir (s. 570).
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elit lise mezunu olmalarindan kaynaklanmaktadir. Elit toplumsal pratiklerle ilk
karsilagmalar1 gelmis olduklar elit liniversitede gergeklesen ikinci grup 6grencilerin
tecriibe ettikleri kiiltiirel uyumsuzluk ve adaptasyon problemleriyle lise donemlerinde
karsilasan ilk gruptaki 6grenciler, elit {iniversite ortamina, halihazirda elit kurumsal
habitusa asina olarak gelmislerdir. Bu asinalik onlara, “cifte dezavantajlilar’in tecriibe
edemedigi 6zgiivenli rahatlik halinin ve aidiyet hissinin imtiyazini temin etmektedir. Oyle
ki, kendisi de bir “imtiyazli yoksul” olarak yazarin, elit iiniversiteye ilk gelisinde yasadigi
sagkinlik, “cifte dezavantajli” siyahi 6grencilerde oldugu gibi etrafindaki zenginlikten
degil, bu “zenginligin renginden” kaynaklanmistir. Mezun oldugu elit lisede zengin
cocuklarin ¢ogunlugu beyaz iken, gelmis oldugu elit liniversitede yazar, ¢cok sayida
zengin siyahi 6grenci ile karsilagmistir. Yoksul olan siyahi 6grencilerin en azindan yarisi
ise, kendisi gibi, elit lise mezunudur.®® Yazarin bu tecriibesi, zenginlik ve imtiyazin
‘beyazlik’la iliskilendirilmesinin siyahi Ogrencilerce de dogallastigint gostermesi

acisindan ilgi ¢ekicidir.

Dezavantajli toplumsal kokenden gelen 6grencilerin elit okullardaki tecriibelerini
anlamlandirmada, Bourdieu’niin “yarik habitus” (Cleft habitus) kavramina miiracaat
edilebilir. Bourdieu bu kavrami, otobiyografik anlatisini iceren kitabinda (2008a), egitim
alaninda “yiiksek akademik kutsama ve alt toplumsal koken arasinda mevcut olan ¢ok
gliclii aykiriligin” bir disavurumu olarak, alt toplumsalliktan (ve bilhassa tasradan) gelen
bireylerin iist toplumsal sinif habitusuyla karsilagmasinin ortaya cikardigi gerilim ve
celiskilerini ifade etmek i¢in kullanir (s. 100). “Zitlarin tesadiifii” olarak adlandirdigi
habitustaki bu yarilma hali, birincil habitus ve kurumsal habitus arasinda bocalayan
bireyin tecriibesine tekabiil etmektedir. Bu tecriibe, yeni dahil olunan ortamda istenmeme
halinden ziyade, “yerini bulamama” hissiyati ile ilgilidir (Merry ve Boterman, 2020, s.
537).3 Boylesi bir yarilmayi tecriibe eden bireyler, yabancilik ve ait olmama hislerinden

kurtulabilmek ve imtiyazli olanaklara sahip olabilmek adina, hakim habitusa uyumlanma

%0 Yazar, elit okullardaki yoksul o6grencilerin tecriibelerinin heterojenligini daha derinlikli ortaya
koyabilmek adina, bu ti¢ grup siyahi 6grenci grubunu 6rneklemine dahil eder. Yazarin miilakat yaptigi 103
Ogrenciden 21 tanesini ‘imtiyazli yoksullar’, 55 tanesini ‘¢ifte dezavantajlilar’ ve 27 tanesini ise {ist-orta
sinif siyahi 6grenciler olusturmustur.

81 Merry ve Boterman (2020) bu hissiyatla birlikte, ‘yarik habitus’un, farkli toplumsal simflar arasinda
hareketi kolaylastiran melez ve esnek habituslara alan agma potansiyelini de yadsimaz (s. 526). Benzer
sekilde Singapur’daki bir elit okulda okuyan azmlik 6grencileri iizerine yaptigi zaman kapsuli durum
calismasinda Koh (2021), okulda ve sonrasinda, etnik kokenleri dolayisiyla tecriibe ettikleri zorluklara
ragmen, Orneklemdeki Ogrencilerinin, elit okul ortaminin kendilerine sagladigi (yurtdisi degisim
programlari, uluslararasi hizmet egitimi ve turnuvalara katilim gibi) firsatlarin da farkinda olduklarini ve
bunlardan istifade ettiklerini yazar (s. 779).
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egilimi gostermektedirler.®? Oyle ki, yerel ve kurumsal habitus arasindaki bu diyalektik
kargilasmada, yerel kimlikleri ve elit sinifa entegre olma firsat1 arasinda sikisan alt
toplumsal smif kokenli 6grenciler, bu uyumlanma c¢abasinda bazen kendi toplumsal

siniflarinca “hain” damgasina dahi maruz kalabilmektedirler®® (Courtois, 2018, s. 121).

Ilgili literatirde dezavantajli gruplarla yapilan arastirmalar, zorlayicii§ma ragmen
kurumsal kiiltiire uyumlanmanin avantajlarinin, disarida kalmanin dezavantajlarindan
baskin oldugunu ortaya koymaktadir. Koh (2021), bu tercihi “ayricaligin selameti”
(salvation of privilege) kavrami iizerinden ele alir ve elit okullardaki dezavantajli
ogrencilerin “kendi kurtuluslari i¢in™ kiiltiirel ve sosyal sermayelerini artirmaya yonelik,
miifredat dis1 alanlarda yogun bir bireysel ¢aba igine girdiklerini bulgular (s. 785). Yine
Feldman ve Wallace (2021), elit okullarda alt toplumsal siniftan gelen burslu 6grencilerin,
nitelikli bir yiiksekogrenim ve kariyere erisim sansi i¢in fedakarlik yapmaya hazir
olduklarin1 bulgular. Burada yazarlar, 6grencilerin bu kararliliginin arkasindaki etkin
mekanizma olarak, bireylere esit firsatlarin sunulmasi ile sosyal adalet temininin miimkiin

oldugunu varsayan “liyakat ideolojisi’ne isaret ederler (s. 7).

Peki, ilgili literatiir, egitimle elit sumifa dahil olup olunamayacagina iliskin ne
sOylemektedir? Passeron ile birlikte kaleme aldig1 Varisler kitabinda Bourdieu, elit
egitimle elit sinifa dahil olabilmeyi orta siniflar i¢in dahi “bos bir gaye” olarak goriir ve
buna ihtimal vermez (2020, s. 43). Alt toplumsal siniflardan gelip, elit egitim yolu ile iist
toplumsal konum elde eden kisilerden “mucize ¢ocuklar” (Bourdieu, 1996, s. 104) ve
“mucizevi olarak kurtulmus c¢ocuklar” (Bourdieu, 2008b: s. 49) olarak bahseden
Bourdieu, oran olarak olduk¢a az sayida olan®* ve bu yiizden istisna olarak gérme
egiliminde oldugu bu 6rneklerin varligini kiiltiirel yeniden iiretim tezi igin bir tehdit
olarak gérmez. (Bu noktada, tagra kokeninden gelip, orta ve yiiksekogrenimini Fransa’nin

elit egitim kurumlarinda tamamlayan Bourdieu’nln kendisinin de bir “mucize ¢ocuk”

32 Aym galismasinda Bourdieu de kendi tecriibesinde bu gabaya girdigini, “kibirli ve aldatici, kotii bir anne
gibi kutsayici olan kuruma karg1t ‘iyi bir 6grenci’nin uysalligi hatta heves ve itaatkarligi ile, bilgi ve
taninma ag¢liginin [onu nasil] oyunun kurallarina uymaya yénlendirdiginden” bahseder (2008a, s. 100).

3 Feldman ve Wallace (2021), Giiney Afrika’da yapilmig farkli bir galismadan aktarimla, bir elit kiz
okulunda okuyan siyahi 6grencilerden tavir ve kiyafetleriyle hakim ‘beyaz’ kiiltiire adapte olanlara yonelik,
kendi yerel mahallelerinde -goriiniiste ‘siyah’, diigiiniis, davranig ve konugmada ‘beyaz’ olma durumuna
atifla, ‘hindistan cevizi’ benzetmesi yapildigindan bahseder (s. 6).

% Bourdieu, Devlet Soylulugu kitabinda, is¢i sinifi gocuklarinin taupe ve khagne’lerdeki oranlarin sirastyla
%4,5 ve %3,5 olarak verir (1996, s. 105).
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olmas: ilgi cekicidir.%) Aksine, eristikleri konumu tamamiyla borglu olduklari egitim
kurumuna goniilden bagli olan bu mucize ¢ocuklarin varliginin egitim sistemindeki hakim
yetenek ideolojisi Ve esitleyici okul mitine dayanan meritokratik sdylemin mesruiyetine
katkida bulundugundan bahseder (Bourdieu, 1996, s. 104). Bir diger ifadeyle Bourdieu,
elit okullari, bir elit birey kulugcka makinesi olarak gérmez. Tam tersine, bir elit ayrim
yeniden liretim mekanizmasi olarak niteledigi bu okullara halihazirda Ust toplumsal
konumdan gelen bireylerin ayricalikli konumlarini muhafaza edici ve kuvvetlendirici bir
misyon atfeder. Alt ve orta siniflar i¢in egitimle dikey hareketlilik miimkiin olsa da, seckin
kilttre dahil olmay1, yapisal esitsizlikler devam ettigi miiddetce “hayali ve farazi” bulur
(Bourdieu ve Passeron, 2020, s. 42). Yeterli seviyede ekonomik ve kiiltiirel sermayeden
yoksun halde bu okullara gelen 6grencilerin, {ist sinifa ait makbul kiiltiirden ziyade, bu
“kiiltlirtin malumatli bilgisine” erisimi oldugunun altim1 ¢izer (Bourdieu ve Passeron,

2019, s. 74).

Almanya’daki elit yatili okullar1 devlet ve 6zel ayrimi {lizerinden ele aldig1 makalesinde
Gibson (2019), elit yatil1 okullarda iki tiir elit tiretim mekanizmasi oldugunu yazar: Elit
paral1 okullar, genellikle, mevcut elit statliniin yeniden {iretiminde etkinken; elit devlet
okullar1, yeniden tiretimle birlikte, elit sinifa sifirdan birey yetistirmeyi de hedeflerler.
Yazar, buradaki temel farkliligin, okullarin egitim programlarindan kaynakladigini yazar:
elit parali okullar, mevcut elitleri daha rafine hale getirmeyi amaglarken; elit devlet
okullarinda o6l¢iilebilir kriterler iizerinden basar1 ve yetenekler baz alinarak, gelecegin
elitlerini yetistirmek amaclanmaktadir (ss. 125,131). Yine Norveg’te elit lisans
programlarina giriste, lisedeki “elit akranlar”in, elit olmayan &grenciler iizerindeki
etkisini inceledikleri makale ¢caligmalarinda, lisede elit kokenden gelen akranlarla birlikte
egitim almanin, elit lisans programlarina kabulde olumlu etkisini bulgulayan Cattan,
Salvanes ve Tominey (2022), elit olmayan kokenden gelen 6grencilerinin aldiklar elit
egitimle ailelerinde “birinci nesil elit” (first generation elite) olma ihtimallerine isaret
ederler. Bununla birlikte, bu ihtimal, iist ekonomik smiftan gelen 6grenciler i¢in ii¢ kat
daha fazla olmaktadir. Bu ¢alismanin bulgularin1 destekler mahiyette, 6rneklemine aldigi

Singapur’daki bir elit okul mezunu azinlik 6grencilerin gelecege iliskin hedeflerindeki

35 Science of Science and Reflexivity (2004) calismasindaki otobiyografik anlattiminda Bourdieu, halk sinifi
ve tasra kokenli olarak “tedrisi aristokrasi’ye se¢ilmekle birlikte, kendisini elit sinif mensubu gérmez (s.
111).
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degisimin bes yil boyunca® izini siiren Koh (2021), dgrencilerin okuldayken dile
getirdikleri gelecek hedeflerini, bes yilin sonunda, sinirlandirmak suretiyle revize
ettiklerini bulgulamistir (s. 773). Mevcut tez arastirmasinin konusuna benzer sekilde,
egitimin elit tiretimindeki rolii lizerine odaklanan ABD’de yapilmis bir yiiksek lisans tezi
(Quick, 2023) ise, gelecegin elitlerinin olusumunda egitimin roliinii incelerken 6zellikle
elit liniversitelerin bu siirecteki etkisine vurgu yapmustir. Prestijli tiniversitelerin 6grenci
kabul politikalarinin, kapsayiciligini artiracak sekilde, reforme edilmesine yonelik
Elizabeth Anderson’in (2007) onerilerini elestirel bir bicimde degerlendiren caligsma,
egitimin firsat esitligini saglamada “kusurlu bir ara¢” olmakla birlikte, yine de 6nemli bir

rol oynadig1 sonucuna varmistir.

Sonug olarak, iizerinde diisiinmeye deger bir soru olarak, Anthony Abraham Jack’in
(2019) de dillendirdigi gibi: Elit okullarin kapilar: alt gelir gruplarindaki ogrencilere
artik agiktir ancak bu agiklik ne kadar genistir? Cesitlilik ve liyakat sdylemlerinin
vaatlerini gergeklestirdigine yonelik elit okullar literatiiriindeki baskin siipheye ragmen,
elit okullarin alt toplumsal siniflarin dikey toplumsal hareketliligi i¢in 6nemli bir avantaj
sundugu yadsinamaz. Bununla birlikte, elit okullarin dikey hareketlilikte alt toplumsal
siiflara ne kadar alan actifinin ve acilan bu yolun uzunlugunun nicel verilerle

desteklenmesi, elit okullarin sifirdan elit liretim potansiyellerine onemli 151k tutacaktir.

3.3.Ulusal Alanyazinda Elit Okullar

Uluslararasi endekslerde Tiirk toplumu baglaminda elit egitimi odagina alan akademik
caligmalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Scopus veritabaninda iilke
bazinda yapilan filtrelemede ¢ikan iki ¢alismadan ilki (Yerdelen-Damar ve Elby, 2016),
Ankara’da yiiksek LGS puanityla 6grenci alan iki prestijli Anadolu 6gretmen lisesindeki
Ogrencilerin fizik dersi 6grenimine iliskin yaklagimlarini ele almistir. Oldukga rekabetci
tiniversite siav realitesi karsisinda, 6grencilerin agirlikli olarak sinav odakli, “yiizeysel”
ve ezberci 6grenim yaklasimi ile “algoritmik problem ¢ozme” becerileri iizerine
odaklandiklarin1 bulgulayan c¢alisma, bu smav gerceginin olmadigi bir senaryoda,
Ogrencilerin fizik kavramlarin1 ger¢ek hayat ornekleri ile iligkilendiren, kavram ve
formiillerin mantigin1 anlamaya odaklanan daha sofistike ve “derinlemesine” bir 6grenme

yaklasimi benimseme egiliminde olduklarinin altin1 ¢izmistir. Aydin’da iki elit devlet

% Yazar, bu bes y1llik dénem boyunca, 6rneklemine aldigi ii¢ katilimcinim her biri ile, ilki mezuniyet 6ncesi,

ikincisi mezuniyetlerinde, {iglinciisii ise mezuniyetlerinden iki yil sonra olmak {izere, ticer miilakat yapar
(Koh, 2021, s. 778).
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okulunun paydaslar1 ile gerceklestirilen diger arastirma ise (Cengel-Schoville, Schoville,
Cogmen ve Yilmaz Ozelci, 2024) dgrencilerin birincil habituslari ile elit okul habitusu
arasindaki uyumda ekonomik ve kiiltiirel sermaye sahipliginin belirleyici etkisi bulgusu
tizerinden Bourdieu’ niin kiiltiirel yeniden iiretim tezinin Tiirkiye baglaminda gegerliligine
isaret etmistir. Web of Science veritabaninda ayni kriterler {izerinden yapilan aramada
listelenen, Tiirk yazarlar tarafindan kaleme alinan iki ¢alismanin ise ana arastirma nesnesi

Tiirkiye’deki elit okullar degildir.%’

Turk ulusal alanyazininda elit egitim odaginda yapilmis olan akademik c¢aligsmalara
bakildiginda, prestijli okullarin ¢ogunlukla tarihsel bir perspektiften arastirma odagina
alindig1 goriilmektedir (EK 3). Kategorik olarak bu ¢alismalar, a) Osmanli dénemi
seckinlerin egitimini konu edinen ¢alismalar, b) okul monografileri ve tarih¢e ¢alismalari,
c) okul egitim vakiflar1 tarafindan yayimlanan 0zel yildonimii sayilart d) okul
mezunlarinca yayimlanan hatiratlar ve e) elit okul mezunlart ile belirli bir tema odaginda
gergeklestirilen sosyolojik ¢aligsmalar ile belirli bir prestijli okul 6zelinde yapilmis olan

sosyoloji makale ve tez ¢alismalar1 seklinde siniflandirilabilir.

Osmanli toplumu baglaminda, “elit egitim akim1” lizerine kaleme alinan egitim bilimleri
alanindaki bir doktora tez ¢alismasi (Celik, 2011), II. Mesrutiyet donemi egitim bakani
Emrullah Efendi’nin Tuba agaci nazariyesi’nden hareketle, “milli elitlerin yetistirilmesi”
amaciyla egitimde Dariilfunun’dan baslayarak (yukaridan asagiya) reformu tartigmistir.
Ge¢ Osmanli doneminde “devleti kurtaracak seckinleri iiretme yolu” olarak egitim
tizerine egilen bir diger tez arastirmasi (Yalg¢inkaya, 1999) ise egitimin segkinler arasi
rekabette oynadigi belirleyici role isaret ederek, Osmanli toplumunda yoOnetenler ve
yonetilenler arasindaki ayrimin, egitim gormiisler ve gérmemigler arasindaki ayrim
lizerinden tanimlanabileceginin altin1 ¢izmistir. Osmanli’da segkinlerin egitimini konu
alan ¢alismalarin, klasik elit teorisindeki kullanimi ile “yonetici sinmif” olarak elitlerin
tiretiminde modern egitimin kritik konumuna atifta bulunmaktadir. Osmanli-Tiirk egitim
modernlesme tecriibesinde ana aktorler olan sultani mektepler ve Maarif Bakanligi
Kolejleri lizerine kaleme alinmis olan akademik tez ve kitap ¢alismalari da (6r; Gindiz,

2017; Tirfil, 2022) mevcuttur.

37 Bu galismalardan biri (“A Critical Approach to the Education of High-Level Administrators in France
with Pierre Bourdieu’s Perspective”) Fransiz kamu yonetimi egitimi tizerine egilirken, digeri (“Middle
School Science and Items of High School Entrance Examination: Examining the Gap in Turkey”)
Tiirkiye’de ortaokul fen Ogretim programi ile liselere giris sinavi (LGS) fen sorulari arasindaki
uyumsuzlugu incelemektedir.
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Ulusal alanyazinda prestijli okullar tizerine egilen ¢alismalarin ekserisini gogunlukla okul
paydaslarinca kaleme alinan okul monografileri ve tarih¢e calismalari olusturmaktadir.
Bilhassa tarih disiplinindeki aragtirmacilarin okullara ait arsiv belgeleri tizerinden kaleme
aldiklar1 bu arastirmalar, okullarin kurumsal tarihleri kadar, ilgili sosyopolitik doneme
iligkin Tiirk egitim tarihi alanina da degerli katki sunmaktadir. Bu ¢alismalardan biri, ayni
zamanda okul mezunu olan Cem Akas’in (2017) RK’nin kurulus 6ncesi déoneminden
baslayarak 150 yillik tarihini kaleme aldig1i Tepedeki Okul baslikli kapsamli tarihge
caligmasidir. Zengin arsiv belge ve fotograflariyla desteklenmis olan bu ¢alisma, yapmis
oldugu dénemlestirme {izerinden kolejin gelisimini ve egitim alanina getirdigi yenilikleri
kapsamli sekilde ele almaktadir. RK arsiv verileri ile gerceklestirilen bir diger arastirma
olan Evrim Sencan Giirtunca’nin Robert Kolej ve Tiirk Ogrencileri (1863-1971) bashkli
kitap caligsmasi (2019) ise, kolejin kuruldugu 1863 ile yiiksekokul kisminin Bogazigi
Universitesi’ne déniistiiriilmek iizere Milli Egitim Bakanlig1’na devredildigi 1971 yillart
arast Robert Kolej’de okuyan Tiirk (erkek) ogrencileri ve mezun olduktan sonraki
kariyerlerini prosopografi teknigi ile ortaya koymakta, Tirk Ogrencilerin Osmanli-
Cumhuriyet donemi siyasi konjonktiiriine katki ve etkileri {izerinden kolejin egitim, siyasi
ve kiiltiirel hayattaki tarihi roliine 151k tutmaktadir (ss. 11-12). Benzer kapsamli tarihge
calismalar1 drneklemdeki diger okullar olan GSL ve IEL icin de yapilmistir (Ek 3).
Bununla birlikte, tarihsel veri kullanimina dayanan akademik caligmalarda, 6zellikle
yabanci okullar ve bilhassa Amerikan okullar1 odaginda yiiriitiilen arastirmalarin
yogunlugu dikkat ¢ekicidir. Bu yogunlugun, yabanci okullarin ge¢ Osmanli doneminde
devletin bekasina yonelik bir tehdit olarak algilanmalar1 ve misyonerlik faaliyetleriyle
iliskilendirilmeleri sonucunda, yalnizca egitim alaninda degil, siyaset, din ve tarih gibi

farkli disiplinlerde de akademik ilgiye konu olmalarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Tiirkiye’deki prestijli okullar literatiiriinde, taninmis prestijli okul mezunlarinin okul
yillarina dair kaleme aldiklar1 hatiratlarinin da 6nemli bir yeri vardir. Bu metinler, bilhassa
2000 oncesi erken donemde prestijli okullardaki egitim faaliyetleri ve glindelik yasam
hakkinda birinci elden veri kaynagi olusturmalart agisindan ayrica kiymetlidir.
Hatiratlarin yani sira, okul egitim vakiflariin ¢ikarmis olduklart 6zel yildoniimii
sayilarinda yayimlanan erken ve yakin dénem mezunlarin okul tecriibelerine iliskin
yazilari, elit okul tecriibesinin ge¢misten bugiine seyrini takip edebilme imkam

vermektedir.
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Elit okullari, jenerik bir kavram olarak ve sosyolojik bir perspektiften tartismaya agan
calismalarin ise olduk¢a sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Bu noktada, prestijli okul
mezunlarinin “6teki” algilarinin donemin sosyopolitik atmosferi igerisinde kapsamli bir
analizini yapan Ustel ve Caymaz’in Agik Toplum Vakfi ve Istanbul Bilgi Universitesi is
birliginde gerceklestirdikleri aragtirmalar1 (2009), 6zgilin kavramsallastirmalari ile alana
onemli katki sunmustur. Bununla birlikte, bu calisma, dogrudan elit okullar1 degil, elit
okul mezunlarinin toplumsal meselelere iliskin goriisleri iizerine egilmektedir. Sosyolojik
bir perspektiften elit okullardaki ayricalik olgusunu merkezine alan iki lisansiistii tez
calismasinin (Soylu, 2018 ve Bayindir, 2021) odak ve orneklemini ise 6zel okullar
olusturmaktadir. Bununla birlikte, her iki calismada da Ornekleme dahil edilen 6zel
okullar, literatiirde ele alindig1 sekliyle “elit okul” profiline tam anlamiyla
uymamaktadir.® Tiirkiye’deki elit 6zel okullardan biri olan Ozel Istanbul Robert Lisesi
lizerine yapilmis olan bir tez ¢alismasinda (Norcross, 2012) arastirmaci, katilimcilarin
olumlu/olumsuz bir¢cok ayirt edici karakter 6zelliklerini Robert Kolej’de gegirdikleri
deneyime atfettiklerini ve bu atiflariyla okulun elit statiisiiniin yeniden tretilmesine
dogrudan katki sunduklarini bulgulamistir. Istanbul Erkek Lisesi mezunlarinmn yurtdist
egilimlerini okul verileri {izerinden inceleyen bir makale ¢alismasi ise (Tepealti, 2021),
IEL 6rnegi iizerinden, 6grencilerini uluslararas: diizeyde rekabet edebilecek nitelikte gok
yonlii bireyler olarak yetistiren prestijli okullarin, Tiirkiye'deki beyin go¢ii dinamiklerine
nasil katkida bulundugunu “miistakbel nitelikli gogmeni kaynaginda hazirlamak™ anafikri

izerinden analiz etmistir.

B

38 <Ozel Okullarda Okul igi Siireglerin Ayricalikli Kimligin Kurulumunda ve Yeniden Uretimindeki Rolii
baslikli Soylu (2018)’in ¢aligmasinin aragtirma evrenini 6zel okullar, 6rneklemini ise Ankara ilinde yer alan
farkli 6zellikteki 14 6zel okul olusturmaktadir. Aragtirmaci, bu okullart mukayese amagh dort kategori
altinda ele almistir: prestijli elit okullar, vakif okullari, 6zel kuruculu okullar ve dershaneden doniistiiriillmiis
okullar. Tez ¢aligmasinda, okul isimleri agik olarak belirtilmemekle birlikte, yazarin ifadelerinden, tez
caligmasinin 6rneklemine dahil ettigi ve “prestijli elit okullar” olarak kategorize ettigi okullar arasindan
sadece bir tanesi (NOVA kod adiyla) literatiirdeki “elit okul” profiline denk diigmektedir. Bu durum,
caligmada elit okul olgusunun derinlemesine ele alinmasinin 6niine gecmistir. “Kolej Ogrencilerinin
Ayricalikli Kimlik Insas1 ve Davranis Ritiielleri” baslikli diger tez calismasi (Bayindir, 2021) ise, temelde
ailelerinin ekonomik sermaye giicii ile 6n plana ¢ikan 6grencilerin ayricalik tecriibesine odaklanmigtir.
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3.4.Tez Calismasinin Literatiirdeki Yeri

Literatiirdeki c¢aligmalarda Anglo-Amerikan diinyanin agirligi dikkat c¢ekmektedir.
Amerika ve Birlesik Krallik’taki elit okullar odagindaki ¢alismalari, yine agirlikli olarak,
diger kiiresel kuzey iilkelerindeki galismalar takip etmektedir (Grafik 6). Farkli ulusal
baglamlardaki ¢alismalarin sayisinin artmasi, elit okullar ve elit egitim olgusunun farkli
boyutlarinin tartigmalara dahil edilebilmesi ve alanin Bati toplumsal merkezli kavramsal

ve kuramsal cergeve icine hapsedilmemesi adina 6nemli ve gereklidir.
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Grafik 6 Elit okullar iizerine en fazla ¢alismanin yapildigi ilk 10 iilke

Literatiirde elit okullar iizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda, incelenen toplumlardaki
elit okul kimliginin ¢ogunlukla 6zel okullara karsilik geldigi dikkat c¢ekmektedir
(Ingiltere, Irlanda, Avustralya ve Singapur ulusal baglamlar1 6rnek olarak verilebilir.) Bu
sonucun ortaya c¢ikmasinda, alandaki arastirmalarda prestijli okullar1 6zel yatili
okullardan olusan Ingiltere ve ABD nin 6ncii olmasinin muhakkak etkisi bulunmaktadir.
Bununla birlikte Almanya’daki gymnasium ve Fransa’da grandes écoles sinavlarina
hazirlayan hazirlik okullarmin (prépas) ¢ogunlugu devlet okuludur. Benzer sekilde
Tiirkiye’de Galatasaray Lisesi, Istanbul Erkek Lisesi, Kabatas Erkek Lisesi gibi prestijli
devlet okullart mevcuttur. Literatiirde siklikla bulgulanan elit 6zel okullarin {ist toplumsal
siifi yeniden tiretim fonksiyonu, temelde bu okullarin maliyetlerinin, sadece ekonomik
sermayesi yliksek sinirli bir grup tarafindan karsilanabilir olusu ile dogrudan alakalidir.
Ozel okullarda alt toplumsal siniflara ayrilan burslar ise, toplam &grenci niifusu iginde
sinirlt bir yiizdeyi olusturmaktadir. Dolayisiyla, elit okullarin, bir kiiltiirel yeniden iiretim
mekanizmasi olusu argiimaninin, elit devlet okullar: baglaminda ¢ok daha derinlikli ve

kapsamli olarak ele alinip, elestirel analize tutulmas1 gerekmektedir.
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Elit devlet okullar1 iizerine egilen az sayidaki akademik ¢alismadan Merry ve
Boterman’in Hollanda’daki elit egitim iizerine kaleme aldiklar1 makaleleri (2020) ile
Gibson’in Almanya’da elit 6zel okul ve elit devlet okulu mukayesesini yaptig1 calismast
(2019) alandaki bu bosluga yonelik onemli katki sunmaktadir. Merry ve Boterman’in
calismasi, Hollanda’daki gymnasiumlarda (Dutch gymnasium) egitim goren dgrencilerin
agirlikli olarak sosyal elitlerden geldigini bulgulamistir (2020, s. 539): Gymnasiumlarda
ebeveynleri en az lisans diizeyi diplomaya sahip olan 6grencilerin oran1 %45 iken,
gymnasiumdan sonra en ¢ok tercih edilen okullar olan diger VWO okullarinda® bu oran
%31°dir (ulusal ortalama ise bu oranin da altindadir) (s. 531, Tablo 2). Bu okullardaki
genellikle alt toplumsal siniflar1 olusturan Bati-dis1 gégmen kokenli 6grenci oranlarina
bakildiginda, en diisiik oranlar (%25 civari) yine, 6grenci niifusunun ¢ogunlugunu yerel
Hollandalilar’in olusturdugu gymnasiumlarda yer almaktadir (s. 535, Sekil 3). Yazarlar,
bu okullardaki iist toplumsal sinif yogunlugunu, imtiyazli siniflarin sahip olduklar1 imkan
ve kaynaklarla bu okullara akademik giris sansini artiran adimlari atma giicii ile agiklarlar.
Ilgili verilerden hareketle ¢alisma, devlet okulu olmakla birlikte Dutch gymnasiumunun
Hollanda’daki rekabetci ve yiiksek oranda tabakalasmis egitim sisteminin olusumunda
onemli bir etken oldugunu bulgulamakta, bu durumun devlet eliyle toplumsal

esitsizliklerin yeniden iiretilmesi tezatina yol agtigini savunmaktadir (s. 540).

Merry ve Boterman (2020)’in bulgusuna benzer sekilde, Gibson’in (2009) makalesindeki
elit devlet okulu 6grencilerinin ¢cogunlugu, elit sinif olmasa da, agirlikli oranda iiniversite
ya da meslek yliksekokulu mezunu egitimli orta smif ailelerden gelmektedir. Sonug
itibariyle, elit devlet okullarin1 odagina alan her iki makalenin bulgulari, dezavantajl
toplumsal kokenlerden gelen ogrencilerin bu okullardaki yetersiz temsiline isaret
etmektedir ve bu tespit, Bourdieu’niin istisna olarak gordiigii “mucize ¢ocuklar”
argiimanin1 destekler mabhiyettedir. Bu sonucun arastirmanin yiiriitildiigii ulusal
baglamlara 6zgli olup olmadigi hakkinda fikir beyan edebilmek icin, farkli ulusal
baglamlarda elit devlet okullarinin ¢alisilmasi ve sonuglarin mukayeseli olarak analize

tabi tutulmasinin gerekli oldugunu sodyleyebiliriz.

Elit okullardaki alt toplumsal sinif temsiliyeti ile ilgili olarak Kenway ve Koh’un literatiir

degerlendirme makalesi (2015) konunun kapsamini genisleten bir oéneri sunmaktadir:

% Hollanda’nin hiyerarsik ortadgretim sisteminde akademik egitime hazirlayan ve “en (st parkuru” (highest
track) olusturan, gymnasiumlar1 da igeren, alt1 yillik akademik egitime hazirlik okullar1 (voorbereidend
wetenschappelijk onderwijs). Gymnasiumlarim bu okullar arasinda prestijli bir konumu mevcuttur.
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Elitler iizerine yapilan sosyolojik calismalara yonelik elestireler getiren makale, “madun
nerede?” sorusu iizerinden, literatiirdeki c¢aligmalarin ¢ogunlukla “{ist siniflara” ve
onlarin “alt”a yonelik bakislarina odaklanmasinin, elit teorinin korlestigi bir alana, elit
okullar sosyolojisinin de kaymakta oldugunun bir géstergesi oldugunu iddia eder. Bu
noktada yazarlar, “ascilar, bah¢ivanlar, temizlikgiler, giivenlikgiler, servis soforleri, idare
ve bilgi islem personelleri neredeler?’ diye sorarken, okul iist yonetimi, 6gretmenler ve
ogrenciler disinda kalip, bu gruplarla siirekli etkilesimde bulunan alt siniflara mensup elit

okul bilesenlerinin ¢alismalara dahil edilmesinin geregine isaret ederler (s. 7).

Literatiirdeki ¢aligmalara metodolojik olarak baktigimizda, aragtirmalarin agirlikli olarak
nitel yontemle yapildig1 goriilmektedir. Elit okullar literatiiriindeki az sayidaki literatiir
degerlendirme makalesinden (6r; Barrera vd., 2021; Gaztambide-Fernandez, 2009b;
Kenway ve Koh, 2015; van Zanten, 2010) biri olan Barrera ve arkadaslarinin uluslararasi
literatiir ve Ozelde Sili odakli, 2008-2018 yillar1 arasini kapsayan sistematik literatiir
degerlendirme makaleleri (2021) 108 akademik caligmadan 67 tanesinin nitel, iki
tanesinin ise nicel yontemle yapildigin1 bulgulamistir. Kalan c¢aligmalardan 29 tanesi
karma yontemle yapilmis olup, 6 tanesi de meta-analiz arastirmasidir (s. 6). Literatiirdeki
nitel ¢aligmalar genellikle etnografik desende, miilakat ve gézlem teknikleri kullanilarak
gerceklestirilmistir (6r; Gaztambide-Fernandez, 2009a; Gibson, 2019; Hamilton ve
Deegan, 2019; Howard ve Maxwell, 2021; Khan, 2011; Lillie, 2021). Etnografik
calismalarda, aragtirmacinin ayni zamanda mezun ya da calisan olarak okul bileseni
oldugu ¢aligmalar da mevcuttur (6r; Hamilton ve Deegan, 2019; Khan 2011; Lillie, 2021;
Taylor, 2021). Bir diger literatiir degerlendirmesi sunan Kenway ve Koh’un makalesini
(2015) dikkat ¢ekici kilan husus ise, elit okullasmanin farkli toplumsal baglamlarda
(Ingiltere ve Fransa disinda Singapur, Barbados, Giiney Afrika, Brezilya, Irlanda,
Iskogya) yiiklendigi anlamlara, ilgili cografyalarda yapilan galigmalar iizerinden

bakmalaridir.

Barrera vd. (2021), literatiir degerlendirme makalelerinde iic tema etrafinda
siniflandirdiklar1®® ¢alismalarin birbirleriyle ortiisen sonuglara ulagsmasimi farkl: iilke ve
baglamlardaki elit siniflarin benzer ayrisma mekanizmalar1 kullanmalarinin yani sira bu
caligmalarin genellikle ortak kuramsal ve yontemsel cergeveye sahip olmalar ile

aciklarlar (s. 6). Bu tespite paralel sekilde, giincel literatiire bakildiginda, elit okullar ve

40 Bu ii¢ tema su sekildedir: “Ayricaliga erisim: secme ve eleme”, “Topluluk, iiyelik ve etos olusumu”,
“Egitim programi ve miifredat”
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elit egitim olgusunun ¢ogunlukla toplumsal esitsizlikler perspektifinden ele alindigi,
kavramsal ve kuramsal agidan ise Bourdieu’niin kiiltiirel yeniden iiretim tezinin ve
sistemik kavramlarmin agirlikli etkisinin devam ettigi goriilmektedir. Elit okul
mezunlarinin bulunduklar1 toplumlarin farkli iktidar alanlarinda karar alict konumlarda
bulunmalar1 ve toplumlarinin sekillenmesinde 6nemli rol oynamalari, elit okullarin
sosyolojik bir aragtirma nesnesi olarak ele alinmaya devam etmesini gerekli kilmaktadir.
Ote yandan, mevcut literatiiriin benzer kavram setleri ve tezler iizerinden yaklastig1 elit
okullar aragtirmalarinda, alan korliigiintin olusmamasi adina, sosyolojik bakisin esitsizlik
temasinin 6tesine uzanmast ayni 6l¢iide dnemlidir. Elit ¢aligmalarinin yontemsel ve teorik
acidan elestirel bir analizini sunan Cousin, Khan ve Mears (2018) da elitlere toplumsal
hayatin sekillenmesinde kritik bir rol atfeden bu c¢alismalarin, elitlerin mahiyeti ve
toplumsal diinyadaki etki alanlarinin daha kapsamli anlagilabilmesi adina, esitsizlik ve
yeniden iiretim temalarinin (ve de Bourdieu’niin) ¢ok daha Gtesine gegmeleri gerektigini
yazarlar (ss. 230-234). Toplumsal esitsizliklerin tezahiir alanlarindan biri olan egitim
alanmnin gercek anlamda firsat esitligi sunabilmesi ig¢in, her daim esitsizlik
perspektifinden bakisin aktif tutulmasi elzem olmakla birlikte, elit okullar alaninda yeni
potansiyellerin, anlamlandirmalarin ve de celigkilerin acgiga ¢ikarilabilmesi adina
alternatif perspektiflere alan agilmasinin ve 6zgilin kavramlarin izinin siiriilmesinin

literatiire anlaml1 katk1 sunacagi diistiniilmektedir.

Tezin bu boliimiinde yapilan degerlendirmeler, elit okullar odaginda yiiriitiilen ulusal ve
uluslararast caligmalardaki temel temalari ve tartisma alanlarimi ortaya koyarken,
literatiirde hala yeterince derinlesmemis bosluklara da isaret etmistir. Tam da bu
cercevede, oOrnekleminde bulunan hem o6zel hem de devlet okullar1 iizerinden
Tiirkiye’deki prestijli okul olgusunu ¢ok boyutlu sosyolojik bir bakisla ele alan tez
aragtirmam, sundugu 6zgilin bulgular ve ¢dziimlemeler araciligiyla, sonraki caligmalar

i¢in alanyazina nitelikli bir tartisma zemini olusturma potansiyelinde ve gayesindedir.
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4. TARIHSEL ARKA PLAN

Osmanli’dan Cumhuriyet’e Egitimde Modernlesme ve Elit Okullar

Aristokratik bir gelenekten gelmeyen modern Tiirk toplumunda elit sinifin olusumunda
elit okullarin etkisi yadsinamaz bir gergeklige isaret etmektedir. Tez aragtirmasinin bulgu
boliimlerine gegmeden 6nce, bu boliimde Tiirkiye’de prestijli okullar olarak kabul edilen
okullarin hangi sosyopolitik kosullar i¢erisinden neset ettiklerine ve nasil bir tarihsel arka
plana sahip olduklarina kisaca deginilecektir. Tirk egitim alaninda prestij atfedilen
okullarin en belirgin 6zelligi, “kokli okullar” olarak tanimlanmalaridir. Kuruluslari
Osmanli donemine dayanan sultani mektepler, yabanci iilkeler tarafindan misyonerlik
faaliyetleri kapsaminda kurulan yabanci okullar ile Cumhuriyet doneminde kurulan
Maarif Kolejleri, bugiinkii prestijli okullarin kdkenini olusturmaktadir. Ornekleminde iki
eski sultani mektep ve bir yabanci okul bulunan bu tez arastirmasinin bulgularinin
anlamlandirilma siirecinde, bilhassa sultani mekteplerin ge¢ Osmanli ve erken
Cumhuriyet donemi modernlesme tecriibesi ile olan organik iligkisi akilda tutulmalidir.
Bugiine dek siiregelen bu tarihsel bag, elit okullarin bugiiniiniin hakkiyla anlasilabilmesi

adina vazgecilmez bir referans noktasidir.

18. yiizy1lda Osmanli Imparatorlugu’nda modernlesme mefhumunun giindeme gelmesi
oncelikli olarak askeri yenilgilerin etkisi ile olmustur. Devletin Batili devletlere nazaran
geri kalmasinin ana sebebi olarak ordunun teknik yetersizligi goriildiigiinden,
modernlesmeye yonelik adimlar bu alanda atilmaya baslanmis; bu siiregte, Bati’nin
yasadig1 doniisiimiin salt teknik bir degisim ve iyilesmeden ibaret olmadig1 gercegi ilk
etapta fark edilememistir. 19. yiizyil ise, Bati’nin sadece askeri, ekonomik ve teknik
alanda degil, siyasal ve kiiltiirel alanda da Osmanli karsisindaki iistlinliigliniin kabul
edildigi; modernlesmenin, devletin bekasi i¢in zaruri bir zihniyet degisimi olarak
goriilmeye baslandigi donem olmustur. Bu saiklerle 3 Kasim 1839°da ilan edilen
Tanzimat Fermani'nda yer alan “Memaliki Devlet-i Aliyyemiz’in mevki-i cografisine ve
arazi-i miinbitesine ve halkin kdbiliyet ii isti’dddlarina nazaran esbdb-1 ldzimesine
tesebbiis olundugu halde bes on sene zarfinda bitevfikihi te’ala suret-i matliibe hdsil
olacagi” ifadesi, Tanzimat aydininin bu degisimin “bes-on sene” gibi oldukc¢a kisa bir
zaman diliminde ger¢eklestirilebilecegi yoniindeki temennisine isaret etmesi bakimindan
dikkat ¢ekicidir (Uyanik, 2006, ss. 102-103). Bu iddiali temenniye ragmen, yapilan

1slahatlarin uzun vadede basarili neticeler verebilmesi i¢in, alaninda iyi yetismis, nitelikli
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bireylere gereksinim duyulmasi ile egitim alanindaki reformlara agirlik verilmeye

baslanmustir.

Tanzimat 6ncesi donemde, egitim alaninda modern egitim merkezli ilk okullar olan Deniz
Miihendislik Okulu (Miihendishane-i Bahri Hiimayun, 1776)!, Kara Miihendislik Okulu
(Miihendishane-i Berri Hiimayun, 1796), Askeri Tip Okulu (Tiphane-i Amire, 1827) ve
Harp Okulu (Mekteb-i Ulum-i Harbiye, 1834) Batili fenni bilgiyi haiz, teknik bakimdan
donanimli “miitefennin zabit” (Ihsanoglu, 1998, s. 282) yetistirmek amaciyla tesis
edilmiglerdir. Bu okullarda ilgili miifredat ve 6gretim, Batili uzman ve 6gretmenler
tarafindan sekillendirilmistir. Tanzimat Fermani’nda dogrudan egitimle ilgili bir madde
bulunmamakla? birlikte (Akyiiz, 1999; Sakaoglu, 2003; thsanoglu, 1998), askeri ve siyasi
alanda gergeklestirilen yeniden yapilanmanin gerektirdigi biirokrasi igerisinde gorev
alabilecek nitelikte yetismis insan ihtiyaci, sivil egitim kurumlarinin da tesis edilmesini
gerekli kilmistir. II. Mahmud doneminde (1808-1839), “miinevver bendegan” (aydin
memur) ihtiyacini karsilayabilmek i¢in, sibyan mektebi sonrasi devam edilecek ilk sivil
okullar olarak “smif-1 sani” (Koger, 2008, s. 119), sonraki adlariyla riistiye® mekteplerinin
acilmasina karar verilmistir. Ilk riistiyeler olan Mekteb-i Maarif-i Adliye (1838) ve
Mekteb-i Ulum-i Edebiye’ye (1839) 6ncelikli olarak devlet erkaninin, sibyan mektebini
bitiren g¢ocuklar1 segilerek alinmis® (Akyiiz, 1999, s. 129); devlet dairelerinde bu

okullarmin mezunlari istihdam edilmistir (Thsanoglu, 1998, s. 299).

II. Mahmud ddénemi, ordu ve devlet biirokrasine yonelik islahatlarin yani sira, halkin

geneli i¢in egitimin erisilebilir ve zorunlu kilinmaya ¢alisildig1 bir donem olmustur.® O

! Okullara iliskin kurulus tarihlerinde, T.C. Basbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miidiirliigii Osmanli Arsivi
Daire Bagkanligi tarafindan hazirlanan “Arsiv Belgelerine Goére Osmanli Egitiminde Modernlesme”
baslikli, 134 yaym no’lu belge (2014) referans alinmistir. Akyiliz (1999) de bu tarihi 1776 olarak
vermektedir. Bununla birlikte, taranan bazi kaynaklarda (Karakasg, 2000; Sakaoglu, 2003; Somel, 2015;
Tekeli, 1985) deniz miihendislik okulunun agiligt 1773 yili, III. Mustafa déonemi olarak verilmektedir.

2 Ercan Uyanik, donemin biirokrasisinin egitim yazismalar1 dikkate alindiginda, fermanda gegen ‘esbab-:
ldzimesine tegebbiis olundugu halde’ ibaresini, egitim alanindaki tesebbiisleri de icerdigi seklinde yorumlar
(2006, s. 103)

3 Bu okullara “riistiye” denilmesinin nedeni, bu egitim kurumlarinda alacaklari egitimle, 6grencilerin resit
yasa erigene kadar, olgunlagsmalari sebebiyledir (Enver Ziya Karal (1976), Osmanl: Tarihi, C. VI’dan akt.
Kocer, 2008, s. 120)

4 Genel riistiyelerin agilmasi, Abdiilmecid déneminde 1846 yilindan sonra gergeklesmistir (Akyiiz, 1999;
Sakaoglu, 2003). Somel (2015), bu gecikmenin olasi nedenleri olarak, mahalle mektepleri ve bu
mekteplerdeki hocalarin biiyiik 6l¢iide ulemanin kontroliinde olan Evkaf Nezareti’nin idare ve denetiminde
olmasinin getirdigi kurumsal zorluklar ve maddi kaynak sikintilarindan bahseder (s. 59).

% Sakaoglu (2003), II. Mahmud déneminde egitim 1slahatlarina agirlik verilmesinin bir diger nedeni olarak,
padisahin “asi valisi” Kavalali Mehmet Ali Pasa’nin Misir’daki tesebbiisleriyle rekabet halinde olmasini
yazar. 1830’larda mevcut olan 16 Batili egitim kurumu ile Mehmet Ali Paga’nin vilayeti, Osmanli merkeze
gore daha ileri konumdaydi (s. 58). Benzer sekilde, Selcuk Aksin Somel (2015) de, Misir vilayetinin, Bab-
1 Ali’den yirmi y1l evvel ilkdgretim sistemini modernlesmeye basladigini yazar (s. 49).
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doneme kadar, kisitli bir niifus, medreseler, Enderun Mektebi ve Acemi Oglanlar
Ocagr’nda ayricalikli bir egitim aliyor; akabinde ilmiyye, kalemiyye ve seyfiyye
siiflarinda toplumsal konum elde etme imkani buluyorlardi. Bununla birlikte, egitim (ve
dolayisiyla da toplumsal dikey hareketlilik) halkin geneli i¢in yaygin degildi. 19. yiizyilla
birlikte, devletin kurtulusunun, imparatorluk tebaasini da kapsayacak sekilde kiilli bir
kalkinma ile miimkiin olabilecegi gercegi devlet erkaninca acgik bir bicimde goriilmiistiir.
Sakaoglu (2003), Tanzimat &ncesi donemde, Istanbul’da 360 kadar sibyan mektebi
oldugunu, o donemde kentteki 6grenci niifusunun ise, kent niifusunun 1/40’1 oldugunu
yazar (s. 59). Okul adedinin azliginin yani sira, aileler de ¢gocuklarinin bir zanaat 6grenip,
bir an Once ekonomik hayata atilmalarini, okur-yazar olarak yetismelerine tercih
etmekteydi. Bu durumun oniine gegebilmek adina, II. Mahmud, 1824 tarihli fermaninda
ana-babalarin “li¢ bes kurus i¢in” yavrularimi ¢irak vermelerini ve “kendi giinahlarina
ortak edip cahil birakmay1” yeglemelerini elestirmis; “cahil yiginlarin giderek
cogalmasi”nin devletin diiskiinliigline sebep oldugunu ifade ederek, ilkdgretimi zorunlu
hale getirmistir (Akyiiz, 1999, s. 131; Somel, 2015, ss. 47-48). Egitimin tabana
yayginlagtirilmas1 adina en etkin reformlar ise II. Mahmud’un ogullar1 Sultan

Abdiilmecid ve kardesi Sultan Abdiilaziz zamaninda yapilmistir.

Sultan Abdiilmecid (1839-1861) doneminde gergeklestirilen egitim reformlarinin asil
mimari, Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinde de etkin olan ve 1846’da sadaret
makamina getirilen Mustafa Resit Pasa’dir® (Koger, 2008, s. 166; Somel, 2015, s. 60). Bu
donemde egitimin diizenlenme, merkezilesme ve yayginlasmasina yonelik tedbirler
almmustir.” Sultan Abdiilmecid, Ocak 1845°te Meclis-T Vala-y1 Ahkam-1 Adliye’yi
ziyaretinde, sadrazam ve nazirlara hitaben irad ettigi fermaninda, ge¢mis dénemin
1islahatlarimin bir elestirisini yapmus; askeri alanda yapilanlar hari¢, diger alanlarda
girisilen c¢abalarin, “esasl ve etrafli tutulmamas1” dolayisiyla (Akyiiz, 1999, s. 139),
istenilen diizeyde olumlu sonug¢ vermedigini, devletin imar1 ve halkin refahi i¢in “dinen
ve diinyeviyyen her bir hususda” tebaa arasinda cehaletin izalesinin (izale-i cehl)

zorunlulugunu dile getirmistir (Akyiiz, 1999, s. 139; ihsanoglu, 1998, ss. 300-301; Somel,

® Sultan Abdiilmecid’in saltanati doneminde, Mustafa Resit Pasa, 1846-1858 tarihleri arasinda gesitli azil
ve yeniden gorevlendirilmelerle, toplamda alt1 kez sadaret makamina getirilmistir. Bu gérevlendirme ve
azillere iliskin detaylar i¢in bkz. https:/islamansiklopedisi.org.tr/mustafa-resid-pasa. (Erisim tarihi:
13.06.2022)

7 Imparatorluktaki miislim-gayrimiislim, resmi-hususi tiim okullarinin denetimi ve Osmanli tebaast
arasinda egitimin devlet eliyle yayginlastiriimasi misyonunu ifa etmesi amaciyla kurulan Meclis-i Maarif-
i Umumiye (1846) ve daha 6zerk bir yapida teskilatlandirilan Maarif-i Umumiye Nezareti (1857) bu
tedbirler arasinda zikredilebilir.
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2015, s. 60). Bu minvalde, imparatorluk topraklarinda geleneksel egitim anlayist (usul-i
atika) ile devam eden sibyan mekteplerinin yani sira modern egitim araglar1 ve dgretim

teknikleri ile egitim veren usul-ii cedide mektepler agilmaya baslanmustir.

[lhan Tekeli (1985), “Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Egitim Sistemindeki Degismeler”
baslikli makalesinde, 1862 yilinda Istanbul’da bulunan 360 sibyan mektebinden 12’sinde
usul-U cedid uygulandigini, bu okullara sira ve kara tahta girdigini; 6te yandan, bu
girisimlerin “sira listiinde ayak sallayarak Kuran 6grenilmeyecegi” yoniindeki elestirilere
ragmen gerceklestigini yazar (s. 468). Tanzimat donemi egitim reformlarinin daha etkin
uygulamaya konuldugu II. Abdiilhamid doneminde, yeni tarzda egitim veren iptidai
mekteplerin sayis1 dnemli dlgiide artis gdstermistir: Imparatorluk topraklarinda 1892-93
ders yilinda 18.893 adet sibyan mektebinin yaninda 3.057 usul-ii cedide mektep yer
alirken® (Akytiz, 1999, s. 200); 1894-95 ders yilinda, sibyan mekteplerinin sayis1 azalmis
(18.708), yeni usul mekteplerin sayisi ise 4.992°e ulasmistir (Tekeli, 1985, s. 464).
Istanbul vilayeti dzelinde baktigimizda ise, yeni usul mekteplerin sayisinin 1895°te 47

adetten, on y1l icinde 364’e ulastig1 goriilmektedir (Ihsanoglu, 1998, s. 306)

Sultan Abdiilmecid’in egitim konusundaki goriislerini paylasan ve devam ettiren kardesi
Sultan Abdiilaziz (1861-1876) saltanatinda, egitim alaninda yapilan 6énemli reformlarin
basinda 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi gelmektedir. Bu nizamname ile,
ilkogretim sibyan Ve riistive mektepleri, ortadgretim idadi ve sultani mektepler,
yiiksekogretim ise ali mektepler olarak derecelendirilmis, Dariilfiinin agilmasi
diisiiniilmiis, Maarif Nezareti yeniden teskilatlandirilmistir. Kelime anlami “hazirlamak™
olan idadi mektepler, ilk olarak askeri yiiksekokullara girecek olan &grencilerin
yetistirilecegi “hazirlik siniflar” olarak diisliniilmiis, bu idadilerin ilki 1845 yilinda
acilmistir (Akyiiz, 1999, s. 144; thsanoglu, 1998, s. 318). 1869 Nizamnamesi ile, idadiler,
ristiyelerin tizerinde, tiim Osmanli tebaasina agik bir ortadgretim kademesi olarak tanzim
edilmistir. Bu okullarin iilke ¢apinda yayginlasmasi ise yine II. Abdiilhamid déneminde
olmus; 1881 yili itibariyle vilayet merkezlerinde yedi yillik, ilge merkezlerinde ise 5 y1llik
idadiler a¢ilmaya baslanmistir (Karatas, 2008, s. 139).

8 Akyiiz, bu verileri Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, h. 1316, ss. 1256-1257, h. 1317, s. 1499’dan
temin etmistir. Akyiiz, Aydin vilayetine ait rakamlarin hata ile ters yazilmis olabilecegine isaret etmekte,
daha makul goriinen rakamlarin usul-ii cedide mektepler igin: 3.326, usul-ii atika mektepler igin: 20.174
olarak vermektedir. Hgili aciklama i¢in bkz. Akyiiz, 1999, s. 200, dipnot: 1.
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Idadi mektepler yolu ile ortadgretimin yayginlastirilma ¢abasinin yani sira, Sultan
Abdiilaziz doneminin {izerine egildigi egitimle ilgili bir diger 6nemli konu, devletin Ust
kademelerinde gorev alabilecek donanimda bireylerin yetistirilmesi olmustur. Sultan
Abdiilaziz, verdikleri nitelikli egitim ve yabanci dil Ogretimi dolayisiyla, sadece
gayrimiislim tebaanin degil, miisliiman tebaanin da dikkatini ve tevecciihiinii kazanan
yabanci okullar konusunu hususen ele almis, doneminde bu okullarin egitim modelleri
incelenmistir. Sultan Abdiilaziz 1867 yilinda, yanina oglu Yusuf izzettin, yegenleri
Sehzade Murad ve Abdiillhamid Efendiler ve Hariciye Nazirn Fuad Pasa’yr almak
suretiyle, 47 giinliik bir Avrupa seyahati gerceklestirmis; Fransa, Ingiltere, Belcika,
Almanya ve Avusturya-Macaristan’1 kapsayan bu seyahat esnasinda, bilhassa Fransiz
egitim sistemi hakkinda malumat edinmistir (Engin, 2016). Akabinde Osmanl
topraklarinda Osmanli tebaasina yonelik nitelikli, Bat1 egitimi denginde egitim verecek,
ayn1 zamanda Bati ile iliskileri basariyla yiiriitebilecek olan gelecegin devlet adamlarini
yetistirecek okullar agilmasina karar verilmistir. Sultani Mektep olarak adlandirilacak ve
yabanci dilde egitim verecek bu ayricalikli egitim kurumlarinin ilki olan Galata Saray

Mekteb-i Sultanisi bu niyetle 1868 yilinda agilmustir.®

Resim 1 GSL eski ve yeni yaziyla armast (Tekeli, 1985, s. 467)
Galata Saray1 Mekteb-i Sultanisi’nin basarisi, bu nevi okullarin sayilarinin artirilmasi ve
dahi Anadolu’ya yayilmasi hususunu tesvik etmis, bunun neticesinde 1910 yilindan
itibaren 12 idadi, yatili sultani mekteplere doniistiiriilmiistii. Osmanli’nin sultani
mektepler lizerinde dnemle durmasinin ardinda, devletin bekasi ve giicii i¢in nitelikli

egitime sahip bir tebaanin elzem oldugu goriisii yatmaktadir. Dahasi, bu tiirden bir egitimi

® Mekteb-i Sultani’nin agilmasi ncesinde, ayni niyet ile 1857 yilinda, Paris’te Fransa’ya gonderilen Tiirk
ogrencilerin tahsili i¢in, Mekteb-i Osmani adiyla bir okul a¢ilmig, bu okulda Osmanli tebaasindan
ogrencilerin Fransa’nin 6nde gelen yiiksekokullarina girebilecek diizeyde Bati tarzinda nitelikli 6grenim
gormeleri planlanmigtir. Okulun egitim siiresi ilk sene Fransizca, diger iki sene ise tarih, cografya ve fen
bilimleri egitimleri verilmek suretiyle 3 sene olarak planlanmistir. (“Arsiv Belgelerine Gore, Osmanl
Egitiminde Modernlesme”, T.C. Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miidiirliigii, Osmanli Arsivi Daire
Baskanlig1, Yayin no. 134, istanbul, 2014) Ancak bu okulun idamesi devlet i¢in maliyetli oldugundan,
kapatilarak Osmanli topraklarinda agilmasina karar verilmigtir. Mekteb-i Sultani’nin kurulmast bu
minvalde olmustur. (“Mekteb-i Osmani”, TDV Islam Ansiklopedisi)
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devlet kendi okullarinda vermediginde, cocuklarinin iist toplumsal konumlara erigsmesini
isteyen Osmanli tebaasi ebeveynler, nitelikli egitim veren yabanci okullara yonelmekte;
yabanci devletlerin etki alanindaki bu okullardaki ortiik miifredatlar ise, milliyetgilik
fikirlerinin revagta oldugu bir désnemde devletin bekasi i¢in tehdit olusturabilmektedir.°
Boylesi bir tehdit algisi, 1910°Iu yillarda Osmanli Devleti’ndeki “miisliiman 6grencilerin
%30’unun gayrimiislim ve ecnebi okullarinda okudugu” bilgisi ile birlikte daha anlagilir

olmaktadir (Giigtekin, 2016, s. 180).

Devletin sultani mekteplere verdigi Onemi, yabanci okullara karsi “cazip ve milli
alternatifler olusturma” amacinin bir neticesi olarak niteleyen Nuri Giictekin, kaleme
aldipy Istanbul Erkek Lisesi Tarihi adli kitabinda, Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin “proje
okullar1” olarak niteledigi sultani mektepler arasinda Istanbul Sultanisi’nin (bugiinkii
Istanbul Erkek Lisesi) “ITC’nin gdzdesi” oldugunu yazar (2016, ss. 179-180). Gergekten
de Istanbul Mekteb-i Sultanisi, dénemin hilk(imeti tarafindan her yénden desteklenmis,
okullarin yer ald1g1 téren ve protokollerde en 6nde Istanbul Sultanisi yer almaya baslamus,
O0demelerde okula oncelik taninmis, savasin zorlu sartlarinda dahi okul ambar1 sikinti

yasamamustir (2016, s. 186-187). 11

Modernlesme donemi egitim 1slahatlariyla bir yandan egitim kademeleri nitelik ve nicelik
bakimindan yeterli hale getirilmeye ¢alisilirken; diger yandan da alinan tedbirlerle, tim
Osmanli tebaasi, egitim yolu ile Osmanli modernlesme donemi ideolojisi olan ve devletin
kurtulus recetesi olarak telakki edilen Osmanlicilik ideali etrafinda biitiinlestirilmeye
calisiilmistir. Bu hedef 6ncelikli olarak, millet sisteminin farkli unsurlarina ait, birbirinden
bagimsiz isleyen okullarin denetim altina alinmasini ve egitim igeriklerinin tek bir

merkezce yapilandirilmasini zaruri kilmistir.'?> Ote yandan, Islahat Fermani’nin (1856)

10 Bu hususa isaretle, Girit ayaklanmas1 (1866-69) sirasinda, 1867 yilinda, Sultan Abdiilaziz tarafindan
durumun tetkiki ve kontrol altma alinmasi adina adaya gonderilen Sadrazam Ali Pasa, padisaha gonderdigi
layihasinda, gayrimiislim tebaanin Tiirklere diigman zihniyette yetismelerinde, Rum genglerin
Yunansitan’da, Bulgar genclerin ise Rusya’da egitim goérmelerinin etkisinden bahsetmektedir (Sungu, 1943,
ss. 322-23).

11 Bu bilgileri kitabindan edindigimiz Giigtekin, o doneme kadar en gdzde sultani olan Galata Saray1
Mekteb-i Sultanisi’nin karsisinda Istanbul Mekteb-i Sultanisi’nin bu ayricalikli konuma gelisini, devletin
Almanya ile yakinlastig1, Fransa ile ayr1 saflara diistiigii ddnemin siyasi konjonktiirii ile agiklar.

12 Mekteb-i Sultani’nin ilk miidiirii (1868-1871) M. de Salve, Revue de Deux Mondes mecmuasinda
yayimlanan “L'enseignement en Turquie: Le lycée impérial de Galata-Sérai” (Tirkiye’de Egitim:
Galatasaray Lisesi) baslikli makalesinde (1874), 19. yiizy1l Osmanli toplumundaki egitim ile ilgili olarak
su satirlara yer verir: "Avrupa'min hi¢bir baskentinde, ayni sehir halkini olusturan cesitli gruplar,
Istanbul'daki kadar birbirinden bigakla kesilmis gibi zit ézellikler tasimaz. Egitim, her iilkede cocuklari ve
gengleri ortak kurumlarda toplaywp, onlarin fikir ufuklarini genisleterek, aralarinda yavas yavas birlik ve
kardeslik baglari kurarken, burada egitim simdiye kadar, daha ziyade her tiirlii yakinlasmadan
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imparatorluktaki azinliklarca, kapitiilasyonlarin ise yabanci devletler ve misyonerlerce
esnek yorumlanmasi®® (Ang, 2014, s. 10; Thsanoglu, 1998, s. 358; Kiigiik, 1985, s. 1013)
ve devletin denetim zafiyeti sonucu, farkli unsurlarin ayni egitim sistemi iginde
kaynastirilmasinda ciddi zorluklar ortaya ¢ikmistir. Oyle ki, Osmanli tebaas1 azinliklar,
yabanci devletlere taninan ticari imtiyazlardan istifade edebilmek adina, yabanci
devletlerin hamiligine taraftar olmuslardir (Kiigtik, 1985, s. 1013). Bu sekilde, Osmanl
topraklarinda Fransa Katoliklerin, Rusya Ortodokslarin, Ingiltere ve Amerika ise
Protestanlarin hamiligini iistlenmisler; Osmanl sosyal, kiiltiirel ve siyasi hayatina niifuz

etme firsat1 elde etmislerdir (Anig, 2014, s. 11; Thsanoglu, 1998, s. 360)

19. yiizyilin son ¢eyregine gelindiginde, sayilar1 oldukga artmis olan ve zaman zaman da
dis devletlerin Osmanli’nin i¢ islerine miidahalesinde aragsallastirilan yabanci ve azinlik
okullarinin denetimden uzak bir serbesti i¢cinde hareket etmeleri, Osmanlicilik idealinin
gerceklestirilmesi Onilindeki en biiyiikk engeli teskil etmistir. Osmanli topraklarinda
yasayan azinliklara ait okullarin disinda, gayrimiislimler tarafindan acilan ilk okul,
Fransa’dan gelen Cizvit rahiplerin actig1 bugiinkii Saint-Benoit Fransiz Lisesi’dir (1583).
Amerikan Protestan misyonerlerin Osmanli topraklarina girisi ise American Board of
Commissioners for Foreign Missions (ABCFM) adli Boston merkezli misyonerlik
orgiitiine bagli iki misyonerin (Pliny Fisk ve Levi Parsons) 1820 yilinda Izmir’e gelisi ile
gergceklesmis; bilhassa 1830 yilinda Amerika ile imzalanan ticaret antlagsmasi akabinde,
Amerikan okullarinin sayist hizla artmigtir: Osmanli topraklarinda 1840 yilinda toplamda
84 dgrencisiyle 6 adet Amerikan okulu mevcut iken, 1855’te 1.216 6grenci ve 47 okula
ulagmig, 1870 yilina gelindiginde ise toplam 6grenci sayist 5.880’e, toplam okul sayisi

ise 233’e ulasmistir (Kocabasoglu, 1989: s. 109).

Gunumuzde elit lise olarak yaygin kabul edilen yabanci okullarin 6nde gelenlerinin

kurulusu da 19. yiizyilin ikinci yarisinin baglarina rastlar. Nitekim, biinyesindeki Ticaret

14

Enstitiisii’niin bagarisiyla Miisliiman ailelerce de ragbet géren™* ve sonrasinda Osmanli

uzaklastirmaya yonelmigtir; ¢iinkii her toplum, parast ile kendi okullarini kuruyor ve egitim kendi anadilleri
ile veriliyor, dini gelenekler ile siyasi art niyetlerin siirtip gitmesine ¢alisiliyor.” (akt. Akylz, 1999, s. 153)
13 Osmanli Devleti’nin giiclii oldugu dénemlerde yabanci devletlere ‘bir liituf olarak tek tarafli olarak
verilen’ kapitiilasyonlar, egitimle ilgili herhangi bir igerige sahip olmamakla birlikte, devletin zayif
diismeye basladigi donemlerde yabanci devletlerce, gegici ve iktisadi olan ¢ergevesi esnetilmek suretiyle
¢ok daha genis kapsamli olarak kullanilmis; verilen imtiyazlar, ‘hak’ olarak talep edilmeye baslanmistir.
Baglangicta, her padisahla birlikte yenilenmek suretiyle kullanilan kapitiilasyonlar, 1740’tan sonra daimi
hale gelmistir (Ang, 2014, s. 10, dipnot: 23)

14 Osman Nuri Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi adli eserinde, ¢ocuklarini yabanci okullara génderen ilk
Turk™in Misir Fuat Pasa (1835-1931) oldugunu; Fuat Pasa’nin sekiz oglunu da Kadikdy’deki Saint-Joseph
Fransiz Lisesi’ne gonderdigini yazar (C. 1-2, ss. 777-779’dan akt. Akyiiz, 1999, s. 153).
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Ticaret Nazirli§i’nca program ve idari yapisinin model alindig1 (Haydaroglu, 1993) Saint-
Joseph Fransiz Okulu (1864) ve Amerikan misyoner egitimci Cyrus Hamlin’in idareciligi
ve Amerikan is adami Christopher Rhinelander Robert’in finansérliigiinde kurulan Robert
Koleji (1863) giiniimilize kadar etki ve basarisini siirdiiregelen bu okullara 6rnek olarak

verilebilir.

Yabanci okullarin gayrimiislim tebaa iizerindeki gittik¢e artan etkisinin kontrol altina
aliabilmesi i¢in, 19. yiizyilin son ¢eyreginde onemli tedbirler alinmistir. Bu tedbirlerin
basinda 1869 yilinda kabul edilen Maarif~i Umumiye Nizamnamesi gelmektedir. Bu
nizamname ile Imparatorluktaki tiim okullar tek bir merkezce denetim ve diizenlemeye
tabi tutulmak istenmistir. Nizamnamenin 129. maddesi Osmanli topraklarinda yer alan
yabanci devletlerin tebaasi tarafindan kurulan hususi mekteplere (mekatib-i hususiye)
iliskin diizenlemeleri icermektedir. Buna gdre, hususi mekteplerde devlet politikasina
aykir1 ders okutulmamasi, ders programlar1 ve kitaplarinin Maarif Nezareti’nce tasdik
edilmesi, 6gretmenlerin Nezaret sehadetnamesine sahip olmasi sartlar1 getirilmistir

(Akyiiz, 1999, s. 151; Arig, 2014, s. 15)

Ote yandan, bu nizamname ile istenen diizeyde denetim saglanamamustir. Denetimdeki
bu yetersizlige, nizamnamenin uygulamaya konuldugu 1869 tarihinde 6nemli bir kismi
ruhsatsiz olarak egitim veren yabanci okullarin imparatorluk sathinda biiyiik Olclide
yayginlasmis olmalar1 yol agmistir. Durumun vahametini ifade edebilmek adina, II.
Abdiilhamid donemi Maarif Nazir1 Ahmed Ziihdii Pasa’nin (1891-1902) imparatorluktaki
yabanc1 okullar ve ruhsat durumlarina iligkin II. Abdiilhamid’e sundugu rapor verilerine
bakilabilir. Atilla Cetin (1982) tarafindan yayimlanan rapor metninde herhangi bir tarih
ibaresi bulunmamakla birlikte, yazar, raporda daha erken tarihli vesikalara yapilan
atiflardan hareketle, raporun tarihinin “muhtemelen 1311/1894” oldugunu yazar (ss. 191-
192). Rapordan derlenen veriler 1s181nda, Osmanli topraklarinda ¢esitli devletlere ait 426
adet yabanc1 okulun sadece 82 tanesinin ruhsatli oldugu tespit edilmistir. Yine Ziihdii Pasa
tarafindan, II. Abdiilhamid’in Osmanli topraklarindaki Protestan okullarma iliskin
talebine istinaden yazilan 1893 tarihli tezkerede, Osmanli topraklarindaki 392 Protestan
ve Amerikan okulundan 33’0n(ln “ferman-1 ali’, 7’sinin ‘emr-i sami’ (Sadaret makaminin
emri) ile ruhsat aldiklari, 11 tanesine de Maarif Nezareti’nce ruhsatname verildigi, geri
kalan 341 okulun ruhsatsiz egitim verdigi belirtilmistir (Akytiz, 1970, s. 123). Osmanh
Devleti, Birinci Diinya Savasi’ni firsat bilerek, 1914 yilinda kapitiilasyonlar tek tarafli
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olarak lagvedene ve hemen akabinde Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi (1915)% ilan

edilene kadar yabanci okullar iizerinde hedefledigi denetimi saglamada yetersiz kalmigtir.

Kocger (2008), Osmanlt modernlesme donemi egitim 1slahatlarinin ardinda etkili olan ii¢
faktorden bahseder: Devletin Batili devletlerle rekabet edebilmesi i¢in halkin
egitilmesinin hikimetin énemli bir gérevi olarak goriilmesi, Osmanli aleyhtar1 Avrupa
kamuoyunun kazanilmak istenmesi ve son olarak Avrupa devletlerinin baskis1 (s. 117).
Her ne kadar donem padisahlari, yapilan islahatlarin egitim temelli olmadik¢a tam
anlamiyla basarili sonuglar vermeyecegi hususunda kani olmus olsalar da yapilan
reformlarin arkasinda yabanci devletlerin talep ve baskilarinin 6nemli etkisi oldugu
goriilmektedir. Oyle ki, Osmanlicilik idealinin gerceklestirilmesi amaciyla, Fransiz
egitim sistemi Ornek alinarak agilan Galata Saray1r Mekteb-i Sultanisi’nin ortaya ¢ikis
stirecinde, Islahat Fermani’min gerekliliklerinin yapilmadigi iddiasiyla Fransiz
hiikimetinin Bab-1 Ali’ye verdigi 1867 tarihli notanin da etkisi olmustur (Akytiz, 1999,
s. 145; Sakaoglu, 2003, s. 72; Sungu, 1943, s. 317; Tekeli, 1985, s. 467).1® Bu nota
kapsaminda, Fransiz hikameti, belirli vilayetlerde etnik ve dini aidiyet farki
gozetmeksizin Ogrenci aliminin yapilacagi ortadgretim kurumlarmin agilmasi ve
Miislimanlarla Hristiyanlarin birlikte egitim gorecekleri bir yiiksekokul kurulmasi

noktasinda Bab-1 Ali’ye baskida bulunmustur.

Kendi niifuzlarint artirmaya yonelik bu baskilarin yani sira, yabanci devletlerin, egitim
sistemleri, miifredat ve okul yapilanmalar1 ile Osmanli egitim sisteminin sekillenmesinde
ve niteliginin artirllmasinda 6nemli katki sagladiklar1 asikardir. Osmanli egitim sistemi
donem iizerinden ele alabiliriz: Osmanli egitim modernlesme tecriibesinin II. Mesrutiyet
donemine kadar olan kisminda baskin bir Fransiz etkisi mevcut olmustur. Verilen
kapitiilasyonlarin en erken Fransizlara verilmis olmas1 dolayisiyla imparatorluktaki okul

sayilar1 daha fazla olan Fransa’nin, okullarinda tesis ettigi egitim sistemi, imparatorlukta

15 Bu talimatname uyarinca, yabanci okullarin ruhsatsiz okul agmasi yasaklanmus, okullarda Tiirkce,
Tiirkiye tarihi ve cografyasi derslerinin Tiirk hocalar tarafindan okutulmasi ve ders kitaplar1 ve programlar
icin Nezaret’ten ruhsatname alinmasi sart kosulmustur. lgili detaylar i¢in bkz. Mutlu (1999, s. 26).

16 Adnan Sisman, Galatasaray Mekteb-i Sultanisi’nin Kurulusu ve ilk Egitim Yillar1 (1868-1871) baslikl
caligmasinda, Fransiz hiik(metinin bu miidahalesinin ardinda, Dogu Akdeniz’deki siyasal ve kiiltiirel
iktidarim artirma istegine isaret eder (s. 13’ten akt. Uyanik, 2006, s. 174). Ote yandan, Mekteb-i Sultani’nin
1868-1923 arasi tarihgesini kaleme alan Vahdettin Engin (2016), Mekteb-i Sultani’nin ‘Fransa’ya gosteris
olarak, siyasi diisiinceler ve baskilar altinda kuruldugu’ iddiasiyla, ‘bu ugurda biiylik emekler sarf eden,
bagta Sultan Abdiilaziz olmak {izere, Sadrazam Ali Paga, Hariciye Nazir1 Fuad Pasa ve Maarif Nazir1 Safvet
Pasa’ya haksizlik edilmis olundugunu,’ Fransiz notasinin okulun zaten planlanan ve talep edilen kurulusunu
hizlandirma etkisinin oldugunu yazmstir (s. 13).
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acilan yeni usul mektepler i¢cin bir model teskil etmistir. Bu etkinin en bariz 6rnegi
siiphesiz 1868 yilinda Fransa'min Istanbul sefiri M. Bourrée, Sadrazam Ali Pasa ve
Hariciye Nazir1 Fuad Pasa’nin goriismeleri ve Fransiz egitim bakan1 M. Victor Duruy’un
destegi ile Galata Saray1 ad1 ile bilenen eski Askeri Idadi binasinda agilan Galata Saray
Mekteb-i Sultanisi’dir. Osmanli’daki Fransiz etkisi, Fuad ve Ali Pasalar’dan sonra
azalmaya baglamis; Birinci Diinya Savasi doneminde, tilkelerin karsit saflarda yer almasi

dolayisiyla, Fransa, Osmanli topraklarindaki niifuzunu énemli 6l¢iide kaybetmistir.*’

II. Mesrutiyet dénemi ile birlikte, Ittihat ve Terakki liderlerinin Almanya yanlist
siyasetleri, Osmanli egitim sistemi iizerinde de etkili olmus, Almanca egitimine
miifredatlarda daha fazla yer verilmeye baglanmistir. Bu donemde, idadiden sultani
mektebe doniistiiriilen ve Almanca egitim veren Istanbul Sultanisi, Fransiz egitim sistemi
ile sekillenen Galata Sarayr Mekteb-i Sultanisi’ne kiyasla, devlet erkani nezdinde
statlistinii artirmistir. Birinci Diinya Savasi’nda miittefik olunan Almanya ile iliskiler,
savag sonrasi donemde artarak devam etmis, bu donemde yetimlerden olusan ¢ocuklar,
meslek 6grenmeleri i¢in ¢irak olarak Almanya’ya egitime gonderilmistir (Coskun, 2021,
s. 31). Egitim alaninda Almanya’nin etkisi, Cumhuriyet sonrasi1 da devam etmistir. Geg
Osmanli déneminde baslayip gelistirilen iligkilerin ve Almanya’nin hizli teknolojik
gelisiminin etkisi ile, Ikinci Diinya Savasi dénemine kadar yurtdisina 6grenci

gonderiminde en ¢ok tercih edilen iilke Almanya olmustur.*®

Turk egitim sistemi iizerindeki Almanya etkisi, ikinci Diinya Savasi sonrasi iki kutuplu
olarak sekillenen diinyada, Tiirkiye’nin ABD yanlis1 siyaset giitmesinin etkisiyle, yerini
Amerikan etkisine birakmistir. Mehmet Glindiiz, Maarif Kolejleri izerine yazmis oldugu
kapsamli doktora tezinde (2017), Ikinci Diinya Savasi sonrasi Tiirkiye’de ortadgretim
kurumlarinda okuyan 6grenci sayilarina yer verir. Bu veriye gore, 1944’ten 1953’¢
gelindiginde, ortadgretim kurumlarinda Almanca ve Fransizca egitim goren Ogrenci

sayisi azalirken, Ingilizce egitim goren 6grenci sayisinda artis olmustur.®

17 Mehmet Giindiiz (2017), bu niifuz azalmasina ragmen, Fransizcanin Ikinci Diinya Savasi sonuna kadar
Tiirkler arasinda birinci dil olmay siirdiirdiigiinii yazar (s. 8).

18 1935-46 yillar1 arasinda yurtdisina gonderilen toplam 1453 6grencinin 693’ii Almanya’ya gitmistir.
Almanya’y1 Isvigre (215), Fransa (172), Amerika (142) ve Ingiltere (106) takip etmistir. (Basbakanlik
Istatistik Genel Miidiirliigii, Milli Egitim Orta Ogretim Istatistikleri 1944-1945’ten akt. Giindiiz, 2017, s.
15)

19 Bagbakanlik Istatistik Genel Miidiirliigii, Milli Egitim Orta Ogretim Istatistikleri 1944-1953 verileri
15181nda, yabanci dilde egitim yapan liselerde degisen erkek ve kiz &grenci oranlarini yazar su sekilde
vermektedir: Almanca erkek: %55,91 ve Almanca kiz: %47,10 oraninda azalma; Fransizca erkek: %19,92
ve Fransizca kiz: %21,50 oraninda azalma; Ingilizce erkek: %127,66 ve 1ngi1izce kiz: %127,79 oraninda
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Osmanli’dan Cumbhuriyet’e uzanan tarihsel siirecte, Amerikan okullari, verdikleri ¢ok
yonli, pratige doniik egitimleri ve fiziksel imkénlar1 sayesinde tercih edilen okullar
arasindaki konumlarimi muhafaza etmiglerdir. Birinci Diinya Savasi déneminde
kapitiilasyonlarin lagvedilip, bir¢ok okula el konuldugu donemde, siyasal konjonktiiriin
etkisiyle Amerikan okullarina temkinli yaklasilmistir.? Bu okullar arasinda en dikkat
ceken, 1863 yilinda, Amerikan misyoner ve egitimci Cyrus Hamlin tarafindan kurulan
Robert Kolej’dir. Robert Kolej, Osmanli’dan Cumhuriyet’e ve gliniimiize uzanan tarihsel
siire¢ icerisinde, devlet yoneticilerinin ¢ocuklarinin egitimi i¢in tercih ettikleri bir okul
olmasinin?! ve egitim alaninda yapilan diizenlemelere basariyla uyum saglamasinin bir

sonucu olarak, savag donemlerinde dahi kapanmadan egitim vermeye devam edebilmistir.

Tirkiye’nin BM (1945) ve NATO (1952) iiyelikleri akabinde Bati ile artan iliskileri,
uluslararasi platformlarda iilkeyi temsil edebilecek nitelikte Ingilizce bilen yetismis insan
ithtiyacini yeniden giindeme getirmistir. Yabanci dil egitimi noktasinda, yabanci kolejlere
milli alternatifler olusturmak amaciyla, Temmuz 1954’te alman kararla, Ingilizce
ogretimi agirlikli Maarif Kolejleri’nin?? agilmasina karar verilmistir. Giindiiz (2017) bu
kolej fikrinin ilk kim tarafindan 6ne siiriildiigline iligkin bir belgeye denk gelmemekle
birlikte, Amerikali danismanlarin muhtemel etkisinden bahseder (s. 35). 11k kolejler 1955
yilinda Istanbul, Izmir, Eskisehir, Samsun ve Konya’da acilmistir (Resim 2). Bir yil
sonra, 1956’da Diyarbakir Koleji, 1970’ten sonra ise Bursa (1970), Ankara (1971),
Erzurum (1973) ve Adana’da (1975) Maarif kolejleri acilmistir. 1975°te Maarif

artig gergeklesmistir (ss. 20-21). 1952-53 egitim yilinda, lise 6grencileri arasinda %49,46 ile Fransizca
halen ilk sirada yer almis olsa da Ingilizce oram1 iki katindan fazla artis gdstermistir (s. 32).

20 Bununla birlikte iilke biitiinliigiinii tehdit edici faaliyette bulunan okullar kapatilmigtir. Bu duruma bir
ornek olarak 1886 yilinda kurulan Merzifon Amerikan Koleji’nin, Milli Miicadele déneminde kapatilmasi
verilebilir: Kolejin Pontus Rumlar1 lehine propagandist faaliyetleri, bu faaliyetleri bildiren, okulun Tiirk-
Miisliiman 6gretmenlerinden Zeki Ketani’nin 12 Subat 1921 tarihinde oldiiriilmesi iizerine 16 Subat
1921°de okulda yapilan arama sonucu Rum tegkilatina ait ¢ok sayida belgenin ele gegirilmesi ile agiga
¢ikmis, akabinde okul kapatilmistir. Konuyu, Anadolu’da Yenigiin gazetesi, 28 Mart 1921 tarihli sayisinda,
‘Mektep Degil, Fesat Ocag1’ basligi ile sunmustur (Arig, 2014, s. 19).

21 Onder Kaya, Robert Kolej tarihi iizerine kaleme aldig1 kapsamli calismasinda (2022), 1 Ekim 1914’te
kapitiilasyonlarin kaldirildiginin ilan edildigi Birinci Diinya Savasi siirecinin endise ortaminda, bu durumun
ABD ile olan iligkilere olumsuz yansimayacag1 hususunda biiyiikel¢ci Morgenthau’ya teminat verildigini;
bunun bir gostergesi olarak, ayni giin, Enver Pasa’nin, kendi kardesinin de bulundugu yeni bir sinif agilist
icin Kolej’e geldigini yazar. Ayrica Enver Pasa’nin kiz kardesi Mediha Hanim’in Kazim Orbay ile
evliliginden olan yegeni Hasim Orbay’da Robert Kolej’de egitim gormiistiir (s. 116). Ismet Indnii de
kardesi, Hayri Indnii’yii 1925°te Robert Kolej’e yazdirnustir (s. 129). Atatiirk’iin manevi kizlar1 Zehra
(Aylin) ve Sabiha (Gokgen) de Amerikan Kiz Kolej’inde okumustur (s. 130).

22 Bu okullar, agildiklarinda ‘Kolej’ ad1 ile agilmus, sadece 6n kelime olarak, okullarin i¢inde bulunduklar
il ad1 kullanilmigtir. Doktora tez ¢aligmasinda, Mehmet Giindiiz de, taradigi resmi belgelerin biiyiik
cogunlugunda ‘Maarif Koleji’ tabirine rastlamadigini ifade eder. Bu kolejleri, yabanci kolejlerden ayirt
etmek amaciyla, bazi kaynaklarda da ‘Resmi Kolej’ olarak adlandirilmislardir. Bununla birlikte, bu okullar,
Milli Egitim Bakanligi’nca acilmis olmalar1 dolayisiyla, gazete haberleri, okuldaki 6grenci ve dgretmen
dosyalarinda ve halk arasinda ‘Maarif Koleji’ olarak yaygin kullanim kazanmistir (Giindiiz, 2017, s. 23).
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Kolejlerinin Anadolu Lisesi’ne doniistiiriilmesi kararina kadar gegen 20 yillik siiregte,

Maarif Kolejleri bu 10 okulla sinirl kalmistir.

Resim 2 Ik agilan alt: Maarif Kolej armalar

Maarif Kolejlerinin a¢ilmaya basladigi donem okullagsma verileri incelendiginde, Maarif
Kolejlerine hiikiimetin verdigi 6nem ve bu kolejlere atfedilen ayricaliklr statii cok daha
carpict sekilde ortaya ¢ikmaktadir: Kolejlerin agildigi 1955 yilinda, 19.366.996 olan iilke
niifusunun %40,87’si okuma-yazma bilmekte, %58,63’{i okuma-yazma bilmemektedir.??
1935-73 aras1 ortadgretim resmi okullagsma oranlarina bakildiginda da, kolejlerin agildig1
1955-56 egitim yilinda ortaokullardaki okullasma oraninin %11,7, lise diizeyinde ise ayni1
donemde %1,9 gibi oldukea diisiik bir oran oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, Necdet
Sakaoglu (1992), 1954-55 egitim yilinda ortaokul kademesinin, toplamda 573 okul, 7.305
ogretmen ve 133.000 6grenci ile genel niifusun ancak %0,55’ine; lise kademesinin ise,
aynt donemde, 95 okul, 1.673 6gretmen ve 30.995 6grenci ile genel niifusun %0,13’line
tekabiil ettigini yazar ($5.120-121). Ayn1 donemde hem ortaokul hem lise kademesinde
O0gretmen bagina diisen 6grenci sayisi ise 18’dir. Giindiiz (2017), T.C. Milli Egitim
Bakanligi, “Cumbhuriyet’in 50. Yilinda Rakam ve Grafiklerle Milli Egitimimiz” verileri
1s181nda, 1955 yili i¢in 6gretmen basina diisen dgrenci sayisini resmi ortaokullarda 22,
yabanci dilde egitim yapan ortaokullarda 8 olarak verir (s. 57). Maarif Kolejlerinde 1955-
1960 aras1 6gretmen basina diisen 6grenci adetlerine baktigimizda ise Diyarbakir Maarif
Kolej’inde 11, Eskisehir Maarif Koleji'nde 14, izmir Maarif Koleji’nde 14, Kadikdy
Maarif Kolej’inde 13, Konya Maarif Kolej’inde 12, Samsun Maarif Koleji’nde 12,
Ankara Maarif Koleji’'nde 11 ve Bursa Maarif Koleji’'nde 11 oldugu goriilmektedir.?*

23 Kalan yiizdeyi sadece okuyabilenlerle durumu tespit edilemeyenler olusturmaktadir. (Kaynak: TC
Basbakanlik Tstatistik Genel Midiirliigi, 23 Ekim 1955 Genel Niifus Sayimu, Istanbul, 1961, Yayin No:
399, C.XLVII, s.135 ve s. 138-139’dan akt. Glnduz, 2017, s. 27)

24 flgili rakamlar Giindiiz’iin (2017) Maarif Kolejleri iizerine hazirlamis oldugu doktora tezinde, okul

adetlerini igermektedir, zira Maarif Kolejlerine giindiizlii 6grenci alimi1 1964-65 egitim yili ile baslamistir
(s. 229). llgili veriler 1955-60 yillar1 arasi egitim yili verileridir.
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Adetlerin azlig1, sinavla 6grenci alan ve parali olan Maarif Kolejlerinin, mevcut
kaynaklar dahilinde, az ama nitelikli 6grenci yetistirme misyonu ile paralellik arz

etmektedir.

Maarif Kolejleri her ne kadar bir ihtiyaca yonelik agilmis olsa da agilmalar1 arkasindaki
tek motivasyon bu ihtiyaca cevap verme endisesi degildir. Bir diger sebep de siiper gii¢
konumuna gelmekte olan ABD’ye eklemlenme gayretidir. Bu noktada Giindiiz (2017), bu
okullarin agilmasi i¢in sadece Milli Egitim Bakanligi’nin degil, hiikimetin de ¢ok ciddi
caba ve mesai sarf ettiginin altin1 ¢izerek; o donemde ortadgretimde oldukea diisiik bir
okullasma orani olmasma ragmen, egitim icin ayrilan kaynagin® genel okullasma
diizeyini artirmak yerine, az sayida 6grencinin devam edebilecegi az sayida okula
ayrilmasinin®® arkasinda dis bir talebin etkili olmasmin kuvvetle muhtemel olduguna

isaret etmektedir (ss. 58-59).

Benzer saiklerle kurulan Galata Saray1 Mekteb-i Sultanisi ve Maarif Kolejleri arasinda 1)
acilis motivasyonlari, ii) okullara yoneltilen elestiriler ve ii1) 6grencilerin toplumsal arka
planlar1 nezdinde bazi paralellikler dikkat ¢ekmektedir: Sultan Abdiilaziz’in Avrupa
seyahati esnasinda, bilhassa Fransiz egitim sistemi ve kurumlarina iliskin detaylt malumat
edinmesi ve Fransiz hiikimetinin tesviki ve yonlendirmesi sonucu agilan Galata Saray1
Mekteb-i Sultanisi (1868), Fransizca egitim vermekle birlikte, imparatorlugun tim
milletten tebaasin1 Osmanh iist kimliginde birlestirmesi amaciyla acilmistir. Ayrica,
okulda c¢ok yonlii olarak yetisen, nitelikli mezunlarin, devleti eski giiclii zamanlarina
kavugabilmesi adina, Osmanli yonetim kademelerinde hizmet etmesi beklenmis; bu
egitim kurumunun {iilkenin ihtiyaci olan ortadgretim kurumlarina 6rnek teskil etmesi
planlanmigtir. Bu ideallere ragmen mektep, acilisi sonrast miislim ve gayrimiislim
tebaadan ciddi elestirilere maruz kalmistir.?” Miidiirliik vazifesinin bitmesi akabinde
Fransa’ya donen de Salve, bu elestiri ve sikdyetlere 1874 tarihli makalesinde yer
vermistir. Buradaki bilgilere gore, Rumlar, kendi dillerine ders programinda yeterli

zamanin tahsis edilmemesinden rahatsizlik duymus; Museviler, kendi itikatlarini

251955 yili igin, genel biitgenin %12,6’s1 milli egitime ayrilmustir (Sakaoglu, 1992, s. 121).

% 1972-73 egitim yilinda, Maarif Kolejleri’ne parasiz yatil smavla gelen dgrenciler, 67 ilin 1/6’sindan
gelirken; parali yatili olarak kaydolan 6grencilerin gogunlugunun, okullar yatili olmasina ragmen, kolejlerin
bulundugu sehirlerden ve yakin ¢evreden geldigi goriilmektedir. Kolejlerin ¢ektikleri 6grencilerin dar bir
cercevede kalmis olmasi, bu kolejler agilirken, iilkenin her yerinden 6grenciye nitelikli egitim imkam
sunacag1 yoniindeki iddiasini tam anlamiyla gergeklestiremedigini gdstermektedir (Giindiiz, 2017, ss. 249-
250).

2" Bu elestirilerin haricinde, Mekteb-i Sultani’nin agilisi, dénemin Istanbul basininda biiyiik ilgi
uyandirmistir. Ornek haberler icin bkz. Sungu, 1943, ss. 328-29.
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muhafaza endisesiyle, ¢ocuklarin1 Hristiyan bir miidiiriin idaresindeki Miisliiman bir
okula gondermek istememis; Papalik ise, Katolik 6grencilerin diger din ve mezheplerden
ogrencilerle bir arada egitim gormesinin dgrencilerin “ahlakini bozacag:” endisesi ile?®,
Katolik 6grencilerin okula gitmesini ilk etapta yasaklamistir. Miisliiman tebaanin tepkisi
ile ilgili olarak, Fransiz sefiri Edouard-Philippe Engelhardt, Tanzimat donemi 1slahatlarin
konu edinen ¢alismasinda, “Miisliimanlara gelince denilebilir ki, bir yabanct markasini
aleni olarak tasimakta olan bir miiesseseye az miitemayildiler,” diye yazmakta,
Miisliiman tebaanin ayrica egitimin parali olmasindan memnuniyetsizlik duydugunu
ifade etmektedir (Sungu, 1943, s. 333). Mekteb-i Sultani tecriibesine benzer sekilde,
Maarif Kolejleri de devletin ihtiya¢ duydugu yabanci dile hakim, nitelikli bireylerin
yetistirilmesi ve ebeveynlerin ¢cocuklarini daha nitelikli egitim alabilmeleri adina yabanci
okullara gondermesinin Oniine gegcme gayesiyle acilmakla birlikte, agilislarindaki ABD
etkisi, egitime ayrilan biit¢enin oldukc¢a sinirli sayida bir niifusa sarf edilmesi?® ve “milli

lise” olma iddialarma siiphe duyulmas1® iizerinden elestirilere maruz kalmustur.

Sultani ve Maarif Kolejlerinde egitim goren 6grencilerin agirlikli olarak hangi toplumsal
arka plandan geldiklerine dair, 6grenci velilerinin mesleklerine iligskin verilerden bir fikir
edinmek miimkiindiir. Samil Mutlu (1997), “II. Mesrutiyet Devrinde Istatistik Bilgileriyle
Egitim” baslikli makalesinde, 1329-30/1914-15 egitim yilinda, 36 sultanide okuyan 9.573
Ogrencinin %34,86’sinin velisinin memur, %]11,75’inin tiiccar, %11,10’unun ise ¢iftci
oldugunu yazar. Maarif Kolejlerinin veli kompozisyonu ile ilgili olarak ise, Giindiiz’iin
(2017) Samsun Maarif Koleji’'ne ait 6grenci kiitiik defterlerinden derledigi veriler dikkat
cekicidir: 1955-75 arasinda, kolejde kayithi olan toplamda 430 6grenciden %17,2’sinin
velisi memur, %18,13’{linlin tiiccar ve sadece %2,32’sinin velisi ¢iftcidir. Bolgesel

farkliliklarina ragmen, Samsun ve Izmir Maarif Kolejleri’'ndeki veli meslekleri ve

28 De Salve’in “Halbuki okulun ilk iki senesinde fena hareketlerinden dolayi tardedilen katolik talebenin
sayisi, diger dinlere mensup talebenin mikdarindan bes defa daha fazla idi,” ifadesinden, Papalik’in bu
endisesini samimi bulmadig1 anlasilmaktadir (Sungu, 1943, s. 330).

2 Bu elestiri ile ilintili olarak, kolejlerin agilacagi sehirlerle ilgili meclis tartismalarinda, bazi
milletvekilleri, “yeni seckinci bir ziimre olusturmamasi” adina, bu kolejlerin Istanbul, Izmir, Eskisehir
yerine Anadolu’da agilmalar1 geregini dile getirmislerdir (Giindiiz, 2017, s. 68).

% Kolejlerin ‘millilik> iddiasina hem yabanci dilde egitim yapmalari hem de 6gretim kadrolarinda
Amerika’dan gelen ‘Barig Goniilliileri’nin istihdam edilmeleri dolayisiyla, siipheyle yaklasiimistir. Bu
siiphe, Diyarbakir Maarif Koleji 1965 yili mezunu Halil Barlas tarafindan se sekilde dile getirilmektedir:
“Yabanci ogretmenlerden egitim almamiza ragmen millilikten hi¢bir zaman uzaklasmadik, uzaklasan
arkadagimiz da olmadi. Bunda Tiirk 6gretmenlerimizin biiyiik payr vardir. Vatan ve millet sevgisini bize
devamli olarak asiladilar. Bu arada bir anekdot anlatmak istiyorum. Koleje basladigim ilk sene tatilde
ailemin yanina gittim. Babamin arkadaslar hatirimi sorduktan sonra “Islam’in sarti kactir?” diye soru
yonelttiler. Herhalde benim kolejde gavur olup olmadigimi kontrol etmek istediler. Tabii ben hemen dogru
cevabi verdim ve memnun oldular” (Giindiiz, 2017, s. 54, 203 no’lu miilakattan alint1).
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agirliklart da birbirine yakin yakindir (s. 247). Bu veriler 15181nda, sultani mektepler ve
maarif kolejlerinde, agirlikli olarak orta-iist toplumsal arka plandan gelen 6grencilerin
egitim gordiikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte, her iki okul grubunda ekonomik
durumu yetersiz olan 6grencilerin {icretsiz okuyabilmeleri i¢in belli oranlarda kontenjan

ayrimigtir.
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5. TURKIYE’DEKIi ELIiT OKULLARIN SUTUNLARI

Temelde elit okullari, elit olmayan okullardan farkli kilan, elit okullarin iginde
bulunduklar1 toplumsal sartlara gore devamli surette giincelledikleri ayrim/ayrisma
mekanizmalaridir (mechanisms of distinction/exclusivity). Ilgili literatiir, bu ayrisma
mekanizmalarint akademik, atletik, artistik ve miifredat-disi pratiklerden mitesekkil “elit
okullarin dort siitunu” kavramsallagtirmasi {izerinden tanimlamistir (Cookson ve
Persell, 1985a; Gaztambide-Fernandez, 2009b; Howard vd., 2020). Elit okullar, bu
siitunlar arasinda tesis ve muhafaza ettikleri “denge” ile (Cookson ve Persell, 1985a, s.
90) diger egitim kurumlarindan ayrilmakta/ayrismaktadir. Bununla birlikte ilgili
calismalarda, akademik miifredatlar1 aslinda “¢ok da olagandisi” olmayan elit okullari
farkli kilan esas niteligin, sosyokiiltiirel alanda 6grencilerine sunmus olduklar1 “kapsamli
(ve de etkileyici)” etkinlikler oldugu vurgulanmaktadir (Gaztambide-Fernandez, 2009b,
s.1113). Bu genis ve zengin igerikli miifredat-dis1 imkanlar, bir yandan 6grencilerin farkli
yonlerden kendilerini gelistirip, kiiltiirel ve sosyal sermayelerini artirmalarina 6nemli
katkida bulunurken, diger yandan bilhassa alt toplumsal siif kdkenli 6grencilerin elit
okullarin  kurumsal habituslarini olusturan {ist toplumsal simf Kkiiltiiriine adapte

olmalarinda -ya da en azindan agina olmalarinda- araci islevi gormektedirler.

Farkli ulusal baglamlardaki elit okullar1 elit yapan nitelikler, toplumlarin i¢inde
bulunduklar sartlar ve 6zellikle de iktidar alanlari ile sekillenmektedir. Her sosyo-politik
baglam, hakim ideolojinin imtiyaz ve iktidarin1 miimkiin kilan degerleri muhafaza edecek
bireylerin yetistirilmesini dnceler. Dolayisiyla, Pareto’dan referansla, elitlerin dolasimi
ile beraber hakim degerler degistik¢e, seckinlik kriterleri de buna paralel degisime
ugramakta; her degisim kendi mesruiyet kurumunu insa etmekte ya da mevcut olanlari
kendi cikarlarina uygun olarak déniistirmektedir. Ornegin, Kkiiresel ve transnasyonel
egilim ve degerlerin statii belirleyici haline geldigi glinlimiiz modern toplumlarinda, bu
degerleri vurgulayan sdylem, miifredat ve pratikler, elit okullarin giincel ayrisma
mekanizmalarina dahil olmustur (Goh, 2020; Howard, 2022; Howard ve Maxwell, 2021;
Howard vd., 2020; Lillie, 2021; Lucia ve Farias, 2021).

Bununla birlikte, farkli toplumlarda elit okullar1 odagina alan c¢aligmalar, baglamsal
farkliliklarina ragmen, bazi ortak 6zelliklerin mevcudiyetine isaret ederler. Gaztambide-
Fernandez, “Elit Yatili Okul Nedir?” baslikli makale ¢alismasinda (2009b), elit okul

statiisiiniin belirlenmesinde etkili olan tipolojik, akademik, tarihsel, cografi ve
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demografik olmak iizere bes kriterden bahseder. Amerika’daki elit yatili okullar, bu bes
kriterin tiimiine sahip olan okullardir. Yazar, Amerika’daki elit bir yatili okulda iki yil
siiren etnografik ¢alismasinda (2009a) ise, elit okullasmanin elit okul 6grencilerinin 6z-
algilarinin sekillenmesinde etkili olan 5 E’sinden (five E'S of elite schooling) bahseder:
harig¢ tutma/segicilik, cok yonlii performans, iistiin basari, salahiyet ve yiksek tahayyl
(Exclusion, Engagement, Excellence, Entitlement, Envisioning). Elit okullar baglaminda,
“en 1yilerin en 1iyisi” olmak, ¢ok yonlii performans ve iistiin basari ile se¢ilmis olmanin
hakkini1 verebilmenin sonucunda imtiyazli bir statii ve elit bir gelecek tahayyiiliine hak

kazanim1 anlamina gelmektedir (2009a, s. 212).

Ulusal baglamindan ve okul tiirlinden bagimsiz olarak, elit okullarin 6nemli bir diger
ortak 6zelligi, elit sinifa mensubiyette ancien régime’in aristokratik kriterlerini, gliniimiiz
meritokratik egitimsel kriteriyle ikame eden “elit rota”nm® vazgegilmez duraklari
olmalaridir. Bu elit rota, elit egitim, elit statii ve elit mesleki kariyer arasindaki giiclii
baglantiy1 temin etmektedir. Elit okullarin bu niteligi, literatiirde elit okullar1 tanimlamada
kullanilan, (mezunlariin elit mesleklere erisimini saglayan) “huni” (Courtois, 2018),
(gelecegin elitlerini yetistiren) “besik” (Baltzell, 2017), (secili girdileri elit ¢iktiya
doniistiiren) “eritme potasi” (Courtois, 2018; Goh, 2020) ve “kulugka makinesi” (Stevens
vd., 2008), “statii mabedi” (Cookson ve Persell, 1985a; Stevens vd., 2008), (¢ogunluk
icinden elit profili ayiran) “elek™, (elitleri birbirine baglayan) ‘baglanti merkezi’ (Stevens
vd., 2008) gibi elit okullar1 elit toplumsal konumlarla dogrudan iligkilendiren mecazlarda

da goriilebilir.

Katilimc1 anlatilarindan hareketle bu tez arastirmasinda, Tirkiye’deki elit okullarin
belirleyici nitelikleri olarak {i¢ ana kategori (“Elit Okul Siitunlar”, “Ayricalik” ve
“Aidiyet”) one c¢ikmistir. Bu ii¢ kategori, katilimcilarin okul tecriibelerini farkli
duzeylerde ve bigimlerde sekillendirmistir. Bu kategoriler, ayn1 zamanda, arastirmanin

N1

neset ettigi “Tiirkiye 'deki elit okullar: diger okullardan ayirt edici kilan niteliklerin neler
oldugu” sorusuna da cevap mahiyetindedir. Her bir kategori, tez arastirmasinin bulgu
boliimlerinin bilesenlerini olusturmaktadir. Bu ilk bulgular bdliimiinde, Tiirkiye’deki
prestijli okullar1 ayrim mekanizmalar1 “elit okullarin siitunlar1” kavramsallastirmasi

altinda analiz edilmis; bu analiz {izerinden prestijli okullarin Tiirk toplumundaki

! Literatiirde elit rota kavram, “prestij rotas1’ (Collins, 2019), ‘basariya giden yol’ (Taylor, 2021), elite varis
noktalarini igaret eden bir ‘ayrim yolu’ -pathway of distinction- (Koh, 2021), elit kurumlar arasi gegisi
saglayan ‘elit devre’ (Kenway vd., 2017), ‘rekabete dayali kutlu yol’ (Ye ve Nyalender, 2021) tanimlamalar1
ile de ifade edilmistir.
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potansiyel elit iiretimine katkis1 anlamlandirilmaya c¢alisilmigtir. Farklt donem elit okul
mezunlari ile gergeklestirilen derinlemesine miilakatlar, uluslararasi literatiirde alt1 ¢izilen
“elit okullarin siitunlar1” argimanini destekler mahiyette bulgulara isaret etmistir.
Bununla birlikte arastirma verileri, Tiirkiye’deki prestijli okullar1 tanimlayici nitelikteki
U¢ sutunun varligina isaret etmistir. Bu siitunlar, miifredat ve akademik egitimle ilgili olan
“Akademik Siitun” (5.1), mifredat-dis etkinliklerle ilgili olan “Sosyokultirel Stitun”
(5.2) ve elit okullarin yurtdisi baglantilar ile ilgili olan “Global Sttun” (5.3) olarak
kavramsallastirilmistir. Devam eden boliimde, bu ii¢ siituna iliskin 6ne ¢ikan temalar

birbirleriyle iliskilendirilerek analiz edilecektir.

5.1.  Tiirkiye’deki Elit Okullarda “Akademik Siitun”
Tez arastirmasinda akademik siituna iliskin en siklikla dile getirilen 6geler: ders
iceriklerinin derinlik ve zenginligi (entelektiiel gelisime katki), se¢cmeli dersler,
tartisma ve ispatlama odakh (ezbercilik karsiti) pedagojik yaklasim ve yabanci dilde
egitim olarak ortaya ¢ikmistir. Derslerde teori ve uygulamanin bir arada verilmesi,
ogrenciyi mevcut bilgi havuzuna dahil ederek, salt malumat tasiyict kilmanin 6tesinde
(“dahil edici pedagojik yaklasim™), 6grenciyi bilgiyle biitiinlestirerek (“biitiinlestirici
pedagojik yaklasim™), bilgi isleyici olabilmesine imkan tanimaktadir (Lim ve Apple,
2015, s. 485). Ayrica “derslerin liniversite seviyesinde olmas1”, “liniversite sinav odaginin
olmamas1” ve “kendi kendine 6grenme” temalarinin isaret ettigi iizere, elit okullardaki
miifredatin iiniversite sinavina hazirliktan ziyade, dogrudan iiniversite hayati ve

toplumsal hayata hazirlik imkadni sunmasi katilimer anlatilarinda akademik stituna iliskin

0zglin bir bulgu olarak ortaya ¢ikmistir.

5.1.1. Akademik miifredatin kapsami ve derinligi

Literatiirdeki bulgular elit okul mezunu o6grencilerin, geleneksel liselerden mezun
Ogrencilere kiyasla iiniversitede akademik anlamda daha basaril1 olduklari, derslere daha
fazla katildiklar1 ve daha fazla elestirel diisiinme pratigine sahip olduklarina dikkat
cekmektedir (Ivie, 2019). Tez arastirmasi kapsaminda miilakat yaptigim elit okul
mezunlar1 da, akademik anlamda “derslerin tniversite seviyesinde olmasi”n1 siklikla
dile getirmislerdir. Oyle ki, iiniversite sinavi kapsamina girmeyen daha detayli ve ileri
konularda egitim almanin bir avantaji olarak bazi katilimcilar, tiniversitenin ilk yillarinda
“kitap kapagin1 dahi agmadan” rahatlikla derslerinden gegebilmislerdir: RK mezunu
Nilay (70’ler), lisede gormiis oldugu dersler sayesinde “iiniversite ikiye kadar higbir sey

[calismadigini]” ifade ederken; “OSS konularini zaten ortaokulda bitirmis” olduklarini
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ifade eden GSL mezunu Onur (2000’ler), iiniversitedeki MAT 101 dersinde “lise birde
¢cozdiigii” sorulart ¢ozmiis, Tiirkiye birincisinin de okudugu bdliimiinde “millet

cuvallarken”, ¢ok calismasina gerek kalmadan i1yi bir notla dersten gecebilmistir.

Cogu katilimer okullarinda gordiikleri yabanct miifredatla MEB miifredat1 arasinda bir
ayrim yapmis, daha kapsamli ve zorlayici iceriklerin yabanci hocalar tarafindan verilen
bilhassa sayisal derslerde oldugunun altini ¢izmislerdir. Bilhassa 6rneklemdeki elit devlet
okullarinda, miifredattaki dersler MEB miifredatiyla ayn1 olmakla birlikte, derslerin
icerikleri noktasinda egitim anlagsmasi yapilan iilke miifredatlarinin etkisi ile aym
basliklarin ¢cok daha detayli ve derinlemesine verildigi anlasilmaktadir. Okulda gérmiis
olduklar1 sayisal miifredatin “gok agir” oldugunu sdyleyen Cemil’e (IEL, 80’ler) gore,
okuldan mezun olan sayisal bolim oOgrencilerinin, liniversitede sayisal bir bolim

3

kazandiklarinda, “zaten benzer derslerin tabanini okulda gérmiis olduklar’” icin ilk
seneleri “cok rahat” gecmektedir. Universitede isletme egitimi almis olan GSL mezunu
Vedat ise GSL’de “cok ciddi bir matematik egitimi almis” olduklarini sonradan fark
etmistir:

Ozellikle bizim lisenin matematiginin ¢ok iyi oldugunu sonradan biz fark ettik. Yani
imtihanda, tniversite imtihaninda da ¢ok rahattik, girdikten sonra da. Okudugum
bolimde matematik agirlikli dersler de vardi. Diger liselerden gelenlere gore, onlarin biz
cok rahat iistesinden geliyorduk. Orada fark ettik ki okulda ¢ok ciddi bir matematik
egitimi almigiz. (Vedat, GSL, 80’ler)

Katilimci anlatilarinda yabanci hocalarin vermis oldugu yabanci dil derslerinde okutulan
kitaplar ve islenen konularin “entelektiiel birikime yapmis olduklar1 katki”ya da isaret
edilmigtir. Erken donem mezunu Vedat gibi okulda almis olduklar1 egitimin gergek
niteligini iiniversiteye geldiginde anlayan yakin donem mezunu Bahar, {iniversitenin ilk
yillarinda okutulan konular1 zaten lisede gérmiis olmanin bir yandan gururunu yasarken,
diger yandan ergenlik doneminin de etkisiyle ilk seneler derslere yeterince dnem
vermemis olmasindan geriye doniik olarak iiziinti ve pismanlik duydugunu dile
getirmistir:

10. sinifta bir Fransiz hocamiz vardi. Yani bize anlattiklar1 seylere bakiyorum. Universite
birinci sinif ya da ikinci sinifta bir politika dersinde Age of Enlightenment, Aydinlanma
Donemi anlatiliyor. Hocam, Aydinlanma dénemi nedir, hi¢ bilmiyoruz, duymadik daha
once, falan deniliyor mesela. Ben Aydmlanma Donemi’yle ilgili Fransizca makale
yazmisim 10. simifta. Yani direkt oraya gittim o kiz onu sordugunda. Oha, ben bunu 16
yasimda ogrenmigtim, falan. Hani neler anlatmiglar bize. Felsefe derslerimiz vardi,
Paskallar Fransizca okutulurdu, psikoloji dersleri vardi yani inanilmazmis gergekten. Ben
keske 9’da 10°da daha iyi bir Ogrenci olabilseydim, ama iste benim ergenlik
donemlerimdi. Cok daha besleyebilirdim kendimi, farkli alanlara belki yonelebilirdim.
Olmadi ama yine de kulak doygunlugu da olsa, asinalik da olsa hani bir seyleri biliyor
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oluyorsun okuldan ¢ikinca, hani igerigini bilmesen bile adin1 duymus oluyorsun en
azindan. O anlamda miifredat bence ¢ok basariliydi. (Bahar, GSL, 2010’ler)

Yogun dil 6greniminin gergeklestigi hazirlik senesi sonrasinda, diger senelerdeki yabanci
dil derslerinde dilbilgisi konular1 goriilmemekte; dnemli kiiltiirel ve edebi eserlerin tahlil
ve tartigmasi iizerinden, dgrenciler bir yandan yabanci dil becerilerini ¢ok yonlii olarak
gelistirme imkani elde ederken, diger yandan entelektiiel olarak daha donanimli hale
gelebilmektedirler. GSL’deki miifredat1 “nev-i sahsina miinhasir” olarak niteleyen Sinem
(GSL, 2000’ler), bilhassa Fransizca derslerinde Fransiz kiiltiir ve edebiyat tarihini
donemin 6nemli edebi eserleri lizerinden okuyup tartigmanin entelektiiel hazzina vurgu
yapmustir: “Okuldaki edebiyat dersi, Fransizca dersi, aslinda sana humanities dersi gibi
bir sey oluyor. Bence muazzamdi” RK’de “(vurgulu) inanilmaz bir miifredat”
okuduklarmi sdyleyen Nilay’1 (70’ler) teyit eder mahiyette, RK’de edinmis oldugu
kiltiirel birikimden memnuniyetini dile getiren yakin donem mezunu Gamze ise,
mezuniyet sonrasi girdigi sosyal ortamlarda okulda almis olduklar1 egitimin farkini ¢ok
daha net bir sekilde gdormiistiir:

Gamze: Mufredat ¢ok kaliteliydi bence. O zaman da dyle hissediyordum. Simdi daha da
¢ok hissediyorum.

Arastirmaci: Ne a¢idan tammliyorsunuz bu kaliteyi?

Gamze: Yani mesela hocalarin hazirlii, hocalarm ilgisi, hocalarin sizi angaje etmesi ve
mesela mezun olduktan sonra daha iyi anlamamin sebebi: oradaki birikimim. Yani o bes
yilda okudugum kitaplar, isledigim dersler. Yani tiniversitede ben ilk senemi zaten o kadar
rahat gectim ki. (RK, 2000 dénemi)

RK’de okumus olmasinin “RK’e gitmeyen herhangi birinden {istiinliik saglayici bir sey
gibi” algilanmasi endisesiyle uzun siire girdigi sosyal ortamlarda lise mezuniyetinden
bahsetmeyen Gamze, yine de “igsel olarak™ bir¢ok kisiden daha donanimli oldugunu

“gormektedir”.

5.1.2. Se¢cmeli dersler
Miifredatlart biiyiik oranda MEB miifredatiyla ortiisen (Ek 4 “Hazirlik sinifi bulunan

Anadolu Lisesi Ders Cizelgesi”) 6rneklemdeki devlet okullarinin mezunu katilimcilar,
kendi dénemlerinde, simirl sayida se¢meli dersten bahsetmistir.? Miifredatin niteligine

dair anlatilarda, Orneklemdeki elit devlet okullarinin mezunlari, zorunlu derslerin

2 Bununla birlikte, MEB Tebligler Dergisi’nde yer alan kararlarda, Hazirltk sinifi bulunan Anadolu Lisesi
kategorisi i¢in kabul edilen akademik miifredattaki segmeli derslerin ¢ok daha gesitli oldugu goriilmektedir.
MEB Tebligler Dergisi Agustos 2023 (cilt no: 86, say1: 2789- Ek 2, s. 1363) sayisinda lise kademesinin
farkl1 y1llarinda segmeli olarak verilebilecek “Akademik Calismalar” (13), “Insan, Toplum ve Bilim” (18),
“Din, Ahlak ve Deger” (6), “Kiiltiir, Sanat ve Spor” (7) kategorilerinde toplamda 44 ders yer almaktadir.
Katilimer anlatilari ile olan bu farklilikta, bilhassa son yillarda Tiirkiye Yiizyili kapsaminda akademik
miifredatinin igerik ve kapsaminin genisletilmesine yonelik reformlarin etkisinden bahsedebiliriz.

132



iceriklerinin kapsamli ve derinlikli olmasina daha siklikla deginirken; RK mezunu
katilimcilar, secmeli dersler iizerinden ders cesitliligine vurgu yapmislardir. Bu
katilimcilardan biri olan ve lisans egitimini Bogazi¢i Universitesi’nde tamamlayan RK
mezunu Furkan (2010’lar), RK’deki se¢meli derslerin Bogazi¢i Universitesi’ndekinden
“cok daha segmeli” oldugunu belirtmistir. Genel olarak GSL’de okulda almis oldugu
egitimin kalitesinden memnun olmakla birlikte, miifredatin “cok daha iyi olabilecegini”
diisiinen GSL mezunu Sinem ise, 6grencilik doneminde RK’de verilen “cok enteresan
konulardaki se¢meli derslere 6zendiginden” bahsetmistir:

Sinem: Yani daha iyi olabilirdi derken, niye boyle diyorum, ben de bilmiyorum. Yani
¢linkii Robert Kolej’in egitim noktasinda daha iyi oldugunu diisiiniiyorum, ondan.
Arastirmact: Hangi agilardan?

Sinem: Yani materyal olabilir, konu olabilir. Mesela sinema tarihi ve bilmem ne
(gulimseme) falan gibi, boyle daha entelektiiel dersleri varmis mesela, bizim 6yle ¢ok,
daha da st bir dersimiz yoktu. (GSL, 2000’ler)

RK’de konu bazli daha genis yelpazede sunulan se¢meli dersler, okul 6grencilerine bir
yandan ilgi alanlarin1 kesfetme ve bu alanlarda derinlesme, diger yandan da tiniversitede
secebilecekleri boliimlere ve muhtemel ¢alisma alanlarina dair 6n bilgilendirme imkani
sunmaktadir. Okul resmi web sitesinde, Tirkiye’deki okullar arasinda segmeli ders
imkani sunan ilk okul oldugu bilgisine yer veren RK, ‘Sanat’, ‘Bilgisayar bilimi’,
‘Ingilizce’, ‘Yabanci diller’, ‘Matematik’, ‘Fen Bilimleri’, ‘Sosyal Bilimler’, ‘Tiirk Dili
ve Edebiyat1’ ve ‘Beden Egitimi’ kategorilerinde zorunlu ve se¢meli derslerden olusan
bes yillik akademik programi (Ek 5 “RK Akademik Program”) ile 6grencilerine “zengin
ve dengeli” bir akademik miifredat sunmay1 hedeflemektedir. Bu miifredat kapsaminda
Ogrenciler, lise egitimlerinin son {i¢ yilinda (10. sinifta bir ders, 11. sinifta dort ders ve
12. sinifta bes ders olmak iizere) toplamda 10 adet se¢meli ders alabilmektedirler.
Icerikleri ¢ogunlukla RK &gretmen kadrosu tarafindan olusturulan segmeli dersler,
genellikle MEB miifredatinda yer almayan konular1 icermekte ve bilhassa yurtdisinda
lisans okumay1 diisiinen d6grenciler i¢in gerekli olan AP (Adanced Placement) sinavlarina

yonelik olusturulmaktadir.

RK, miifredata iliskin vizyonunda, olusturmus oldugu akademik programla, lisansi
yurtdisginda ya da yurtiginde okumayr planlayan tiim Ogrencilerinin akademik
ihtiyaclaria cevap verebilmeyi hedefledigini belirtmektedir (RC Academic Program and
Electives, s.28). Ilgili dokiimanda, lisans1 Tiirkiye’de okumay1 planlayan 6grencilere,
{iniversite sinavi kapsami dogrultusunda igerigi olusturulan secmeli dersleri (Zleri Fizik,

Ileri Kimya, Ileri Biyoloji, Edebi Metinler, Tiirkge) almalari tavsiye edilmektedir. Bununla
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birlikte, akademik programa bakildiginda, bilhassa se¢meli ders yelpazesinin iiniversite
giris smavina hazirliktan ziyade, Ogrencilerin iiniversitede okumay1 planladiklar
boliimlere hazirlik mahiyetinde oldugu goriilebilir. Segmeli derslerle 6grenciler, ilgi
alanlarinin ders kapsamiyla ortiiglip Ortiismedigini 6nceden gorebilme ve bdylelikle
tiniversite bolim segimlerini ¢ok daha bilingli yapabilme avantajini elde etmektedirler.
Amerika’da miihendislik lisans egitimi almis olan RK mezunu Can (2000’ler), agilan bazi
secmeli derslerin iiniversite smavina girmeyi planlayan 6grencileri “OSS sistemine
alistirmak i¢in” daha “ezber icerikli” oldugunu, kendisi gibi yurtdisindaki iiniversitelere
bagvurmay1 planlayan Ogrencilerin ise daha ilgi alanlar1 odakli ders sec¢iminde
bulunduklarini sdylemistir. Segmeli derslerin okul hocalarinin uzmanlik alanlarina, AP
simmavlarina ve Tiirkiye’deki liniversite simnavina yonelik olmak iizere ii¢ kategoride
acildigimi soyleyen Elif (RK, 2020’ler) ise, genel olarak okulun akademik programinin
Ogrenciyi “sinava hazirlamak yerine”, “kendi fikirlerini olusturmaya” ve entelektiiel
olarak gelistirmeye yonelik dersler oldugunu ifade etmistir. Katilimel, Can’in “ezber
icerikli” olarak tanimladig {iniversite sinavina yonelik acilan se¢meli derslerle ilgili
olarak ise, okulun “insana kattig1 seylerin azaltilmasina sebep olduklar1” gerekg¢esiyle bu

derslerin “olmamas1” gerektigini diistinmektedir.

RK akademik miifredatindaki se¢meli ders secimleri, sinifsallik iizerinden ayrica
okunmaya degerdir. Baz1 derslerin se¢imi icin alana ilgi duyma yeterli olmamakta,
aileden tevariis edilen belirli bir ekonomik ve/veya kiiltiirel sermaye birikimi de gerekli
olmaktadir. Ornegin, akademik miifredatta, Fotografcilik dersini segecek dgrencilerden
dijital kamera ile birlikte fotograf filmi, baski kagidi ve harici belleklerini kendilerinin
temin etmesi talep edildiginden, bu dersin “masrafli olarak degerlendirilebilecegi”
belirtilmistir (RC Academic Program and Electives, s.28). Yine Orkestra ve [leri Miizik
derslerini halihazirda bir miizik enstriimani calabilen ve nota okuyabilen 6grenciler
alabilmektedir. Bununla birlikte, ilgili alanlarda temeli ve tecriibesi bulunmayan
Ogrenciler i¢in ilgi ve becerilerini kesfetmeleri adina ¢esitli alanlarda se¢meli dersler de
sunulmaktadir. Miizige ilgisi olmakla beraber, herhangi bir tecriibesi bulunmayan
ogrencilere, kendi enstriimanlarini temin etmeleri kaydiyla, sunulan Pratik Miizik ve
performatif sanatlara ilgi duyan 6grenciler i¢in Gorsel ve Sahne Sanatlar: dersleri bu

derslere 0rnek olarak verilebilir.
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5.1.3. Ezberci olmayan, ispata dayal analitik yaklagim

Okuldaki pedagojik yaklagima dair katilimcilara yoneltilen sorularda, okulda ezberci
yaklasim yerine tartisma ve ispata dayah analitik yaklasimin daha baskin olmasi en
siklikla verilen cevap olmustur. Bu analitik yaklagim, katilimcilar tarafindan, konularin
“mantigin1 kavrama” (Ecem), “sorulara nasil bakman gerektigini anlama” (Bahar),
“yaparak Ogrenme” (Gamze), “kendi fikirlerini olusturma” (Elif), “goriinmeyi
gorebilme” (Nedim) seklinde betimlenmistir. Bu yaklagim bilhassa, soyutluk ve zorluk
seviyesi kademeli olarak artan, biligsel {iretim odakli smnav formati iizerinden
orneklendirilmistir. Bu formata gore, az sayida uzun hesaplamalar gerektiren sorularin
soruldugu sayisal sinavlarda, ii¢ tip soru yer almaktadir:

Birini bildiklerinle yapiyordun, birini bildiklerinle bilmediklerini sentezleyip cevap
veriyordun. Diger soruyu hi¢ bilmiyordun. Onceki bildiklerinden yola ¢ikarak bir tahmin
yiiriiterek sayfalarca cevap yaziyordun” (Emre, IEL, 2020 ler).

Hesap makinesi ile ve formiil kitab1 agik olarak sayisal sinavlara girmelerine ragmen
yiiksek not alabilen ancak “bir-iki kisi” oldugunu sdyleyen IEL mezunu Cemil (80’ler),
“hicbir sorumuz boyle yarim sayfadan asagi bitmezdi” derken, sorularin “kafa kullanmay1
gerektiren” zorlayict sorular oldugunun altint ¢izmistir. “Cok hirsli, mesela tip okumak
isteyen” bazi arkadaslarinin test ¢ozmek yerine, kanitlamaya dayali bu sinav formatindan
sikayet ettiklerini paylasan GSL mezunu Bahar (2010’lar) ise, bu formatin 6grenciye
“iskence olsun diye” verilmedigini, hedeflenenin 6grencinin diisiinme tarzini genisletmek
oldugu degerlendirmesinde bulunmustur: (eliyle basint isaret ederek) “bunu ag birazcik
yani, ezbere gitme, asagidakilerden hangisi degil de, bunun kaniti baska ne olabilir,

diisiin birazcik, zorla kafay1 diye yapiyorlar.”

Tartigma ve ispatlama odakli pedagojik yaklasim, katilimcr anlatilarinda olumlu bir
nitelik olarak bahsedilen “elit okullarin iiniversite sinavi odakli olmamas1” bulgusu ile
paralellik arz etmektedir. Bu olumlu bakista, liniversite sinavi odagimin katilimeilar
tarafindan “ezberci egitim”le 6zdeslestirilmesi ve egitim niteliginde bir zafiyet olarak
goriilmesi etkili olmaktadir. Okulun akademik anlamda ayirt edici olan niteligini “sistem
farki” tlizerinden aciklayan Filiz, Fransiz egitim sisteminin ispatlama odakli egitim
anlayisinin, ezber odakl Tiirk sisteminden farkina isaret etmistir:

Sistem, Tiirk sisteminden farkli. Simdi biz matematik goriiyoruz ama gordiigiimiiz
matematik mesela seyle basliyor: Supposons que, “diyelim ki’ ile basliyor yani. Ispatlama
iizerine gidiyor. Oysa Tiirk matematigi dyle degil. Tiirkiye'deki ezberliyorsun formiilleri,
gidiyorsun. Bizimkisi bir seyleri ispatlaya ispatlaya yapiyorduk. Fende de ayni sey
gecerliydi. Bence sistem farki. (Filiz, GSL, 90 lar)
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Benzer sekilde, RK’de iniversite sinavi odaginin “hi¢” olmadigini ifade eden Elif
(2020’ler), akademik olarak RK’yi diger okullardan ayirt edici kilan niteligin, 6grenciyi
“sinava hazirlamak ve her seyi ezberletmek yerine”, entelektiiel olarak gelisimine ve
“kendi yolunu se¢cmesine” katki sunmak oldugunu ifade etmistir. Okudugu dénemde okul
miifredatinin “gok basarili” oldugu degerlendirmesinde bulunan GSL mezunu Bahar
(2010’lar) ise, bugiin okul miifredatinin “liniversiteye 6grenci yerlestirme miifredatina
donmemis” olmasin1 umut etmektedir. Dershane egitimi olmadan, okuldaki milli egitim
miifredatiyla iiniversite smavinin kazanilmasinin miimkiin olmadiginin altini ¢izen IEL
mezunu Kerem’in, “bizim milli egitimimizin yatacak yeri yok, her gelen yeni bir sey
deniyor, yeni bir sey yapiyor,” serzeniginin altinda da benzer sekilde bilginin
“giincellenerek” devam ettirilmesine dayali siire§en Alman egitim sistemi karsisinda,
sistemin siirekli degistirildigi milli egitim sistemine yonelik glivensizlik ve ezberci egitim
algis1 yatmaktadir. Katilimcilarin, elit okullarin kapilarini kendilerine agan (ve ezberci
olarak niteledikleri) merkezi sinav odakli egitim sistemi i¢inden gelmelerine ve bu sistem
icinde rakiplerini eleyebilmis olmalarina ragmen, mevcut egitim sistemini olumsuz
degerlendirmeleri, elestirel ve analitik yaklagim lizerinden prestijli okullarin, genel egitim

sistemi i¢indeki imtiyazli konumlarina mesruiyet kazandirmaktadir.

Nijerya’da egitim veren Ingiliz okullar1 {izerine yapilmis bir arastirma (Ayling, 2019)
benzer sekilde lokal egitim anlayisinin ezberci egitimle 6zdesimini bulgulamstir.
Cocuklarin1  Nijerya’daki Ingiliz okullarma gonderen velilerle gerceklestirilen
miilakatlarda, Nijerya egitim modeli, bilgilerin 6grenci zihninde “istiflenmesine” odakli
olan “ezberci 6grenme” ile iligkilendirilirken; lokal dilde “beyaz adam” anlamina gelen
“Oyinbo adamin” pedagojik yaklasimi, c¢ocuklara bilgiyi kendilerinin aramasinin
Ogretildigi, arastirmaci bir 6grenme yaklasimi olarak konumlandirilmistir (s. 69). Ayni
arastirmada bir katilimci tarafindan dile getirilen Ingiliz okullarin grenciye sadece
bilgiyi degil, o bilginin arkasindaki bilimi de 6grettikleri arglimani, mevcut arastirmada,
verilen bilgiyi 6grenciye ezberletmek yerine, onun nerden geldigine iliskin “mantigin
kavratma” ve Ogrencinin “bakis agisini genisletme” argiimanlart iizerinden dile
getirilmistir:

Yani s0yle onlarin [Fransizlar’in] egitim sistemi bizimkinden g¢ok farkli. Yani biz
Tiirkiye'de daha test ¢cozme odakli, daha ezbere dayali bir egitim gorliyoruz ama onlar
siirekli olarak bir ispata dayali, yani siirekli olarak islem degil de, mantigin1 kavratma
iizerine kurulu bir egitim sistemindeler ve dyle anlatiyorlar bize de. Yani ben mesela 12.
smifa gelene kadar hig¢ test cozmedim hayatimda. Bizim sayisal sinavlarda iki soru olur,
bes sayfa islem yaparsin, verirsin, {iniversitedeki mantik gibi aslinda yani. (Ecem, GSL,
2010’lar)
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Tartisgma ve ispatlama odakli pedagojik yaklagim ayni zamanda Ogrencileri proaktif
Ogrenme pratiklerine tesvik etmektedir (Gaztambide-Fernandez, 2009b, s. 1102). Bilginin
Ogretmen tarafindan aktarimi, 6grenci tarafindan pasif alimlanmasina dayali geleneksel
ders islenis modelinden farkli olarak, 6grenmenin aslen 6grencinin sorumlulugunda
oldugu (Cookson ve Persell, 1985b) bu proaktif 6grenme pratikleri, “kendi kendine
O0grenme”, yahut bazi katilimcilarca ifadelendirildigi lizere, “6@renmeyi 6grenme”
temalar1 ile dogrudan iligkilidir:

Ogrenmeyi 6gretmisler bize. Analitik diisinme yetenegi kazanmis olmamdan dolay1 -
bunun da ¢ok ge¢ farkina vardim- yani hayata atildigim zaman bakiyorum, bilmedigim
bir seyi ¢ok rahatlikla 6grenebiliyorum. (Nedim, IEL, 60 lar)

Bilginin dogrudan verilmesinden ziyade, gerekli kavram ve ydntemlerin &grenciye
aktarilmasi iizerinden, 6grencinin kendisinin bilgiye ulagsmasi, ezberlenmis bilgiden farkl
olarak, bilginin daha kalic1 olmasini temin etmektedir. Bu kendi kendine 6grenme yetisi,
okulda “zor disiplinlerin altindan kalkabilen parlak &grencilerin kanserle miicadeleden
finansla ugragsmaya kadar” mesleki ve toplumsal hayatta karsilasabilecekleri diger
problemler karsisinda da c¢oziime daha rahat ve giivenli ulasabilmelerine olanak
saglamaktadir (Prosser, 2020, s. 535). Lisansi yurtdisinda okumayi1 planlarken,
ailesindeki bir saglik problemi dolayisiyla planlar1 degisip, Tiirkiye’de okumaya karar
veren RK mezunu Elif (2020’ler), liniversite sinavina yonelik ¢aligmaya son senenin son
donemi baslamis olsa da okulun “¢ok iyi bir sekilde 6grenmeyi 6gretmesi” sayesinde
alaninda ilk 5000’e girebilmistir. RK erken donem mezunu Nilay ise lisans okudugu
Bogazici Universitesi’nde ilk kez gordiikleri derslerde RK’li arkadaslariyla yiiksek not
almalarina dair “her seyi RK’den bilerek geldikleri” elestirisine maruz kaldiklarindan,
“orada da kotii adam” olduklari serzenisinde bulunmustur. Oysaki, RK mezunlari olarak,
konuyu degil ama o konuyu nasil 6grenmeleri gerektigini bilmektedirler:

Biz orada da kotii adamdik. Soyle oluyordu mesela: Bogazici Universitesi'nde hig lisede
okumadigimiz bir ders, istatistik dersindeyiz. Sinav sonuglari, iste bizim Robert Kolej'den
gelen on kisi diyelim varsa sinifta, hepimiz 90'n iistiinde almisiz, obiirleri patir patir
dokiilmiis. Bir tanesi ¢ikti: Ama bunlar zaten biliyor. Bunlar Robert Kolej'li. Kardesim
dedik, biz okumadik ki istatistik. Kusura bakma...[Bogazi¢i’ni Robert’in] devami gibi
goriiyorlar ve biz sanki her seyi oradan bilerek geldik gibi. Ama yok, biz yani biz bu dersi
ilk defa gorliyoruz. Aramizda bir fark var. Biz ¢ok iyi matematik biliyoruz ve arti
ogrenmeyi biliyoruz. (Nilay, RK, 70 ler)

Bununla birlikte, ispatlamaya dayanan bu yaklasim, bilhassa lisans egitimini Tiirkiye’de
almay1 planlayan 6grenciler i¢in hizin énemli oldugu iiniversite sinav sisteminde belli
diizeyde dezavantaj da olusturabilmektedir. IEL’deki sayisal derslerin formiil kitab1 ve

hesap makinesi kullaniminin serbest oldugu, asamali ve uzun siire gerektiren sinav
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formatina aligkin olan Banu (2020’ler), akildan hesaplama ve soru ¢dzme hizlarinin
gorece diismesi dolayisiyla, iiniversite sinavinin ilk oturumunda “biraz zorlanmis”,
beklediginden “biraz daha kétii” bir sonug elde etmistir. Benzer bir argiimani dile getiren
erken donem mezunu Cemil ise, dersanedeki hocasmin IEL o6grencilerini, gok is
yapmakla beraber, hi1z anlaminda daha agir olan buldozere benzettiginden bahsetmistir.
Bu dezavantaji bertaraf edebilmek adimna, lisansi1 Tiirkiye’de okumayi planlayan
Ogrenciler, yabanci hocalar tarafindan verilen sayisal derslerden muaf olup, iiniversite
sinavina yonelik daha rahat calisabilmek amaciyla, tiniversite boliim tercihinde sayisal

puanla girilen bir boliim hedefleseler dahi, lisede s6zel sinifina gegebilmektedirler.

Mezun anlatilarindan bilissel olarak zorlayici 6lgme-degerlendirme formatinin, not
anlaminda ve iiniversite sinavi odakli olarak bazi dezavantajlar1 olmakla birlikte, bilissel
gelisime yonelik entelektiiel bir hazza yol actigi goriilmektedir. Okuldaki 6dev ve
simavlart bir zorunluluktan ziyade, “siirekli bir iretim” olarak niteleyen RK mezunu
Gamze (2000’ler), okuldaki 6dev ve siavlarin 6grencinin ilgisini uyandiracak formatta
verilmesinin olumlu etksinden bahsetmistir:

Siz onu bir sinav gibi diisiinmeyin. Bu bir...etkinlik, yani bir sey yapiyoruz, bir sey
iiretiyoruz gibi hissettiriyordu. O anlamda mesela hig sinav gibi hatirlamiyorum. Yani bir
mesguliyet vardi ama {iretim gibi hatirliyorum nedense.

Benzer sekilde, “08renmekten zevk alacaklar1 bir konseptte” egitim gordiiklerinden
bahseden IEL mezunu Banu (2020’ler), bilhassa analiz yapmalar1 gereken sozel ders
simavlarinda ¢ok zorlansa, hatta her zaman yiiksek not alamasa bile, “bir sonuca
varabilmis, yapabilmis” olmaktan dolayr duymus oldugu gurur ve akademik hazdan

bahsetmis, bu hislerle ayrildig1 sinavlari “iyi sinav” olarak nitelemistir.

RK mezunu Gamze’'nin okulda yapmis oldugu o&devlere iliskin, “zaten isin
uzmaniymigsiniz da yapiyormussunuz gibi” hissiyati, sadece yiiksek not alma
motivasyonlu bir ¢alisma pratiginden ziyade; yorumlama, mukayese, iliskilendirme ve
analiz etme yetilerinin gelisimi {izerinden daha kapsamli bir 6gretim felsefesine isaret
etmesi bakimindan Onemlidir. Dahasi bdylesi 6grenci liretimi merkezli pedagojik
yaklasim, ¢ok daha i¢sellestirilmis, kalici bir 6grenme pratigine kap1 aralamaktadir. Tam
tersi yonde, maksimum bilginin edimine ve en kisa siirede cevabi1 bulmaya yonelik test
smavi odakli yaklasim, sinavdan yiiksek not alma ya da merkezi sinavda derece yapma
gibi, kisa vadede 6grenciye basari getirebilse de dgrenilen bilgilerin kalicili§1 noktasinda
verimli olmamaktadir. Akademik olarak iddial1 6zel bir ortaokuldan RK’ye yerlesmis

olan Elif, ikisi de akademik olarak basarili olan ortaokul ve lisesinin mukayesesinde,
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egitim felsefesindeki bu farka deginmis; merkezi sinav odakli ortaokulunun 6grenciye
“dersini iyi Ogrettiginden”, bununla birlikte entelektiiel agidan Ggrenciye “bir sey
katmadigindan” bahsetmistir:

Cok fazla akademik odakli, her seyi sana ezberletiyor. Mesela benim tarih bilgim o
zamanlar ¢ok iyiydi, ¢iinkii hepsini ezberlemistim. Hocami da ¢ok seviyordum ama su an
mesela onlarin higbirini hatirlamiyorum. Ciinkii ben onu sinavda ¢6zmek i¢in yapmigtim.
(Elif, RK, 2020 ler)

Cookson ve Persell (1985a), Amerikan elit yatili okullart {izerine egildikleri
aragtirmalarinda, ders ve ddevlerin daha zorlayici, 6gretmen mentorliigiiniin ise daha az
oldugu egitim ortamlarinda, 6grencilerin “egitsel 6zyonetim” becerilerinin daha fazla
gelistigini  bulgulamistir. Boylesi Ogrenciler, akademik c¢alismalarinda daha fazla
inisiyatif alip, bagimsiz muhakeme yeteneklerini kullanabilmekte, problem ¢ézme
becerileri ise ¢ok daha fazla gelisebilmektedir (s. 102). Bu bulguya paralel bigimde,
mevcut arastirmada, iiniversite sinavina hazirliga iliskin elit okul 6grencilerinin tecriibe
ettigi (iki koldan hazirlanma, yabanct hocalarin toleranssizligr gibi) bazi dezavantajlar
dile getirilmekle beraber, katilimcilar, okullarindaki tartisma ve ispata dayali, “kendi
kendine 6grenme” odakli pedagojik yaklasimin kendilerine kazandirdig: sorgulayicilik,
sistematiklik, analitik diistinme, problem ¢dzme becerisi, olaylara ¢ok yonlii bakabilme
gibi niteliklerin, sonraki egitim hayatlarinda ve kariyerlerinde avantajini tecriibe

ettiklerinin altin1 ¢izmistir.

5.1.4. Yabanci dilde egitim

Elit okullar1 akademik anlamda ayirt edici kilan bir diger nitelik Ogrencilerine
kazandirdiklar1 yabanci dil becerisidir. Orneklemdeki elit okullarda dort yillik lise
egitimine ilaveten ilk sene yabanci dil hazirlik egitimi verilmektedir. Sonraki yillarda ise,
MEB yonetmeligi kapsaminda Tiirkce islenmesi gerekli olan Tiirkge, tarih, cografya ve
din kiiltiirii derslerinin disinda kalan dersler yabanci hocalar tarafindan yabanci dilde
verilmektedir. Bu sayede 0grenciler, hazirlik yili sonrasinda da yogun bigimde yabanci

dil 6grenimlerini devam ettirme imkan: elde etmektedirler.

Katilimer anlatilarina bakildiginda, bir ayricalik kaynagi olarak yabanci dil vurgusunun,
erken donem okul mezunu katilimcilarin anlatisinda daha fazla 6n plana ciktigi
goriilmektedir. Yabanci dilde egitim veren 6zel okullarin sayisinin bugiine kiyasla daha
az oldugu ve yabanci dil bilmenin daha nadir oldugu 2000 yili 6ncesi donemde,
katilimcilarin kariyerlerine prestijli kurum ve pozisyonlarda baglamalarinda, mezun

olduklar1 liniversitenin prestijinden ziyade, lisede edindikleri yabanct dil hakimiyetinin
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dogrudan etkisi olmustur. Bir devlet iiniversitesinde Tiirk¢e egitim aldigi mimarlik
egitimi sonrasi kariyerine alaninda dnde gelen bir firmada baslayabilmesinde “en biiyiik
sansim IEL mezunu olmam oldu” diyen Meral (80’ler), okul etiketi sayesinde yabanci dil
bilgisinin “sorgulanmadigin1” anlatmis; okuldayken farkinda olmasa bile, mezuniyet
sonrast bir IEL mezunu olarak “hayatta farkli oldugunu” anlamistir. Almanya’ya is¢i
gdclerinin basladigi 1970°1i yillarda IEL’de okumus olan Demir ise “Almanya ile daha
baglantil1 bir toplum” olmaya baslanmas1 sebebiyle babasinin Almanca egitim veren bir
okul tercih etmis olabilecegini sdylemis; almis oldugu miihendislik egitimi sonrasinda
calismaya basladigi Alman firmasinda IEL mezunu kisilerin sayica ¢ok olmasimni hem
teknik egitim almis hem de Almanca bilen kisilerin gelebilecegi okullarin azlig ile
acgiklamstir:

Istanbul Erkek Liselilerin [Alman firmalarinda] ¢ok kollandig, iste birbirlerini tuttuklar:
falan iddia edilirdi...Yani teknik egitim veren lise zaten, Almanca bilen kag tane var ki?
Yani nerden gelecek? (gulumseme) Bir tek buradan gelebiliyor, baska yerden gelemiyor
zaten. Hani Almanca bilen miihendis diyorsan, IEL'li veya Alman Liseli. Alman
Lisesi'nden miihendis ¢ok az ¢ikar. 100 kisi mezun oluyorsa, on tane miithendis ¢ikmaz
onlarda. (Demir, IEL, 70 ler)

1980’li yillarda GSL’de okumus olan Vedat, dil bilmenin yaygin olmadig1 o yillarda,
ortaokul yasinda Fransizca konusabiliyor olmanin kisiyi “otomatikman ayricalikli”
kildiginmi ifade ederken; mezuniyetinden 15 yil sonra “Afrika bolgesine frankofon adam
arayan” bir firmaya is basvurusu yaptiginda, okulda 6grenmis oldugu Fransizcasi
sayesinde igse kabul almistir. Fransizcadan Tiirk¢ceye roman gevirileri bulunan Nurdan
(GSL, 70’ler) ise “su an terciime yapabiliyor” olmasini lisede aldigi “miikemmel” dil

egitimine bor¢ludur.

Orneklemdeki okullarda birinci yabanci dilin yani sira ikinci ve segmeli yabanci dil
egitimi de verilmektedir. Bununla birlikte mevcut katilimc1 6rnekleminde ikinci yabanci
dil hakimiyetine iliskin yaygin veriye rastlanmamais; katilimcilarin ¢ogu ikinci yabanci
dillerinin zay1f oldugunu ifade etmistir. Ikinci lisanlarinin “gok iyi olmamas1” dolayistyla
“bir tik sanss1z” olduklarini sdyleyen IEL erken donem mezunu Kemal (70’ler), bir dili
iyi bildikleri i¢in ikinci dili 6nemsemediklerini sdylemis, bununla birlikte kendi
doneminde Alman Lisesi’nde ikinci yabanci dil olarak Ingilizce egitiminin ¢ok daha iyi
oldugunu ifade etmistir. Liseden tek yabanci dille mezun oldugunu belirten katilimci,
yeniden okul tercih donemine donecek olsa, ikinci yabanci dil hakimiyetleri dolayisiyla
Alman Lisesi’nin “agir basabilecegini” ilave etmistir. Okulun “ikinci dilinin ¢ok zayif

oldugunu” ifade eden RK mezunu Murat (90’lar) gibi, GSL yakin donem mezunu Sedat
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da okulda ikinci yabanci dil olarak Ingilizce egitim kalitesinin “gok yiiksek olmadigimi”
diisiinmektedir. Lisans1 yurtdisinda okumakta olan katilime, Ingilizcesini okul disinda
gelistirmistir: “Ya lise siirecinde gelistirdigim Ingilizcenin kesinlikle okulla alakas: yok.

Ya okulla gelistirseydim, gelemezdim buraya, hi¢ diisiinmiiyorum (gullimseme)”.

5.1.5. Potansiyele olan gluven ve “Akademik sutunun ikincillesmesi’

Katilimer anlatilarinda, “potansiyele olan giiven” hem katilimcilarin kendilerine hem de
okul arkadaglarina yonelik olarak 6ne ¢ikan bir tema olmustur. Okuldan mezun olan
kisilerin “default olarak™ ytliksek toplumsal konumlara erisecekleri inancinin, doneminde
“vaka-i adiyeden” goriildiigiinii ifade eden IEL mezunu Cemil (80’ler), bu inancin
temelsiz olmadigimnin altini ¢izmistir: “CUnkl bakiyorsunuz, oyle oluyor. Sadece biz anin
o andaki vacibini yapiyoruz. Yani ders ¢alisip yapiyorsun, tip kazaniyorsun.” Potansiyele
olan giivene isaret eden bir diger katilimciya gore ise, “cok calisan” donem arkadaslari
olmakla birlikte, genel egilim olarak, iiniversite sinavina yonelik ¢alisma 12. sinifa
birakilmaktadir:

Burast soyle: Cok c¢alisan donem arkadaglarirmiz  var, yok degil. Ama
genelde...calismiyoruz (gllumstyor) Calismiyoruz yani. Universiteye gidince, meslek
hayatinda c¢alisiriz ama lisede ¢alismamayi tercih ederiz. Biz on ikinci sinifta oturup
calisiriz. 12'de o is yapilir ama daha dnceki donemlerde ¢ok calisilmaz. (Kerem, IEL,
2010’lar)

Katilimeinin “onceki donemlerde ¢ok calisilmaz” ifadesi, olandan ziyade olmasi
gerekene isaret eder gibidir. Benzer bir ton, ders islenis sekline iliskin yoneltilen soruya,
gultimseyerek “6gretmen anlatirdi, biz dinlemezdik” seklinde cevap veren GSL mezunu

Onur’un (2000’ler) anlatisinda da mevcuttur.

Kendilerine yoneltilen “akademik olarak nasil bir d&grenci olduklar’” sorusuna,
katilimcilarin yarisi, derece yaparak girdikleri okullarinda akademik basarilarinin ilk sene
akabinde diistiigiinii ifade etmistir. {lkokuldayken “cok iyi bir 8grenci olan” Tufan (GSL,
60’lar), ortaokul yillarinda basarisini devam ettirmesine ragmen, dokuzuncu simifla
birlikte “5’ten sagma, 6’y1 agsma” seklinde “tembel denebilecek bir 6grenci” olmus, bir
kez de sinifta kalmistir. Lisenin ilk iki senesi akademik olarak “bayagi iyi” olan Furkan’in
(RK, 2010’lar), 10. ve 11. sinif basaris1 diigsmiis; son sene toparlayarak, “aslinda ¢ok daha
iyi bitirme potansiyeli” olmasina ragmen, “ortalamanin bir tik istii” okuldan mezun
olmustur. Ilkokuldan itibaren “kendi kendine hirsli ve galiskan” bir grenci olan Bahar
ise lisede notlarmin diismesi karsisinda ailesinin yasadigi saskinliktan bahsetmistir:

Her zaman 5 almama ve ¢ok iyi olmama g¢iinkii alisiklar. Yani 8 senedir veli
toplantilarinda siz niye geliyorsunuz ki? tadinda bir sey diyorlardi, ¢cok iyi, harika falan.
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Bir anda matematikten 58 almig falan (gulimstyor) Nasil olur? Neyi yanls yapiyoruz
biz? tribine girmeye basladi annemler. Bir seyi yanlis yapmiyorlardi, ben gececek kadar
calistyordum, daha Gstiinii yapmiyordum 10. sinifa kadar. 10. siniftan sonra degisti zaten,
her sey iyiye gitmeye bagladi ama o ilk donemler biraz daha sey, yani hem kendimi hem
hayati kesfettigim donemler oldu. (Bahar, GSL, 2010’lar)

Bahar’in dile getirdigi “gececek kadar caliyjma” temasmin daha Once bahsedilen
“potansiyele olan giiven” temasi ile yakin iligkili oldugu goriilmektedir. S6zgelimi,
IEL deki egitim hayat1 boyunca “asla yiizde yiiziinii vererek ¢alistigin1 diisiinmeyen” Ali
(90’1ar), “istemis olsa”, sonucun farkli olacagini diisiinmektedir: “Benim kendime dair
izlenimim her zaman: istesem en iyisi olurum, seklinde olmugstur (giiliimseme). Biraz
simdi sizinle konusunca, hep béyle kendini oviiyor gibi oldu ama.” Lisans egitimini
yurtdisinda prestijli bir liniversitede tamamlamis olan Tufan (GSL, 60’lar) ise, kendisini
okuldaki ilk senesinden sonra “tembel denebilecek bir 6grenci” olarak tanimlamakla
birlikte, devaminda hem kendisinin hem arkadaslarinin yiiksek potansiyeline iliskin
giivenine isaret etmistir:

Ama ¢ok giivenliydim. Neden? [yurtdisinda prestijli bir iiniversite]’ye gittigimde de, ben
yapamaz miyim lan burayi? Ben Galatasaray mezunuyum, diye diisiinlirdiim. Cogu da
boyle diisliniirdi.

Katilimc1 anlatilarinda 6ne ¢ikan “gececek kadar calisma” temasi, Halvorsen ve
Ljunggren’in (2021, ss. 507-508) Norvec’teki elit okullar odaginda gerceklestirdikleri
arastirmalarinda da ortaya ¢ikmistir. Elit okullarda okuyan 6grencilerin “en iyi” yerine,
“kabul edilebilir olan” notlar1 almaya ydnelik temayiillerinde, akademik olarak daha
zorlayici olan elit okullarda alinan daha diisiik bir notun, diger okullarda alinan en yiksek
nota esdeger oldugu algisi etkili olmustur. Baska calismalarda “Beyefendi C’si”
(Gentleman’s C) (Karabel, 1984, s. 8; Baltzell, 2017, s. 294) olarak ifade edilen bu bilingli
olarak diisiik akademik odak, potansiyellerine giivenen elit okul 6grencilerinin dogal bir

sekilde derslerini gegeceklerine olan inanglarindan kaynaklanmaktadir.

2 e

Anlatilarda ortaya cikan “potansiyele olan giiven”, “gececek kadar ¢aligma” ve “istese
daha 1iyisini yapabilecek olma” temalar1 birlikte ele alindiginda, Gaztambide-
Fernandez’in elit okul kategorizasyonuna gore akademik olarak elit olan 6rneklemdeki
okullarda sosyokdilturel siitun karsisinda, akademik siitunun ikincillesmesi egilimi
dikkat cekmektedir. Katilimci anlatilarindan bu ikincillesmede, yogun bir sinava hazirlik
surecinden sonra prestijli bir okula gelmis olmanin verdigi rahathigin yam sira, kendini
ve ilgi alanlarini kesfetme siirecinin 6n planda oldugu ergenlik donemi etkisi ve katilimei

anlatilarinda ortaya ¢ikan “haylazlik kiiltiirii aktarimi1”nin etkili oldugu goriilmektedir.
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[lk etkenle ilgili olarak, yogun ve stresli bir sinava hazirlik dénemi sonrasi, égrencilerde
ders calismaya yonelik bir mesafe olusabilmesi anlasilirdir. Nitekim, IEL yakin dénem
mezunu Emre smavlar1 gegecek sekilde, “yeteri kadar” ¢aligmasinin ardinda lise 6ncesi
sinava hazirlik doneminin verdigi “bikkinlik” ve prestijli bir okula girmis olmanin verdigi
“rahatliktan bahsetmistir. Sadece katilimcilarda degil, o doneme kadar ¢ocuklarinin
dersleriyle yakindan ilgili olan ailelerde de benzer bir rahatlamanin mevcudiyetinden
bahsedilebilir. GSL’yi kazandiginin 6grenilmesi akabinde Nevzat, yakin ¢evresinin, okul
mezuniyeti tizerinden kendisine “biiyiikel¢ilik yolunun” a¢ilmis olmasi beklentisiyle,
“sen artik Uiniversite okumasan da olur,” seklindeki yorumlarini aktarmistir. Benzer
sekilde lise Oncesi donemde ailesinin hem akademik ilgisi hem de kendisinden
beklentisinin yiiksek oldugunu sdyleyen Banu (2020’ler), IEL’i kazaninca, ailesinin “sen
zaten hayatin1 kurtardin, iyi bir liseye gittin, artik yolunu bulursun” diisiincesiyle
“rahatladiklarn1” ve akademik denetimlerinin azaldigini paylasmistir. Ote yandan,
%1’lik dilimde bir okul kazanamayan ve 0zel okulda lise egitimine devam eden
kardesinin akademik durumu ile ilgili olarak ailesinin baski ve kontrolii devam

etmektedir.

Liselere ge¢is smnavina kiyasla, liniversite sinavi kisinin egitim hayat1 ve kariyeri
acisindan ¢ok daha belirleyici olmakla birlikte, katilimc1 anlatilarinda dile getirilen iyi bir
liseyi kazanma sonrasi ailede tecriibe edilen “rahatlik”, ebeveynlerin akademik denetim
roliinii prestijli liselere devrettikleri seklinde yorumlanabilir.®> Nitekim, “sen hayatini
kurtardin”, “artik tiniversite okumasan da olur” benzeri sdylemler, Forbes ve Lingard’in
(2015) “kendinden emin iyimserlik™ (assured optimism) kavraminin da isaret ettigi iizere,
prestijli bir okulu kazanmis olmanin, sonrasinda nitelikli bir tiniversite egitimi ve basarili
bir kariyeri de beraberinde getirmesi beklentisine isaret etmektedir. Orneklemdeki
okullarin ¢ok sayida taninmis mezununun olmasi, bu beklentiyi daha da

guclendirmektedir.

Ikincillesme egiliminin ortaya ¢ikisinda, GSL mezunu Onur’un (2000’ler) “rekabet
olmazsa bir yerde, salarsin yani hani bu her yerde oyledir,” seklinde ifade ettigi lizere,

okulda rekabet ortammin yogun hissedilip hissedilmemesinin de etkisinden

3 Pekin’deki iki elit okuldan 24 dgrenci ve ebeveynleri ile gergeklestirmis oldugu arastirmasinda benzer bir
duruma isaret eden Chiang (2018), ailelerin prestijli bir {iniversite hazirligi noktasinda elit liseye
giivendiklerini, bununla birlikte ¢cocuk akademik olarak zorlanmaya basladiginda, bu durum iiniversite
girsini riske edeceginden, sahip olduklar: kiiltiirel ve ekonomik sermayeyi devreye sokarak siirece dahil
olduklarini bulgulamistir.
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bahsedebiliriz. Bilhassa yurtdist iiniversite basvurusu odaginin yaygin olmadigi
durumlarda, Ogrencilerin iiniversite sinavinda zaten iyi bir puan alacaklarma olan
giivenleri sayesinde okul i¢i rekabet de ¢ok belirgin olmamaktadir. Nitekim, yurtdisina
basvuru odaginin, 6rneklemdeki diger iki okula kiyasla daha az oldugu GSL mezunu
katilimcilarin anlatilarinda akademik siitunun ikincillesmesi daha belirgin olarak ortaya
cikmigtir. Abitur diplomasinin gegerli oldugu iilkelerde lisans basvurusu yapabilmek
yahut Amerika’daki tiniversitelere bagvuruda avantaj saglayan AP sinavlarinda basarili
olabilmek adma, IEL ve RK mezunu katilimcilar, anlatilarinda ¢ok ¢alisma gereginin

daha fazla altin1 ¢izmistir.

Anlatilarda, akademik siitunun ikincillesmesinde etkili bir diger faktor olarak ergenlik
donemi etkisi one ¢ikmaktadir. i1k iki y1l akademik anlamda “bayag1 iyi” iken, 10. ve 11.
smiflarda “psikolojik olarak diistiigii” ergenlik doneminin etkisi ile Furkan’in (RK,
2010’1ar) akademik basarisi da diismiis; katilimci, son sene {iniversite sinavi motivasyonu
ile notlarini toparlamistir. “Lise donemine dair yasamis oldugunuz hayal kirikliginiz var
mi1?” sorusuna “coook..cok keske, yani tam benim en ergen oldugum donemdi hazirlik
sonrast. Lise bir, lise iki korkun¢ yillardi aslinda baktigimda (gulimseme)” seklinde
cevap veren Bahar ise, lise donemine kadar akademik anlamda ailesini hep
“gururlandirmis” olmakla birlikte, “hem kendimi hem hayat1 kesfettigim donemler”
olarak bahsettigi okuldaki ilk yillarinda, yeni ortam ve yeni tecriibelerin eslik ettigi
ergenlik doneminin etkisi ile farkli bir karaktere biiriinmiistiir:

O ergenlik donemiyle, o sinir stres oluyor insanin viicudunda gereksiz, anneme falan
bagirmam, babama hani dyle kavgalar oluyordu o donemler. Ve sey noktasina gelmislerdi:
Nereden verdik bunu Galatasaray'a noktasina gelmislerdi (gulimseme). (Okulu
kazandigimda sevingten) aglayan adam, o noktaya gelmisti. Clinkii hakikaten bir degisim
geciriyordum ama 11. smifin ortasinda boyle bir anda duruldum, ya ben ne yaptim ya iki
sene falan dedim. (Bahar, GSL, 2010’lar)

Ergenlik doneminde derslere ilginin azalmasi, sinav notlarinin diismesi, sigara ve alkol
kullanimina 6zenme gibi davranis degisiklikleri baska okullarda da goriilebilmekle
beraber, katilimci, bilhassa alkol kullanimi tizerinden gergeklesen kendi degisiminde
okulun bulundugu mubhit ve 6grenciler arasi aktarilan ritiiellerin etkisine isaret etmistir:
“Yani karsisinda Nevizade (giiliimseme) olan baska bir okul yok ¢iinkii (giiltimseme).”
“Bir-iki sene hevesini alip” sonra “duruldugunu” ve ¢aligma diizenine dondiigiinii ifade
eden katilimei, sonrasinda {iniversite sinav stresi bagladigi icin, “okulun en giizel
donemleri” olarak niteledigi ilk yillarin1 hem akademik hem de sosyokiiltiirel anlamda

cok daha verimli ge¢irememis olmanin geriye doniik olarak pismanligini dile getirmistir.
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Katilimer, ilk seneler ders odagi diismekle beraber, yine de dnceden edinmis oldugu
calisma disiplini sayesinde, “lizerine diiseni yapmis”, sinav Oncesi notlara c¢alisip
derslerini 1yi notlarla gegebilmistir. Bununla birlikte katilimec1, dile getirdigi
pismanliginda, sinavlardan daha yiiksek notlar alma anlaminda “derslere asilmak’tan
ziyade; farkli kariyer rotalar1 ¢cizmesine olanak saglayabilecek sekilde bireysel entelektiiel
gelisim odakli olarak ders iceriklerine onem vermeyi kastetmektedir:

Yani neler katabilirsin kendine, bir kariyer ¢ikarabilirsin oradan, farkli yollar
cizebilirsin..Yani orada o dersten bir seyler 6grenip, vizyonunu genislet diye anlatiliyor,
not tutan arkadaslarindan notunu alip, o sinavdan ge¢ diye degil aslinda, bunu idrak
edememisim, ona biraz liziiliilyorum. (Bahar, GSL, 2010’lar)

Bahar’in degerlendirmesine benzer sekilde bagka katilimcilar da okulun akademik
potansiyelinden yeterince istifade edememis olmanin retrospektif olarak iizlintiisiinii dile
getirmistir. RK’deki Ogrencilik doneminde sozel derslerle c¢ok ilgilenmeyen Murat
(90’lar), mezuniyetin hemen sonrasinda edebiyata olan ilgisini kesfetmis, “cok elverisli
bir ortam” olmasina ragmen, “bunu neden lisede yapmadim?” pismanlig1 {izerinden
RK’deki Ingilizce derslerinde okutulan eserler ve tartisma ortamina yonelik dzlemini dile
getirmistir: “Hani o ilgiyi kesfettikten sonra geri doniip sey yapmak istiyorsun, ben oraya
tekrar gideyim. Cok giizel seyler var orada.” Akademik olarak okuldan yeterince istifade
edememis olma temasimi igeren diger anlatilarda ise katilimcilar, “okulun sundugu
(akademik ve miifredat-dis1) imkanlarin yeterince kiymetini bilemedikleri”

Ozelestirisinde bulunmuslardir.

Akademik siitunun ikincillesmesinde ¢ok daha belirleyici bir faktér ise GSL mezunu bir
katilimc1 tarafindan “samata yapma kiiltiiri” olarak bahsedilen, “haylazhk Kkiiltiirii
aktarimi”dir. Bilhassa iist sinif-alt sinif ve mezun-6grenci iliskilerinin yogun oldugu
orneklemdeki prestijli devlet okullarindan mezun katilimci anlatilarinda, “anlatacak
hikayesi olma” temas1 {lizerinden, haylazlik yapmaya yonelik 6vgii cok daha baskin
sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Yogun bir caligma akabinde derece yaparak okula girmis
olmakla birlikte, ¢cok ¢aligsma karsisinda konumlandirilan “haylazlik yapma”ya yonelik
bu dvgiide, yine “istese daha iyisini yapabilecek olma” inancinin ve “potansiyele olan
giiven”in etkili oldugu gorilmektedir. Notlarinin diisiikliigiinii “dersler zor degildi, biz
haylazlik yapiyorduk™ diye agiklayan Vedat (GSL, 80’ler) haylazlik yapma ile ders
calisma arasinda yaptigi ayrimda biligsel potansiyeline vurgu yapmistir. Yayginlikla

yapilan haylazliklara dair bilhassa erken donem mezunu katilimcilar, zaman zaman
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Hababam Sinifi filmindeki sahneleri hatirlatan muhtelif sekillerde kopya ¢ekme, sinav
sorularin1 ¢alma ve 6gretmenlere yapilan muzipliklerden bahsetmisglerdir:

Vedat: Canli diye bizde bir sistem vardir. Canli koyma diye geger. Sana sorular gelir, sen
sorular1 digart gonderirsin Onceden ayarladigin bir takim adamlara. Onlar sorular
cozerler. Sonra tekrar kagit gelir 6niine. Sen de onlar1 yapip, hocaya verirsin.
Arastirmacit: Camdan mu geliyor? Hababam Stnifi’nda 6yle bir sahne vardi. (gilimseme)
Vedat: Muhtelif yerlerden, oradan gider, buradan gider ama sorular disar1 ¢ikar. (GSL,
80’ler)

Derya: Benim hatirladigim boyle rahmetli Nurettin Topgu mesela bir konuyu soruyordu.
Yani bir tek konu soruyor iste Demokrasi nedir, atiyorum. Sinavda tek bir konu. Mesela
0 kagitlar1 damlardan dolasip veriyorlardi. Damdan iste 6biir sinif gelip kagit veriyordu
Obiir smnifa. Sonra sey yapmuslar (gulimseme) sozliide kulaga iletme yani bir kulaklik
takip sozliide cevaplar iletiyor, &biirii fisildiyor ona. (/EL, 60 lar)

Haylazlik yapma Kkiiltliri, bilhassa okullarinda yatili okumus olan katilimcilarin
anlatilarinda belirginlesmektedir. IEL erken dénem mezunlarindan Nedim (60’lar),
ergenlik doneminin de etkisiyle kural ihlali ve otoriteye kars1 gelmenin yatililar arasinda
“biraz da prestij meselesi” oldugunun altini ¢izmistir. Diger okullarda da goriilebilecek
okuldan kagma, kopya ¢ekme gibi haylazliklarin, érneklemdeki devlet okullarinda bir
kultlire doniismesi, bu haylazliklarin sonraki donemlere aktarimi ile gergeklesmektedir.
Oyle ki, mezunlarin ya da iist dsnemlerin yapmus olduklar1 haylazliklar, alt dénemlere
ilham olabilmekte, “anlatacak hikayesi olma”, lise tecriibesine dair bir hedef olarak
konumlanabilmektedir:

Abiler mesela odaya cagirirdi bazen muhabbete. Oyle seyler olur bizde, mesela
ilgilenirler, gelir odada otururlar, bir anisin1 anlatirlar. Bizim de ¢ok hosumuza giderdi.
Iste, ya abiler sunu yapmus, abiler bunu yapnus. Biz de o hayallerle blyuriz. 10'uncu
smifa gelince, (vurgulu) biz de sunu yapacagiz, biz de asacagiz, biz de kesecegiz, biz de
kacacagiz. Ne bileyim soru ¢alacagiz falan iste. (giilimseme) (Kerem, IEL, 2010 lar)

Ust dénemlerin haylazliklarma oykiinmeye benzer sekilde, mezunlar da okuldaki
yaramazlik tecriibeleri iizerinden popiilerlik kazanmakta; 6grenciler tarafindan okula
gelen mezunlara “vukuatlar’” ve “idarenin basini agritip agritmadiklar1” sorulmaktadir.
“Ufak bir sikint1 ¢ikarict profil” {izerinden eski mezunlarla birbirlerine benzediklerini
sOyleyen GSL yakin donem mezunu Sedat’a (2020’ler) gore “o muzurluk, hep bir
yaramazlik, bir olay pesinde kosmak, bir macera aramak” okul kiiltiiriiniin bir parcasi hale
gelmistir. Zorlu miifredatlariyla bilinen prestijli okullarda haylazlik kiiltiiriiniin 6grenci
ve mezunlarca benimsenmesi ve igsellestirilmesi, basari ve akademik potansiyelin
halihazirda en st yiizdelik dilimden prestijli bir okula girebilmis olma iizerinden tasdik
edilmis olmasi ile yakin iligkilidir. Bu tasdik, adim attiklar1 “elit rota”nin yurtiginde yahut

yurtdisinda, sonrasinda da degerli sosyal sermaye iizerinden profesyonel hayatta devam
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edecegine iligkin katilimcilarin giivenlerini per¢inlemektedir. Bu gliven iginde, elit okul
tecriibesi, slire¢ icinde her anlamda hakkinin verilmesi gereken korunakli ve bahgedilmis

bir cennete doniisliyor gibidir.

Ote yandan, elit okullarda akademik siitunun ikincillesmesi, dogrudan elit okullarin
akademik basarisinin diigiik oldugu anlamma gelmemektedir. Elit okullarin iiniversite
yerlestirme verileri de bu durumun aksine isaret etmektedir. Gergekten de, akademik ilgi
ve odagin ilk yillarda diisme egilimine ragmen, liniversite odaginin bilhassa son iki sene
On plana ¢ikmastyla birlikte, katilimer anlatilarinda daha 6nceki yillarda yadirganan gok
¢alisma vurgusunun arttig1 goriilmektedir. Yedi senelik lise egitimi siirecinin ilk alt1 y1li
“ders ¢alisirken hatirladigi tek bir an”1 olmadigini ifade eden RK mezunu Murat (90’lar),
son sene “kapanip, siiper ¢alismis”, ITU miihendislik fakiiltesini kazanmustir. “11. sinifa
kadar pek caligmamis” olsa da liseyi derece ile bitiren GSL yakin donem mezunu Sedat
(2020’ler) ise, ders ¢caligma anlaminda lise doneminin ilk yillar1 ve son yillar1 arasindaki
tezati, “gelecek kaygisi” ve herkesin nasil ders calisacagin1 bilmesi {izerinden

agiklamstir.

Anlatilarda “biz zekiyiz, yapariz” diislincesi lizerinden zekaya (biligsel potansiyele)
yonelik vurgunun lisenin sonlarina dogru iiniversite sinavi yahut yurtdisi tiniversiteleri
icin gerekli smavlara hazirlik dolayisiyla ¢ok ¢aligsma realitesine ve sdylemine evrildigi
goriilmektedir. Diger yandan, katilimcilarca okul miifredatinin zorlayiciliginin altinin
cizilmesine ragmen, cok calisma sdyleminin anlatilarda oldukga silik kalmast,
Bourdieu’niin elit tavir ve tutumlarin ‘“gaba alameti tasimayan” mahiyetini
animsatmaktadir. Elit okul 6grencileri, bir yandan akademik ve sosyokiiltiirel siitunla
iligkili kazanimlar1 dengeli bicimde edinmeye ¢aligirken, diger yandan ortaya cikan
sonucun ¢ok caba sarf edilmis goriinmemesine dikkat ediyor gibidir. Cookson ve
Persell’in “elit 6grenim usulii” olarak niteledigi bu yonelim, elit okul 6grencilerini, okul
siirecleri boyunca “cabalamadan bagarma” ikilemi ile basetmek zorunda birakmaktadir
(1985a, s. 105). Yeni tanistigi kisilerin, kendisinin donem iginde derece yaptigini
ogrendiklerinde yasadiklarimi saskinliktan bahseden Elif (RK, 2020’ler) de “glnki
disaridan 6yle bir sey gormiiyorsun ama ¢alistyordum ben,” ifadesi ilizerinden bu usule

isaret etmistir.
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5.2.  Turkiye’deki Elit Okullarda “Sosyokdulturel Stutun”

Orneklemdeki elit okullarm sosyokiiltiirel siitununu kiiltiir-sanat etkinlikleri, spor
etkinlikleri, toplumsal duyarlilik odakli etkinlikler ile organizasyon komiteleri
olusturmaktadir. Bununla birlikte miilakat verileri, bu birimlerden prestij bakimidan en
fazla one ¢ikan unsurun organizasyon komiteleri oldugunu bulgulamistir. Spor ve kiiltiir-
sanat festivalleri gibi biiylikk capli organizasyonlar1 diizenleyen organizasyon
komitelerinde aktif gorev alan d6grencilerin is hayatinda da bir ayrim mekanizmasi olarak
islev goren sunum, iletisim ve organizasyon becerileri ile problem ¢dzme becerileri
onemli dlgiide gelisebilmektedir. Elit okullardaki sosyokiiltiirel siituna iliskin katilimc1
anlatilarinda en siklikla dile getirilen 6geler: okul ortaminin sosyokiiltiirel etkinliklere
katilm tesvik etmesi, okuldaki ders dis1 kuliip etkinlikleri ve organizasyonlara dahil
olmanin 6grencilerin farkh ilgi alanlarim ve potansiyellerini kesfetmelerine olanak
saglamasi ve mUfredat-dis1 etkinliklerin aragsallasmasi (sosyal aktifligin sosyallesme
ve aidiyet artirict niteligi, yetersizlik ve rekabet motivasyonlu katilim, CV gelistirme

odakli katilim) temalar1 olmustur.

5.2.1. Okul ortanminin miifredat-dis1 etkinliklere tesvik ediciligi

Elit okullar Ogrencilerine sunmus olduklar1 “bas dondiiriici ¢esitlilikteki” sosyal
imkanlariyla, Ogrencilerinin  ilgi  alanlarim1  kesfetmelerine,  potansiyellerini
gosterebilecekleri ve parlayacaklar1 alanlari bulabilmelerine olanak saglamaktadir
(Gaztambide-Fernandez, 2009b, ss. 1101-02). Genellikle sosyokiiltiirel ortam gesitliligi
izerinden iiniversite ortaminda gerceklesen sosyallesme pratigi, elit okullarin sahip
olduklar1 bu imkanlar dolayisiyla elit okul Ggrencileri igin lise doneminde tecriibe
edilmektedir. Yogun bir akademik caligma akabinde okullarini kazanan 6grenciler, “en
iyilerin en iyisine” (Gaztambide-Fernandez, 2009a, 2011; Pinto-Dror ve Shoshana, 2024;
Prosser, 2020) gelmis olmanin vermis oldugu rahatlik ve potansiyellerine olan giiven ile
¢ok ¢aligma odaklarini, sosyal olarak aktif olma motivasyonu ile ikame edebilmektedirler
(“Akademik siitunun ikincillesmesi”). Herkesin bilissel olarak parlak oldugu elit okul
ortaminda, okulun sosyal ortamina katilim derecesi, elit okul 6grencileri i¢in ayirt edici
bir mekanizma olarak islev gérmektedir (Courtois, 2018, s. 9). Dahasi, lise doneminde
¢ok ¢alismama, bir hayati kesfetme ve kendini bulma stratejisi olarak 6grenciler arasinda
deger gorebilmektedir. Bu stratejiye iliskin, lise dncesindeki akademik basarisini lisede
de devam ettirebilmis olsa, “tiniversite sinavinda Tiirkiye birincisi olabilirdim,” diyen

GSL mezunu Ecem, lisede akademik basaris1 diismiis olmakla beraber, okuldaki baskin
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sosyokiiltiirel ortam sayesinde, “farkli yonlerini kesfetme” firsat1 yakaladigindan ve
potansiyelini gerceklestirme noktasinda “yeterli kavraminin degistiginden” bahsetmistir:

Ben o derece basarili bir insandim, ama su an diyorum ki iyi ki ve iyi ki bu kadar
akademik yonii baskin bir insan olmaktan kurtulmusum, iyi ki farkli yonlerimi
kesfetmeye baslamisim...Benim yeterli kavramim degisti lisede. Eskiden mesela bir
takimin pargasi olmak yeterliydi ama su an takimin kaptani olmak yeterli. Eskiden bir isle
ugrasmak yeterliydi, su an bes isle ugrasmak yeterli. (Ecem, GSL, 2020’ler)

Ecem’in, kendisini akademik odakli1 bir insan olmaktan “kurtarmasi1” sebebiyle, okuluna
yonelik hissettigi minnettarligin bir benzeri, Cookson ve Persell’in (1985a) calismasinda
“derslerin disindaki diinyanin 6nemini fark etmesini sagladigi i¢in okuluna minnettar
oldugunu” sdyleyen bir son sinif 6grencisinin anlatisinda da mevcuttur (s. 106). Yakin
donem mezun katilimcilardan RK mezunu Nevin ve IEL mezunu Emre de okulda ilk
yillar yasamis olduklari adaptasyon sorununu asmalarini, akademik odakli olmay1

birakip, sosyal ortama daha aktif katilmaya baglamalari ile izah etmislerdir.

Derece ile okullarin1 kazanmalarina ragmen, “sadece ders odakli olma”, dérneklemdeki
okullarin tamaminda yadirganmakta olup, okuldaki popiilerlik, katilimcilar tarafindan,
akademik bagaridan cok, sosyal olarak aktif olma {izerinden tanimlanmistir. Okulun en
cok odiillendirdigi seylerden birisinin akademik basaridan ziyade, sosyal ortama katilim
oldugunun altin1 ¢izen Sedat, sosyal aktifligin iist donemler tarafindan taninirlik, arkadas
grubu tarafindan “el listiinde tutulma” ve 6grenciyi “cok daha 6énemli, popiiler bir insan”
yapma noktasindaki dogrudan etkisine deginmistir:

Ders basarimizin yiiksek olmasi vesaire sizi 6zellikle idarenin gdziinde daha harika bir
insan yapmiyor genelde. Hani tutumunuz, sayginiz, ne kadar etkinlik diizenliyor
oldugunuz, ne kadar sosyal oldugunuz. Kuliiplerin basinda hi¢bir zaman bir 6gretmen,
bir yetkili yok. Her zaman 6grenciler var. (Sedat, GSL, 2020’ler)

“MUN'de basarii olmak, ¢ok yiiksek not almaktan daha degerliydi,” diyen Furkan da
(RK, 2010’lar) okul yonetiminin “direkt: ¢ok yonlii olun gocuklar demese” de ¢ok yonli
ogrenciye “ekstra sayg1” duydugundan bahsetmistir. Hem MUN (Model United Nations)
hem de okul orkestrasinda aktif goérev alan katilime, bir defasinda 6devini teslim tarihine
yetistiremedigini dersin hocasina ilettiginde, hocasi1 “sen zaten ¢ok fazla sey yapryorsun,”

diyerek teslim siiresini katilimc1 i¢in bir giin uzatmustur.

Katilimer anlatilarina bakildiginda, elit okul kiiltiiriiniin akademiden ziyade sosyokiiltiirel
ortam tlizerinden tanimlandig1 goriilmektedir. 2000’11 yillarin baginda okumus olan GSL
mezunu Selim i¢in “asil Galatasaraylilik” okulun sosyokiiltiirel ortamina dahil olmakla
mamkunddr: “Yani biz tamam dersleri goriiyoruz, derslerde basariiyiz, ama asil

Galatasaraylilik olayt kuliiplerde olur”” Bir diger katilimc1 Nevzat’a (GSL, 2000’ler)
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gore de dgrencilerde mevcut olan 6zgilivenin olusumunda “keramet”, okulun sunmus
oldugu miifredat-dis1 etkinliklerde olup; okul, akademik miifredat: ile degil, “miifredat-
dis1 faaliyetleriyle ve tedrisiyle” 6grencilerine daha fazla katki sunmaktadir. Katilimci
anlatilarinda hem akademik hem akademi-dis1 alanda aktif olma, okul kiiltiiriiniin devam
ettirilmesi noktasinda, olmasi gereken bir minimum olarak goriilmektedir. Oyle ki, sadece
ders odakli olup, sosyal etkinliklere katilmayan Ogrenciler, elit okullarda norm dis1

kalmakta ve “ayiplanmaktadir’:

Arastirmact: Sadece derslerine odaklanan kisiler de var miydi?

Furkan: Vardi ama ayiplardik yani, soyle diyeyim: Ben 12 siniftim. OSS sey LYS’ye
hazirlaniyordum. Ya, biitiin yogunluguma ragmen, bir tiyatro oyunu oynantyorsa
gidiyordum ben. Ciinkii o okulun kiiltiiriinii siirdiirmemiz lazim. Orada tiyatro
oynanityorsa, o salon bos kalmamali. (RK, 2010’lar)

Katilimer anlatilari, 6rneklemdeki okullarin tamaminda “é@rencilerin sosyokiiltiirel
etkinliklere yaygin katihmi™na isaret etmektedir. Kuliip etkinliklerinin derslerin
bitiminde olmasi dolayisiyla genel olarak yatili 68rencilerin kuliiplere katilimi1 daha
yogun olmakla beraber, GSL’de giindiizlii olarak okumus olan Onur (2000’ler), “hi¢bir
kuliibe bulagmadan ¢ikmis birilerinin olabilmesine” ihtimal vermemistir: “Yani hi¢chir sey
olmasa, iste senin kankan girmis oluyor. Sen de bir giriyorsun onunla beraber, neymis
bakiyorsun falan. Ben lisede daha fazla kuliibe girip ¢ikmisimdur tiniversiteden yani, 6yle
soyleyeyim.” Benzer sekilde okulda “higbir seye [sosyal etkinlige] katilmayacagim diyen
bir kisi, iki kisi belki ¢ikiyordur” diyen IEL mezunu Merve de (2000°ler), okuldaki sosyal
etkinlik c¢esitliliginin tegvik ediciligine isaretle, herkesin “mutlaka bir seylere
iteklendigini” belirtmistir. Bu anlamda, ¢ok yonlii 6grenci (all-rounder) yetistirme ideali
olan elit okullarda, sosyal etkinliklere katilim “normallesmis” (Fulya, GSL, 2010’lar) bir

pratik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ote yandan, bilissel olarak benzer diizeylerde olmakla birlikte, sosyal beceri ve yetkinlik
anlaminda esitsiz toplumsal sartlardan gelen 6grenciler, sosyokdltirel siitunun bir ayrim
mekanizmasi olarak islev gordiigli elit okul ortaminda farkli diizeylerde dezavantaj
yasayabilmektedir. Fransiz sosyolog Bourdieu'niin bedenlesmis kiiltiirel sermaye
kavrami tizerinden dile getirdigi iizere, list sosyo-ekonomik ve kiiltiirel pratiklere aile
ortamindan asina olarak gelen 6grenciler, elit okul ortamina ¢ok daha rahatlikla uyum
saglarken, bu pratiklerle elit okul ortaminda ilk kez karsilasan 6grenciler i¢in adaptasyon
stireci ¢ok daha uzun ve sancili olabilmektedir. Nitekim elit okullarin orkestra ve spor

takimlar1 gibi prestiji yiiksek kuliiplerine katilim belirli diizeyde lise 6ncesi ekonomik
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sermaye destekli kiiltiirel ve sosyal sermaye birikimi gerektirmektedir. Bu duruma
isaretle, alt-orta ekonomik sinifa mensup bir aileden gelen Selim, lise doneminde miizige
yetenegi oldugunu diisiindiigii icin miizik kuliibline girmeyi istemis, ancak oncesinde
herhangi bir enstriiman egitimi olmadigi i¢in bu ilgisinin {izerine gidememistir:

Benim miizik kuliibiine ¢ok gidesim vardi. Hatta siniftan arkadaslar hemen oraya girdiler,
gitarist oldular falan filan, ama ben ¢ok sey yapamadim, ailede hicbir sey olmadigi igin,
bir enstriiman bir sey. O yiizden orada sey sadece keyfine takildim. (Selim, GSL, 2000 ler)

Benzer sekilde RK’de burslu olarak okumus olan Nevin de miizige olan yetenegi
sayesinde liniversite zamaninda koroda gorev almis olmakla beraber, RK’de okudugu
donemde, liseye gelene kadar “en az bir sanat dalinda, bir spor dalinda kendisini
gelistirmis™ arkadaslarina bakarak, miizikte ilerlemek i¢in kendisini “gok ge¢ kalmis”
hissetmis ve miizikle ilgili kuliiplere girmek i¢in herhangi bir tesebbiiste bulunmamaistir:

Lisede sey yapamadim miizik kismini, lisede sadece dinleyici idim ama aktif katilimci
olmak isterdim. Hani keske ¢ocukken yani ¢ok komik gelebilir ama gergekten lisede
gelen arkadaglarimin ¢ogu hani, hayat aligkanliklari...Gelen herkesin en az bir sanat
dalinda, bir spor dalinda bir hobisi vardi kendini gelistirdigi, iste ya basketbol takimina
gitmis ya keman c¢almaya baslamis ve bu konuda hakikaten iki-U¢ sene en az bunun
iizerine egitim almis insanlar. Is bdyle olunca ben liseye basladigimda ¢ok komik ama
bunlar i¢in ¢ok ge¢ kalmig hissediyordum kendimi. Yani on dort yasinda bu psikolojiye
nasil girdim bilmiyorum ama sey gibi hani artik zaten baglasam da ne olacak falan gibi
goriiyordum. Agig1 kapatamam gibi. (Nevin, RK, 2010 lar)

Ote yandan, elit okullardaki sosyal etkinliklerin ok ¢esitli olmas1, adaptasyon ve aidiyet
sorunu yasayan Ogrenciler i¢in One c¢ikabilecekleri alanlar1 kesfetmelerine olanak
saglayabilmektedir. Daha {ist sosyoekonomik siniftan bir aileden gelmekle beraber,
Nevin’in tecriibesine benzer sekilde kiiltiirel agidan zorlayict bir adaptasyon siireci
geciren ve genel olarak yalniz bir lise hayati oldugunu paylasan Gamze’nin (RK,
2000’ler) okulun basketbol takimina katilimi, bilhassa son yillar hissetmis oldugu
“depresif halden” kendisini “kurtarmistir”. Benzer bir yalnizlig1 tecriibe eden ayni1 okul
daha yakin donem mezunu Nevin ise ilk yillar hissetmis oldugu yalnizligin iigiincii sene
depresyona evrilmesi akabinde bir kirilim yasamis; o zamana kadar ders ve kariyer odakli
olan yaklagimini birakarak, sosyal anlamda kendini gelistirebilecegi alanlara yonelme
kararinin okul tecriibesine olan olumlu etkisinden bahsetmistir:

Mesela sectigim dersleri tamamen keyif aldigim seylere gore segmeye basladim, iste
programlamadir, sudur budur degil de yaratici yazi aldim, iste ne bileyim dergi editorliigii
yapityordum, sevdigim seyleri...Hani bu beni akademik olarak geriye atti ama sosyal
olarak beni daha rahatlatti, daha mutlu bir insan haline getirdi. (Nevin, RK, 2010 lar)

Okullardaki sosyokiiltiirel etkinlik ¢esitliligine iliskin, 6rneklemdeki okullardan bilhassa
IEL erken donem ve yakin dénem mezunlar1 arasindaki anlat1 farki dikkat cekicidir.

Tiirkiye ve Federal Almanya hilkimetleri arasinda 1958 yilinda imzalanan ikili kiiltiir ve
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egitim is birligi anlasmasi* akabinde, Almanya ve miihendislik odaginin arttigi IEL’de
miilakat yapilan erken donem mezunlari okullarindan “miihendislik okulu”, “teknik okul”
olarak bahsederken, yakin donem okul mezunlar1 okulun sosyal yanina ve sosyokiiltiirel
etkinliklerinin ¢esitliligine daha fazla vurgu yapmislardir. “Bizden mezun olanlar en kotii
ihtimalle doktor olurdu,” diyen erken donem mezunlardan Demir (IEL, 70’lar), okulunu
“miihendislik egitimine daha yatkin bir okul” olarak tanimlarken; 80’lerde okulda
okumus olan Meral “sanatsal olarak daha az gelismis olabilecekleri” degerlendirmesini
Alman ekoliiniin sayisal ve teknik egitim odag1 lizerinden agiklamistir:

Sanatsal olarak bence biz daha az gelismis olabiliriz. Daha sey yani daha sayisal. Yani
spor vardi ama sanat yoniimiiz ¢ok agir degildir mesela Istanbul Erkek Lisesi’nde. Yani
resim Ogretmenimizin -gec¢enlerde 61di nurlar i¢inde yatsin- ¢ok kalabalik ve ¢ok renkli
resimleri disinda &yle sanatsal bir input yoktu. italyan liselerinde ya da Fransiz
okullarinda o yon daha agir, Alman okullarinda miithendislik egilimi daha agird1 agikc¢asi.
(Meral, IEL, 80ler)

IEL erken dénem mezunlarinin anlatilarinda yogun bigcimde yer alan teknik egitim,
analitik diistinme ve sayisal zekd vurgusu, daha yakin dénem mezunlarinin anlatilarinda
ortaya ¢ikmamaktadir. “Sadece puan tutturamayanlar sosyal bilimlere girdi,” diyen erken
donem mezunu Derya’dan (IEL, 60°lar) farkl1 olarak, yakin ddnem mezunu Kerem (IEL,
2010’lar), Abitur ve Almanya etkisiyle miihendislik boéliimlerinin ¢ok tercih ediliyor
olmasina ragmen, IEL’in aslen say1sal béliimlerle eslestirilmesine kars1 ¢ikmustir:

Son 200 yila damgasini vurmus filozoflara baktigimizda iste Hegel, Kant, Nietzsche gibi.
Veya Marx'in ¢ikis noktasi, iste miizik, edebiyat akimlari, fiitliirizm. Miizikle ilgili
diisiiniirsek, iste Mozart, Beethoven, edebiyatta Goethe, Schiller. Bunlar diinyaya
damgasin1 vurmus, esit agirlike1, daha dogrusu sosyal bilimci insanlar. (Kerem, IEL,
2010’lar)

Katilimci anlatilarindaki miifredat-dis1 etkinlik odaginin erken donem mezunlara kiyasla,
1990 sonrast donem mezunu katilimecilarin anlatilarinda daha belirgin bigimde ©ne
cikmasinda, okullarin sunmus olduklar1 kuliip ve organizasyonlarin, dnceki donemlere
kiyasla bugiin ¢ok daha g¢esitli olmasinin etkisi mevcuttur. 2000 doénemi sonrasi
mezunlardan Kerem’in, okulda daha uzun siire gegiren erken donem mezunlarina yonelik
olarak “su an bizim yaptigimiz seylerin hi¢birisini onlar yapmiyorlarng,” ifadesini teyit

eder mahiyette, erken donem mezunlar ders dis1 etkinlikler olarak daha ¢ok katilimin

4 Kuruldugu yillarda o dénemki diger sultaniler gibi Fransizca egitim veren Istanbul Sultanisi, 1917 yilinda,
Almanya ile olan siyasi is birliginin de etkisiyle, tarih ve edebiyat derslerinin digindaki derslerde egitim
dilini Almancaya ¢evirmistir. ikinci Diinya Savasi yillarinda Almanca egitime ara verilen okulda, egitim
dili 1958 yilindaki anlagma ile yine Almancaya cevrilmistir. (Istanbul Erkek Lisesi Tarihgesi, okul web
sitesi)
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zorunlu oldugu kol faaliyetlerinden ve futbol, basketbol, masa tenisi, tiyatro, edebiyat
gibi temel ders dis1 etkinliklerden bahsetmislerdir:

Bizim zamanimizda onlar [sosyal etkinlik kuliipleri] ¢ok yaygin degildi. Yani folklor kolu
vardi, edebiyat kolu vardi. Simdi yani yetmisli-seksenli yillarda herkes bir kola giriyordu
iste seyden sonra, persembe giinii mesela. Son ders Oyle bir sey oluyordu, bir kola
giriyordun sen de Kizilay kolu falan. Bir sey katmiyordu bize. Yani bos gegen bir dersti
bizim i¢in o. (Vedat, GSL, 80’ler)

5.2.2. Ilgi alanlari ve potansiyelin kesfi

Elit okullar, vermis olduklari nitelikli egitimin yan1 sira, sunmus olduklar1 zengin igerikli
sosyokdltirel imkanlar yoluyla, bilhassa kiiltiirel sermayesi diisiik ailelerden gelen
Ogrenciler 1i¢in, toplumsal sartlarin esitsizliginden kaynaklanan dezavantajin
azaltilmasina yoOnelik alan acabilmektedir. Lise dncesi donemde, aileleri tarafindan ilgi
alanlar1 noktasinda desteklenmis Ogrenciler, elit okul ortaminda bu becerilerini
sergilemeye ve gelistirmeye devam ederlerken, bu imkanlarla elit okul ortaminda ilk kez
karsilasan 6grenciler, kendi yetenek ve ilgi alanlarini okul ortaminda kesfetme firsati elde
etmektedirler. Ebeveynleri 6gretmen olan IEL mezunu Cemil, ilkokul déneminde ilgi
alanlarina yonelik herhangi bir kursa gitmemis olmakla beraber, merak ettigi alanlarin
“cok genis” olmasi dolayisiyla, okuldaki sosyal imkanlardan olabildigince istifade
etmeye calismistir:

Havacilik kolu a¢ilmisti. Ucaga ¢ok merakliydim. Maket ucak falan yapma seyine
havacilik koluna girdim. Ondan sonra ertesi sene ben satrang da ¢ok severdim. Hatta
okulda bir tane satran¢ turnuvasinda birinci olmustum bdyle hazirlikta iken. Satranca da
girmistim...¢linkii benim seyim ¢ok genisti, zevkim ¢ok genisti. Ben tarih, cografya,
edebiyat, siyaset, makine, havacilik ondan sonra yani hepsini futbol, basketbol, tenis. Yani
miimkiin oldugu kadar okulda olan seylere tabii. (Cemil, IEL, 80 ler)

Alt sosyoekonomik sinif bir aileden gelen ve miizige olan ilgisini okulda kesfettigini
soyleyen Arda (IEL, 2000’ler) “bilen arkadaslarindan” istifade ederek “kendi kendine”
okulun miizik kuliiblinde enstriman calmayi 6grenmis, arkadaslariyla birlike okulda
konserler vermistir. “S6z almakta ya da konusurken zorlandig1 zamanlar olan” RK yakin
donem mezunu Nevin, derslerde verilen kompozisyon odevleri sayesinde kendisini
“yazarken daha rahat hissettigini” fark etmis, hocalarinin tesvikiyle okulun basili
yayinlarinda editorliik yapmistir. Okulda burslu olarak okumus olan RK mezunu Burak
ise merak ettigi spor dallarin1 okuldaki kuliipler sayesinde tecriibe etme imkan
bulmustur:

Ortaokulda hokey kuliibii se¢ip, hokey oynuyorduk salonda. Diislinsenize o hokey sopasi,
boyle disk gibi sey, onun pesinde kosturuyorsun. Tiirkiye'de yasayan bir kisi i¢in ¢ok
farkli geliyordu. (Burak, RK, 90’lar)
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Ogrencilerin sosyal etkinliklere aktif katiliminda, {ist sinif dgrencilerin ve mezunlarmn
yonlendirmesi/model olmasi belirleyici bir etkiye sahiptir. IEL’de sosyal etkinliklere ve
kuliiplere 6grencileri yonlendirenlerin  “Ogrencilerin  kendileri, abiler ve ablalar”
oldugunu sdyleyen Kerem’in (2010’lar) sdylemine benzer sekilde, “ben higbir hocamdan
su kuliibe gir diye bir sey duymadim,” diyen GSL mezunu Onur (2000’ler), kuliiplere
katilimda bilhassa yatili 6grencilerin, iist sinif “abilerinden duyarak™ kuliipler hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olduklarindan ve giindiizliilere nazaran sosyal etkinliklere daha
yogun katilimlarindan bahsetmistir. Yatililarin “%90’1min en azindan bir kuliipte var
oldugunu” sdyleyen, kendisi de yatili okumus olan Ecem (GSL, 2020’ler) de idare ya da
Ogretmenlerden ziyade, iist siniflarin 6grencilerin sosyal aktifligine katkisina isaret
etmistir: “Bize her zaman bunu nasihat ettiler: Bir kuliibe mutlaka girin, bir kuliipte

mutlaka ilerleyin, aktif katilimcist olun.”

Elit okullarm bir gelenegi olan spor ve kiiltiir festivalleri® gibi bilhassa biiyiik ¢apl1 sosyal
etkinliklerin organizasyonlarinda okul idari ve 6gretim kadrosunun daha geri planda olup,
Ogrencilerin proaktif yaklagimlarina alan agilmasi, elit okul 6grencilerinin “yumusak
beceri” (Donnelly, Lazetic, Sandoval-Hernandez, Kumar ve Whewall, 2019) gelisimini
onemli dl¢lide desteklemektedir. Planlama, biitge olugturma, finansman destegi saglamak
icin sponsor goOriismeleri yapma, karar verme ve harekete gegme, siirecte
karsilagilabilecek problemlere iliskin ¢6ziim tliretme gibi Ogrencilerin mesleki ve
toplumsal hayatlarinda kendilerine avantaj saglayacak becerileri lise doneminde
gelistirme firsat1 elde etmeleri, baz1 katilimcinin dile getirdigi sekilde, elit okul
ogrencilerinin sonraki egitim ve kariyer hayatlarina “1-0 6nde baslama”larina imkan
tanimaktadir. Tiirkiye’de ¢ogu kisinin modernlesme ve sosyallesme tecriibesini
tiniversitede yagadigini sdyleyen Selim (2000’ler), GSL 6grencilerinin bu tecriibeleri lise
doneminde yasamis olmasi dolayisiyla hayata “erken bir capa atmis olduklarmi”

diistinmektedir.

Literatiir bulgularina baktigimizda da katilimcilar tarafindan dile getirilen “1-0 6nde
baslama”, “erken ¢apa atma”, “bir adim 6nde olma” argiimanlarini destekleyen bulgular
oldugu goriilmektedir. Amerika’da yatirim bankalari, yonetim danismanlik firmalar1 ve
hukuk firmalarinin ise alim kriterleri iizerine yaptigi nitel aragtirmasinda Lauren A.

Rivera (2011; 2015) profesyonel firmalardaki ise alim uzmanlariin giris seviyesindeki

5 IEL: Uluslararas1 Spor Séleni (Sportfest) ve Kiiltiir Haftas:, GSL: Kiiltiir ve Sanat Festivali, RK: Giizel
Sanatlar Festivali, Field Day
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alim kriterlerinde okul prestiji ve adayin dahil oldugu miifredat-dis1 etkinliklerin, adayin
tiniversitedeki akademik performansindan ¢ok daha belirleyici oldugunu bulgulamistir.
Oyle ki, elit firmalardaki isverenler igin adaylarin yiiksek statiilii miifredat-dis1
etkinliklere uzun soluklu katilimlar1 sonucu gelisen yumusak becerileri, onlarin “sosyal
ve ahlaki karakterlerine” iligkin veri sunmaktadir (2011, s. 82). Elit okul tecriibesi
siirecinde yumusak becerilerin gelisimine olanak saglayan coklu tecriibeler, okul
Ogrencilerinin potansiyellerinin farkina varmalarina hatta bu potansiyelin {izerine
cikabilmelerine olanak saglamaktadir. Daha fazlasin1 denemeye ve bagarmaya yonelik bu
motivasyonda, katilimcilarin ¢ogu mezun olduklari tiniversiteye kiyasla lise tecriibesinin
belirleyiciliginin® altim1 ¢izmistir. Lise dncesi donemde akademik olarak ¢ok daha basarili
bir 6grenci olmakla birlikte, “genel olarak 6zgilivensiz bir insan” oldugunu paylasan
Ecem, GSL’ye kiyasla daha akademik odakli bir okulda olmus olsaydi, “iiniversite
smavinda belki birinci olabilecekken”, GSL’de farkli yonlerini ve ger¢cek anlamda

potansiyelini kesfetmis olmaktan dolayr memnuniyetini dile getirmistir.

Katilimc1 anlatilarindan, potansiyele ve daha iyisini yapabilecek olmaya iliskin bu
Ozgiivenin gelismesinde, elit okullarin 6grencilerine sunmus olduklar1 imkénlar kadar,
“0grencilerin 6z yonetimsel becerilerinin gelisimine alan acilmas1”nin 6nemli etkisi
oldugu goriilmektedir. Liseye baslamadan 6nce iiniversitede farkli bir béliimde okumay1
planladigim1 belirten Sedat (GSL, 2020’ler), lise siirecinde iiniversitede asil okumak
istedigi boliime karar vermesinde, okulun “tamamen kendi yolunu ¢izmesi i¢in 0zgiir
birakmasinin sagladigi avantaj”dan bahsetmistir. Deneme ve yanilmalar iizerinden benzer
bir kendini kesfetme siirecini RK’de deneyimlemis olan Can (2000°ler), okulun kendisini
“denemekten ve hata yapmaktan korkmaz bir hale” getirdigini sdylerken; bir diger RK
mezunu Gamze, RK’de geg¢irdigi siire¢ icinde, “insanin kendisini yine kendisinin
olusturmasi gerektigini” 6grenmistir:

Ciinkii o yasa kadar zaten mesela bu yapilir, su edilir, yani dersin varsa yapilir.

Yapilacaklar bellidir ama (vurgulu) benim tercihlerim olmasi gerektigi, benim

isteklerim...Yani hicbir sey bundan sonra sana gelmeyecek ya da senin i¢in baskasi
diisiinmeyecek, senin diisiinmen lazim. (Gamze, RK, 2000’ler)

® Sahip olduklar1 karakter ve bulunduklar1 konum iizerindeki etkileri bakimindan 36 katilimcidan 22’si
lisenin, 1 katilimer tiniversitenin, 8 katilimei ise hem lise hem {iniversitenin belirleyiciligine isaret etmistir.
Halen tiniversitede lisans egitimine devam etmekte olan 5 katilimcidan ii¢ tanesi ise cevabin ‘lise’ olacagini
soylemistir. Prestijli okul mezunlar1 ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda Ustel ve Caymaz da benzer bir
bulguya isaret etmistir: Gorlisme yaptiklar1 katilimcilarin ¢ogu “diinya goriisleri tizerinde” mezun olduklari
iiniversiteden ziyade lisenin etkisinin altin1 ¢izmistir (2009, s. 6).
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5.2.3. “Mufredat-dis: etkinliklerin aracsallasmast”

Miilakat verileri, elit okullarin zengin sosyokiiltiirel ortamina 6grencilerin yaygin
katiliminda, ilgi alanlarimi ve kendilerini kesfetmenin disinda baska motivasyon

kaynaklarina da isaret etmektedir.

Sosyallesme motivasyonlu katilim

Sosyal olarak daha aktif Ogrencilerin okulu “daha fazla sahiplendikleri” tespitinde
bulunan IEL yakin donem mezunu Emre, bu sahiplenmede kuliiplerdeki irtibat iizerinden
iist donemlerle olan tanisiklik ve gelistirilen muhabbetin belirleyiciligine isaret etmistir.
Ust simf-alt simuf iliskilerinin kendi ritiiel ve gelenekleri iizerinden kurumsallastig
Orneklemdeki devlet okullarinda, iist donemlerle olan tanigiklik, bilhassa bu irtibat1 ¢ok
daha kolay gelistirebilen yatili 6grenciler i¢in okuldaki prestijli kuliiplere katilimda
avantaj saglamaktadir. “Ug yiiz kisi, yirmi dort saat birlikte oldugu igin”, yatili
Ogrencilerin “otomatikman” daha sosyal oldugunu sdyleyen, kendisi de okulda yatili
olarak okumus olan Kerem, kuliipler iizerinde s6z sahibi olan iist siniflarla olan yakin
iligkisi sayesinde, miilakata girmeden okulun en prestijli kuliiplerinden birine
girebilmistir:

12. smif abim beni SportFest'e soktu. Aradi 11. smiflar, dedi ki: Kerem’i sélene
alacaksiniz. Miilakata girmeden girdim ben spor sélenine. Niye? Beni taniyor, biliyor.
Ama mesela giindiizliiller miilakata giriyor 9. sinifta. Ben de miilakata girdim ama yalan
(gilimseme), aliacaktik zaten. (Kerem, IEL, 2010 lar)

Elit okullardaki en aktif ve popiiler kuliiplerin baginda gelen geleneksel spor ve kiiltiir-
sanat solenlerinin organizasyon komiteleri cogunlukla yatili 6grencilerden olugmakta, bu
cogunlugun olugmasinda okulda daha fazla vakit gegirmeleri ve kuliiplere daha fazla
zaman ayirabilmelerinin etkisi bulunmaktadir. Okulda giindiizlii olarak okumus olan IEL
erken donem mezunu Meral, “daha ¢ok birlikte olduklar1”, “paylasimlart ¢ok ¢ok yiiksek

oldugu” ve kuliip siiregleri ile ilgili “daha fazla bilgi sahibi olduklar1” i¢in, bilhassa daimi

yatili 6grencilerin sosyal aktivitelerde daha aktif olduklarini belirtmistir.

Bununla birlikte miilakat verileri, okul aidiyetini artiran esas faktoriin yatililiktan ziyade
sosyal etkinliklerde aktiflik olduguna isaret etmektedir. “Yatililarda da ¢ok soniik tipler
vard1,” diyen Emre’nin (IEL, 2020’ler) teyit ettigi iizere, sosyal etkinliklerde aktif yatili
ve giindiizlii 6grenciler hem okulda taninirlik ve popiilerliklerini artirmakta hem de okula
daha c¢ok aidiyet hissetmektedirler. Bununla birlikte, kuliip baskanlarinin genellikle tist

siif yatili 6grenciler olmasi dolayisiyla, iist siniflarla iligkilerin daha rahat gelistigi ve
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kuliiplere dair bilgilerin daha hizli temin edilebildigi yatililik, giindiizlii 6grencilere gore,

sosyal etkinliklere katilim1 kolaylastirici bir islev gérmektedir.

Katilimc1 anlatilarinda, okuldaki sosyokiiltiirel ortama katilimin, sosyallesme ve
popiilerlesme avantajinin yani sira, bilhassa okul ortamina uyum saglamakta zorluk ¢eken
profiller i¢in “okula adaptasyonu kolaylastiric1 etkisi” goze carpmaktadir. RK’deki
okul deneyimi siiresince uygulamalara yonelik genel olarak tepkisel bir yaklasimi
olmakla birlikte Murat (90’lar), “futbolun etkisi” ile ortama yine de “kolay uyum
[saglayabilmistir]”. Sporun bir oryantasyon araci gibi islev gérmesi erken donem mezunu
Halil’in (GSL, 70’ler) okul tecriibesinde de mevcuttur. Alt-orta sosyoekonomik sinif bir
ailenin ¢ocugu olarak, okulda parasiz yatili okuyan katilimci, agirlikli olarak orta sinif
olarak tanimladig1 donem arkadaglar1 arasinda, maddi durumu dolayisiyla “eziliyorum
gibi bir duyguya hi¢bir zaman kapilmadigin1” sdylemis; bu durumda iyi futbol ve misket

oynamasinin etkisine isaret etmistir.

Rekabet motivasyonlu katilim: “Bir kuliip yetmez”

Arastirma verileri, ilgi alanlariin kesfi ve sosyallesme hedefleri dogrultusunda okuldaki
zengin sosyokiiltiirel ortamdan bilingli istifade etmenin yani sira, miifredat-disi
etkinliklere katilimda “rekabet ortaminin tetikledigi yetersizlik hissi”’nin etkisine isaret
etmistir. Katilimcilar, okuldaki sosyal etkinliklere yogun katilimda, ¢ok yonliiliik
vurgusunun baskin oldugu elit okul kiiltiirli icerisinde ¢ogunlugun sosyal olarak aktif
olmasinin tesvik edici niteliginin altin1 ¢izmislerdir. Okulun tiyatro kuliibiinde goérev alan,
ayn1 zamanda miizik kuliibiinde enstriiman ¢alan Banu (IEL, 2020’ler), okulda spor ve
klltur-sanat solenlerini diizenleyen komitelere girme gibi bir diislincesi olmamakla
beraber, sonrasinda hem bireysel gelisim odakli hem de kuliiplerin prestiji dolayisiyla
fikrini degistirmistir. Yatili olarak okudugu lise doneminde spor ve toplumsal alanda
farkli kuliiplerde baskanlik ve iiyelik tecriibesi bulunan GSL mezunu Ecem ise, okul
tecriibesinin basinda sadece okul spor takiminda faal olmanin bir siire sonra kendisine
“yetersizlik hissettirdigini” paylasmis, daha fazlasin1 yapma motivasyonu ile sonrasinda
cesitli kuliiplere katilmistir:

Ecem: Diyorum ya hani okulda dyle bir kiiltiir var ki, bir yerden sonra sey kafasina
giriyorsun: bir kuliip yetmez. Sadece sporla ilgilenmek, hani okulda hos karsilanan
demeyeyim de herkes gibi olmayan bir sey tek bir kuliipte olmak. O yiizden diyorsun ki
baska kuliiplere de girmem lazim.

Arastirmaci: Bir kuliip yetmez, dediniz. Bu noktada diger kuliiplere girmeniz biraz daha
sosyal olmalym motivasyonu ile mi oldu yoksa ilgi alanimizdan dolayr mi oldu?

Ecem: Aslinda ilgi alanimdan dolayi olmadi. Yani yetersiz hissettirdi bana bu durum. O
yiizden baska bir sey daha yapmaliyim dedim. (GSL, 2020’ler)
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Katilimecimnin bahsetmis oldugu yetersizlik hissi, bagkalarinin ¢ok daha fazla sey yapiyor
olmasindan kaynaklanmaktadir. Nitekim, okul doneminde basketbol ve miizikle
ilgilenmis olmakla birlikte, “bugiinkii aklim olsa, cok daha fazla kuliibe girerdim,”
Ozelestirisinde bulunan RK mezunu Can, okulun sundugu imkanlardan “cok daha fazla
faydalanan arkadaslarina” nazaran, kendisinin yeterince yararlanamamis olmasinin
liziintiistinii paylasmistir:
Gergekten ¢ok Uziiliiyorum. Bizde bir de ikinci ayri bir servis kalkiyordu. Bu
bahsettigimiz iste okuldan sonra kuliip var, aktivite oluyor veya kalip ders ¢alismak
gerekiyor diye bu sefer ana noktalarda birakan ikinci bir servis agimiz var. E, ben eve ¢ok
geg gitmeyi sevmiyorum. Biraz bilgisayar oynayayim falan...Benden ¢ok daha fazla bu

imkanlardan faydalanan arkadaslarim oldu. O konuda ben biraz daha bilingsizce
davrandigimu diisiiniiyorum. (Can, RK, 2000’ler)

Benzer bir pismanliktan bahseden GSL mezunu Bahar (2010’lar), okul doneminde bir
siire spor ve tiyatro ile ilgilenmis olsa da bu katilimlarinda sebat etmemis olmasinin
uzuntasunl  “keske okulun verdigi bir milyon tane nimetten bir-iki tanesine
tutunabilseydim...iste dersim var, bir seyim var deyip biraz o birakma seylerim

olmasaydi,” diyerek dile getirmistir.

CV motivasyonlu katilim

Arastirma verileri, sosyal etkinliklere ve kuliiplere yaygin katilimda, pragmatik odakl1 bir
diger motivasyon kaynaginin yurtdisi iiniversitelere basvuruda avantaj saglayacak
nitelikte bir CV’ye sahip olmak oldugunu bulgulamistir. Elit okullarda bilhassa popiiler
addedilen kuliiplere katilim, iiniversite basvurularinda “gekici” bir faktor olarak
“Ozgeemis parlatic1” etkide bulunabilmektedir (Gaztambide-Fernandez, 2011, s. 584). Bu
“CV odag1” bilhassa, tiniversitelere kabulde miifredat-dis1 etkinliklerin kritik 6nem arz
ettigi Amerikan {niversitelerine basvurularin daha yogun oldugu RK mezunu
katilimcilarin anlatilarinda ortaya ¢ikmistir. Okuldaki yurtdist egitim danigmanligi
ofisinin, akademik rehberligin yam sira, yabanci {iniversitelerce makbul olan sosyal
etkinlikler hakkinda da bilgilendirmeler yaptigini sdyleyen Nevin, okuldaki miifredat-dis1
etkinliklere yaygin katilimda, yurtdisi tniversitelere bagvuru odagmin 6n planda
oldugunu paylagmistir:

Nevin: Amerika'da bir {iniversiteye bagvurmak i¢in bazi seyler gerekiyordu belli bash
paradigmalar: iste bu ders notlarinin yliksek olmasi, sonra extracurricular diye gegiyordu,
o disarida yaptigin aktiviteler falan. Bunlara Onem veriliyordu. Bunlar1 CV'ye
yaziyorduk, belli referans mektubu aliyorduk falan. O yiizden ben bunun hepsini boyle
tamamlamaya ¢aligmak {izere, ¢ok biiyiik bir miicadele icerisindeydim.

Arastirmacu: Sizin miifredat-digi etkinliklere katilvminizda yurtdist tiniversitelere basvuru
ihtimali de etkili miydi?
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Nevin: Evet evet, herkes de Oyleydi. Kesinlikle herkes {iniversite seyi i¢in yapiyordu
hepsini (gilimseme) (RK, 2010’lar)

Nevin’in bu goriisiinii, okulda {icretli olarak okumus olan Elif de teyit etmis, okul
doneminde gitmis oldugu bir staja “zevkine” degil, CV’sine yazmak i¢in gittigini

belirtmistir.

Staj ve is basvurular ile birlikte, bilhassa rekabetin yogun oldugu yurtdisi {iniversite
basvurularinda avantaj saglamasi dolayisiyla, elit okullardaki miifredat-dis1 etkinliklere
katilimda CV’yi zenginlestirme motivasyonu anlasilirdir. Bu duruma isaret eden nitel bir
arastirma, sosyal etkinliklere yaygin katilimdaki motivasyonu, sonuglarin “fayda ve kar”
Uzerinden degerlendirildigi, hedefe ulasma odakli “bilingli pragmatizm” (Sober
pragmatism) kavrami tizerinden tanimlar (Pinto-Dror ve Shoshana, 2024, ss. 12-13). Tez
arastirmasindaki diger katilimcilar da sosyal etkinliklere katilimlarinda hem bireysel
gelisim hem de sosyallesme yahut kariyer odakli olarak benzer bir bilingli pragmatik
motivasyonun etkisine igaret etmistir. Sosyal etkinliklere katilimdaki CV motivasyonuna
isaretle, “illa ki bir noktada bir sey yapmadan oraya [CV] yazamiyorsunuz. Dolayisiyla
da oraya bir sey yazmak icin bile olsa égrenciler bir seylere katilryorlar,” diyen RK
mezunu Can, motivasyon kaynagindan bagimsiz, sosyal etkinlik katiliminin 6grenciler

icin nihai kazanimlarinin altini ¢izmistir.

5.3.  Turkiye’deki Elit Okullarda “Global Sttun”

Tirkiye’deki elit okullarda akademik siitun ve sosyokiiltiirel siitunun yami sira, elit
okullarin yabanci dilde vermis olduklar1 egitim ve yurtdis1 irtibatlarim1 vurgulayacak
sekilde “global siitun” arastirmanin 6zglin bir katkisi olarak kategorizasyona dahil
edilmistir. Prestijli okullarin gegmisten bu yana yurtdisi baglantilar1 olmakla beraber,
yurtdist lisans oranlarindaki bilhassa son on yildan bu yana gozlemlenen belirgin artis,
elit okullardaki “global siitun”un, “akademik siitun” ve “sosyokiiltiirel siitun”dan ok

daha fazla oranda bir ayrim mekanizmasi olarak islev gorecegine isaret eder gibidir.

Kiresel kuzey iilkeleri disindaki cografyalarda elit okullar {izerine yapilan akademik
caligmalarda, elit okullardaki miifredatin “uluslararasi odagi”’nin bir ayrim mekanizmasi
olarak islev gordiiglinlin alt1 ¢izilmektedir (Ayling, 2019; Courtois, 2018; Goh, 2020;
Howard, 2022; Howard ve Maxwell, 2021; Howard, Pine vd., 2020; Lucia ve Farias,
2021). Tirkiye’deki elit okullar odaginda yapilan bu arastirmada, 6rneklemdeki okullarin
akademik miifredatlar1 incelendiginde, milli egitim miifredatinin yani sira, IEL ve

GSL’nin sirastyla Almanya ve Fransa ile olan egitim ig birligi anlasmalarinin olmasi, 6zel
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okul olan RK’nin ise Amerikan okulu’ olmasi dolayisiyla, akademik programlarimin,
kiresel giiney iilkelerindeki arastirma bulgularina benzer sekilde, eklektik ve global

odakl1 oldugu goriilmektedir.

Orneklemdeki okullarda iiniversite smav odagmin olmamasina iliskin katilimcilarca dile
getirilen olumlu bakista, elit okullarin yurtdis1 egitim is birlikleri sayesinde vermis
olduklar1 diplomalarin yurtdisindaki anlagmali iilkelerde denkliklerinin bulunmasinin, bu
sayede lise diplomasina bir alternatif olusturmasinin da 6nemli etkisi mevcuttur. Prosser
(2020), elit okullarda yaygin kullanim1 olan Uluslararasi Bakalorya diploma programinin
(IB) “Avrupaliliginin” bilhassa giiclii kolonyal baglar1 olan toplumlara, IB sisteminin
lokal miifredata nazaran daha “iistiin” oldugu varsayimiyla, ¢ok daha ¢ekici geldigini
yazar (ss. 536-537). Somiirge ge¢misi olmamakla beraber, modernlesme tecriibesinde
Fransa 6rnegi iizerinden Avrupa modernlesmesinin takip edildigi Tiirk toplumundaki elit
okullarda da yabanci dilde egitim her daim cazibe faktorii olmustur. Bilhassa Abitur, 1B,
AP gibi uluslararasi gegerliligi bulunan akademik programlarin uygulandig elit okullar,

ogrencilerinin yurtdis1 bagvurularini kolaylastirici etkide bulunmaktadir.

Orneklemdeki okullardan IEL’de dil sinavinda basari elde eden &grenciler, lise
diplomalart ile birlikte, B2/C1 diizeyinde Almanca yeterliliklerini gésteren ve 6miir boyu
gecerliligi olan Alman Dil Diplomasi (DSD) almaya hak kazanirken; Alman lise bitirme
simavinda (A4bitur) basarili olan dgrenciler, Almanya’nin en prestijli ortadgretim okulu
olan gymnasium diplomasina denk olan Abitur diplomasi ile mezun olma hakki elde
etmektedirler. Ogrenciler basta Almanca konusulan iilkeler olmak iizere, diger Avrupa
iilkeleri ve Amerika’da bazi lniversitelerde gecerliligi olan Abitur diplomasi ile
yurtdisindaki {iniversitelere kabulde dnemli avantaj elde etmektedirler. Ornek vermek
gerekirse, Oxford Tip Fakiiltesi, Tiirkiye’den gelen basvurularda devlet ve 6zel lise
diplomasim1  kabul etmezken, IB (International Baccalaureate), EB (European
Baccalaureate), A-level ve Abitur gibi uluslararasi gegerliligi olan diploma programlarini
kabul etmekte, Abitur ortalamasi 1,0-1,5 olan 0Ogrenciler bolime basvuruda
bulunabilmektedir® (IEL okul web sitesi: Alman Diplomalar1). GSL’de 6grenciler, Fransa
lise bitirme (bakalorya) sinavina girmeden, (Tiirkiye’de {iniversite sinavinda bir boliime

yerlesmis olmak sartiyla), lise diplomalar1 ile dogrudan bir Fransiz iiniversitesine

7 Milli Egitim Bakanhg istatiklerinde Robert Kolej, ‘6zel Amerikan ortadgretim kurumu’ olarak
geemektedir.

8https://www.ox.ac.uk/admissions/undergraduate/applying-to-oxford/for-international-
students/international-qualifications.
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kaydolma hakkina sahiptir (GSL web sitesi, https://www.galatasaray.org/s/Galatasaray-
Lisesi/135). RK’de ise se¢meli olarak sunulan AP derslerini alan 6grenciler, Amerikan
iiniversitelerine bagvurularinda avantaj elde etmekte, almis olduklar1 dersler ilk yil temel

ders kredisine sayilmaktadir.

Orneklemdeki okullarin yurtdis lisans yerlestirme verilerine bakildiginda, bilhassa son
yillarda belirgin bir artis dikkat cekmektedir® (Grafik 7) Bu artis, Tepealti’nin (2021) IEL
Ozelinde gergeklestirmis oldugu arastirmasinda, artan yurtdisi tercihleri dogrultusunda
okul mezunlarini tanimlayici olarak kullandigi “miistakbel nitelikli gogmen” bulgusunun,

mevcut durumda gecerliligini korudugunu gostermektedir.
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Grafik 7 GSL, IEL, RK Yurtdisi Lisans Yerlestirme Oranlart
Kaynak: Okul verileri

Omeklemdeki okullardan en yiiksek yurtdist oranma sahip olan IEL’de Abitur
diplomasinin yurtdisinda lisans egitimi icin ayrica tesvik ediciligi bulunmaktadir. Abitur
uygulamasinin basladig1 2002 yilindan bu yana bilhassa 2013 yili itibariyle, sayisal sinif
Ogrencilerinin neredeyse tamaminin Abitur sinavlaria girdikleri ve sinavlarda basarili

olduklar1 goriilmektedir (Grafik 8). Sayisal sinif 6grencileri, derslerde gordiikleri konular

® Diger koklii liselerin yurtdis lisans yerlestirme oranlar1 da benzer sekilde artan yurtdis: egilimine isaret
etmektedir. Ornek vermek gerekirse: Alman Lisesi’nin 2010 yilinda %33 olan yurtdis1 lisans yerlestirme
orani, 2015 yilinda %69°a, 2020 yilinda %90’ a ¢ikmis. 2024 y1lt mezunlarinin %99 u yurtdisi iniversiteleri
tercih etmistir. St. Georg Avusturya Lisesi’nin 2012 yilinda %36 olan yurtdis1 lisans yerlestirme orant,
2015 yilinda %56’ya, 2020 yilinda %85’e ¢ikmis. 2024 yili mezunlarinin %98’1 yurtdisi liniversiteleri
tercih etmistir. Notre Dame de Sion Fransiz Lisesi’nin 2016 yilinda %47 olan yurtdis1 lisans yerlestirme
orant, 2021 yilinda %58’e, 2024 yilinda %73’e yilikelmistir. (Kaynak: Okul websiteleri, Erigim tarihi:
06.05.2025)
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tizerinden girdikleri Abitur sinavlarinda basarili olmalar1 akabinde, lisans egitimleri igin
agirlikli olarak Almanya olmak iizere, diplomanin gecerliliginin oldugu diger iilkelerde

lisans egitimlerini almay1 tercih etmektedirler.
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Grafik 8 IEL Abitur Sinaviarina Yonelik Egilim
Kaynak: Okul verileri

Yurtdisinda lisans okuyan 6grenci oranlariin yiiksek olusu, miilakatlarda katilimcilarca
dile getirilen elit okullarin iiniversite sinavi odakli olmayip, yurtdisinda lisans okumay1
onceledikleri arglimani ile de uyumludur. Verilere bakildiginda, katilimci anlatilarinda
yurtdis1 odaginin daha siklikla dile getirildigi IEL ve RK’nin yurtdis1 yerlestirme
oranlarinin GSL’ye gore daha yiiksek olusunda, giiniimiizde Almanya ve ABD’nin egitim
ve kariyer odakli daha fazla ragbet gérmesi ve daha kolay is bulma imk&ni sunmasinin
etkisi olmas1t muhtemeldir. Yine GSL mezunu bir katilimcinin da dile getirdigi {izere,
Almanya’nin aksine, Fransa’daki {iniversitelerin daha nadir burs vermesi ve Fransa’da
okumanin daha maliyetli olmasi, GSL mezunlarinin Fransa’da lisans okuma egilimlerini
diisiirebilmektedir. IEL ve RK’de yurtdisindaki iiniversitelere basvuru ve kabulii
kolaylastiran ve tesvik eden uluslararasi gegerliligi bulunan akademik programlarin ya da
uluslararasi sinavlara yonelik se¢meli derslerin bulunmasi, bu okullardaki oranlarin
belirgin sekilde daha yiiksek olmasini agiklar niteliktedir. Almanya’da egitimin iicretsiz
olmasi, yine son donemde Almanya’nin nitelikli is giiciine ¢alisma ve oturum izni imkani
tantyan Mavi Kart uygulamasi ile nitelikli gogmenler i¢in daha fazla cazibe noktasi haline
gelmesi, Almanca egitim veren okullara yonelik ragbeti de artirmistir. Yiiksekdgretim
mezunlarinin go¢ ettikleri iilkelerin dagilimina baktigimizda da ABD (%21.4) ve
Almanya’nin (%17.5) en ¢ok beyin gocii ¢ceken iilkeler oldugu goriilmektedir (Grafik 9)
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Grafikteki rakamlar, yuvarlamadan dolay toplami vermeyebilir.

Grafik 9 Yiiksekogretim mezunlarinin goc ettikleri iilke dagilimlari, 2023
Kaynak: TUIK Yurtdis1 beyin gogii istatikleri, 2023

LGS 2024 yerlestirme sonuglarina baktigimizda da en yiiksek taban puani siralamasinda
hazirlik siifi bulunan ilk 10 liseden 6 tanesi Almanca dilinde egitim vermektedir (bkz.
“Girig”). IEL mezunu Banunun okulun “Almanya’ya direkt gidis bileti sunuyor”
arglimani, Almanya’ya yonelik bu ilgiye isaret etmektedir. Bu noktada GSL mezunu bir
katilimcinin dile getirdigi lizere, “diinyada artik bambagka bir sistem” olmas1 dolayisiyla,
Fransizca egitim veren kurumlar giinlimiiz diinyasinda “bir miktar arkaik”
kalabilmektedir (Nevzat, GSL, 2000’ler). Ayn1 okul mezunu Onur, babasinin GSL’yi ¢ok
istemesine ragmen, okul egitim dilinin Fransizca olmasinin babasi i¢in “Galatasaray’in
tek eksisi” oldugundan bahsetmistir. Oyle ki, lisans egitimi igin katilimcinin GSU’yii
kazanmas1 akabinde, babas1, “miihendislik okuyacaksan, Ingilizce okumalisin,” diyerek,
katilmecinin Fransizca egitim veren GSU’ye gitmesine onay vermemistir. Bununla
birlikte, Grafik 7°deki veriler 1s181nda, GSL yurtdisi yerlestirme oraninda da son yillarda
onemli bir atig oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu artisa iliskin, miilakat verileri, bir sonraki
bulgu béliminde daha detayli olarak bahsedilecek oldugu tizere, iilke ekonomisinin
gelecegi, bilimsel 6zerklik ve tliniversitelerin niteligine iliskin yaygin bir karamsarligin

etkisine isaret etmistir.

Karamsarlik etkisinin yani sira, giiniimiizde nitelikli egitim veren kurum sayisinin
artmasiyla, yurtdisinda lisans egitiminin, koklii elit okullar i¢in baskin bir ayrim
mekanizmasina doniismekte oldugu da rahatlikla sodylenebilir. Singapur’un “devlet
soylulari™n1 (state nobility) yetistirme misyonuyla kurulmus olan elit okullarin
giiniimiizde prestijlerini 6grencilerine sunduklar1 “ulusétesi sermaye”den (transnational

capital) devsirdiklerine isaret eden Kenway ve Koh (2013) da bir anlamda elit okul
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Ogrencileri icin ulus-devletin sinirlarinin giderek siliklesmesinin kaginilmaz oldugunun
altin1 ¢izmektedir (s. 287). Bu anlamda, “hak ettigi degeri goremeyecek olma” ve
“potansiyelinin altinda kalacak olma”ya iligkin katilimcilarca dile getirilen ¢ekincelerin,
elit egitim tizerinden edinilen elit sermaye bicimlerini mobilize etme istegi ile birlikte

degerlendirilmesi gerekmektedir.

5.4.  Universite Gibi Lise Tecriibesi

Katilimcilarin lise tecriibelerine iliskin anlatilarinda, lise tecriibesinin iiniversite tecriibesi
ile mukayesesi tekrar eden bir motif olarak ortaya cikmustir. Katilimcilar, lise
tecriibelerinden bahsederken hem akademik anlamda derslerin igerik ve niteliginin hem
de sosyokiiltiirel ortamin zenginlik ve ¢esitliliginin iiniversite seviyesinde oldugunun
altin1 ¢izmisler; bazi katilimecilar ise lise tecriibesinin iiniversite tecriibesinin Oniine
gectigini ifade etmistir:

Gergekten ya tniversitedeymis gibi okuduk. Yani ben su an iiniversitedeyim, lisem
Universiteyi aratmiyordu. Gergekten o tarz bir egitim aliyorduk. O tarz bir sosyal ortam
da vardi bence. (Banu, IEL, 2020 ler).

Anlatilarda siklikla bagvurulan bu mukayese, {iniversite tecriibesi esnasinda edinilmesi
beklenen sosyallesme, bilinglenme, olgunlasma, kendini tanima ve becerilerini kesfetme,
kisaca kimligin ve karakterin sekillenmesi gibi kazanimlarin 6zgiin ve ayricalikli bir
tecriilbe olarak lise siirecinde edimine isaret etmektedir. Tirkiye’deki en prestijli
{iniversitelerden biri olan Bogazigi Universitesi mezunu katilimcilarda da bu durum
degismemektedir. Bogazi¢i Universitesi mezunu katilimcilarin  tecriibelerine
bakildiginda, “elit lisede okumus olmanin, elit iiniversite cazibesini azaltmas1” temasi
dikkat ¢ekicidir. Universitesine yonelik aidiyet hissiyat1 sorulan Bahar (GSL, 2010’lar),
“asla GSL’nin yanindan bile gecemez ama tabii ki Bogazi¢iliyiz” derken; yakin donem
RK mezunu Nevin i¢in, RK’nin zengin sosyokiiltiirel ortamindan sonra, Bogazici

Universitesi’ndeki ortam “bas dondiiriicii bir hale” gelmemistir.

“Universite gibi” bir lise tecriibesi, bilhassa lisans1 yurticinde devlet iiniversitelerinde
okuyan katilimcilarda iiniversite tecriibelerine yonelik belirli hayal kirikliklar1t ve
tatminsizliklere yol acabilmektedir. Yumusak becerilerin gelisimi ve tecriibe noktasinda
“{iniversite hayatin1 lisede yasadiklarin1” belirten Kerem’e (IEL, 2010’lar) gore lisedeki
yogun tecriibe i¢inde edinilen yetiler, “ig hayatina girince iyi bir sey” olmakla birlikte,
tniversiteye yonelik “cok blylik bir hayal kinkligr” yaratmistir: “Universiteye

gittigimizde biz dedik ki: Allah, biz nereye geldik? Yani keske lise bitseydi, liseden mezun

164



olsaydik, iiniversite okumasaydik.”*® Universite ortamina iliskin tecriibe edilen hayal
kirikliginda tiniversitedeki sosyal ortamin ve genel 6grenci profilinin liseye kiyasla daha
diisiik bulunmasi etkili olmaktadir. “Universiteye girer girmez, etrafimizda farkli bir
tipoloji olustu, yani lisedeyken hi¢ olmayan insanlar olustu,” seklinde hayal kirikligini
ifade eden Vedat, aradaki alg1 seviyesi farkindan dolayi, kendisini “toplumla yiizlesmis”
hissetmistir. Bu hayal kiriklig1 ve “toplumla yiizlesme” sdyleminin, ayn1 zamanda, elit
okul mezunlarinin kendi toplumsal ger¢ekliklerinin iistlinliigii ile “kalabaliklardan farkli
olma ve azinlikta kalma” hissi iizerinden 6zel ve “6zellikli olma duygularini pekistirdigi”
(Ustel ve Caymaz, 2009, s. 47) goriilmektedir. Dis toplumsal etki ve dinamiklerden
gorece yalitilmig bir ortamda, elit imkanlarla sekillenen okul tecriibeleri igerisinde
katilimcilarin, kendi bilissel, toplumsal ve duygusal gelisimlerine dair farkindaliklar1 ve
sonrasina iligkin beklentileri yiikselmektedir. Baz1 katilimcilarin okula “girenle ¢ikan
aym degil” sdylemi, elit okul tecriibesinin bu karakter dontistiiriicli etkisine isaret etmesi

bakimindan dikkat cekicidir.

5.5.  Elit Okullarin Karakter Doniistiiriicii Etkisi

Bu tez arastirmasi, elit okullarin ii¢ temel siitunu araciligiyla 6grencilere sunmus oldugu
ayricalikli olanaklarin (“elit imka&nlar”), 6grencilerde belirli niteliklerin gelisimine zemin
hazirladigini ortaya koymustur. Asagida detay1 verilecek olan bu “elit nitelikler”, elit okul
ogrencilerinin, sosyal iligkilerinde ve mesleki hayatlarinda, Bourdieu’niin bedenlesmis
kultirel sermaye olarak ifade ettigi, 6zgiivenli rahatliklar1 (ease) ve rafine tavir ve

sOylemleri (polish) ile 6n plana ¢ikmalarin1 kolaylastirmaktadir.

Sekiz elit okul 6grencisi ile gergeklestirilen bir nitel arastirma, birbirininden farkl tecriibe
ve gelecek tahayyiillerine ragmen, 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinda ortaklagan
alt1 nitelige isaret eder. Genglerin kendilerine, ¢cevrelerine ve i¢inde yasadiklar1 toplumsal
diinyaya iliskin hikayelerinde 6ne ¢ikan giivenli, bireysel, net, bagimsiz, ¢aliskan ve
hedefe odakli olma nitelikleri, tecriibe etmekte olduklar1 ayricaligin hal ve tavirlarinda
bedenlesmesine olanak saglamaktadir (Howard vd., 2020, s. 13). Mevcut arastirma

verileri de, 6rneklemdeki elit okullardaki ideal 6grenci profilinin, hem akademik alanda

10 Jstel ve GCaymaz (2009) da Amerikan Lisesi mezuniyeti sonrasi izmir’de bir devlet {iniversitesinde egitim
alan bir katilimecinin “neye ugradigimi sasirdim yani iiniversite bu muydu?” ifadesi iizerinden, elit lise
mezuniyeti sonrasinda bilhassa devlet {iniversitelerinde egitimlerine devam eden prestijli okul mezunlarinin
anlatilarinda benzer bir hayal kirikligini bulgulamislardir (s. 8).
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hem akademi-disi alanda aktif ve basarili olan ¢ok yonlii bireyler (all-rounder) oldugunu

bulgulamistir.

Katilimcilara yoneltilen, elit okul tecriibesinin karakterlerinde olusturmus oldugu
degisikliklerin olup olmadigi sorusuna, “daha 6zglivenli olma: potansiyelinin farkina
varma”, “disa doniikliik: sosyal ve iletisim becerilerinin gelismesi”, “vizyonun
genislemesi: konfor alanindan ¢ikma cesareti gosterme”, “kozmopolitlik: farkli ortamlara
rahat uyum saglayabilme” ve “0zerklik: kendi ayaklar1 lizerinde durabilme” cevaplari, en
siklikla verilen cevaplar olmustur'! (Tablo 8). Benzer sekilde katilimcilar, elit okul
mezunu olmamis olsalardi, “daha 6zgiivensiz”, “daha ice doniik/sosyallesmesi yetersiz”,
“daha konfor alaninda kalmayi tercih eden”, “daha ortalama, siradan” ve “daha az agik

fikirli” bireyler olabilecekleri tahmininde bulunmusglardir.

Tablo 8 Elit okul tecriibesinin karakter iizerindeki etkisi

Kod Frekans
Daha 6zgiivenli olma: Potansiyelinin farkina varma 24
Disadoniikliik: Sosyal ve iletisim becerilerinin gelismesi 17

Vizyonun genislemesi: Konfor alanindan ¢ikmaya cesaret edebilme | 16

Kozmopolitlik: Farkli ortamlara rahat uyum saglayabilme 15
Ozerklik: Kendi ayaklari iizerinde durabilme 13
Inisiyatif alabilme: Hata yapmadan korkmama 12
Sorgulayicilik: Elestirel bakistan korkmama 11
Erken olgunlagma/bilinglenme 11

Orneklemdeki okullar bazinda &ne ¢ikan niteliklere baktigimizda ise, “abilik-ablalik
mekanizmasi” iizerinden iist sinif-alt sinif iliskilerinin yogun oldugu IEL ve GSL mezunu
katilimcilarda “dayanismaci” ve “zeki” olma en ¢ok sdylenen nitelikler olurken; RK
mezunu katilimcilarin anlatilarinda, “sorgulayicilik” ve “cesur olma/inisiyatif alabilme”

daha fazla 6ne ¢ikmistir (Tablo 9).

Tablo 9 Orneklemdeki okullarda one ¢ikan Elit Nitelikler

IEL Frekans | GSL Frekans | RK Frekans
Dayanigmaci 7 Dayanigsmaci |6 Sorgulayici 6
Zeki 6 Zeki 6 Cesur/inisiyatif alabilen | 5
Basari/hedef odakli |6 Sorgulayici |5 Sorumluluk sahibi 5

11 Ustel ve Caymaz’in aragtirmasinda (2009), prestijli okul mezunu katilimeilar da kendi fikrinin olmast,
fikrini séylemekten korkmama, sorgulayici olma, hemen kabul etmeme, daha genis bakis agisi, kendine
giiven, kendisiyle barisik olma, ayaklarinin yere basmasi, gercek hayati okulda tecriibe etme gibi benzer
kazanimlardan bahsetmislerdir (ss. 6-8).
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Analitik 6 Ozgivenli |5 Cok yonlii 4
Sorgulayici 5 Idealist 3 Acik fikirli 3

Bu noktada okullarin ekol kimliklerinin 6grenciler iizerindeki etkisinden ayrica
bahsetmek gerekmektedir. Orneklemdeki okullarm farkli ekollerdeki pedagojik
yaklasimlar1 bir yandan onlar1 rakiplerine gore ayirt edici kilarken, diger yandan okul
ogrencilerinin siire¢ icerisinde belirli diizeylerde aynilasmasina da sebep olabilmektedir.
Kendi okullarma yonelik katilimcilar tarafindan  tanimlanan “disiplinli  ve
miikemmeliyet¢i” Alman ekolii, “sosyal-kiiltiirel yonii agir basan” Fransiz ekolii ve “daha
birey odakli olan” Amerikan ekoliiniin etkileri ilgili katilimci1 anlatilarinda da ortaya

cikmigtir.

RK mezunu Murat (90’lar), okulun 6grenciyi belli bir kaliba sokmak yerine “serbest
birakma” gibi bir yaklasim benimsedigini, 6rnegin “Alman Lisesi o anlamda ¢ok daha
kat1” iken, ya da “Fransiz liseleri disiplin anlaminda belli bir tip yaratma” odakli iken,
RK’nin kendi yollarin1 bulabilmeleri adina “kendi halimize birakiyorlardi” demistir. Bu
noktada okulda dayanigsmaci bir kiiltliriin bulunmadigina isaret eden katilimci, Amerikan
ekoliiniin de etkisiyle, “kendi basina basarsin mantigi”’nin yerlesikliginin altin1 ¢izmistir.
Okul kiiltiiriinii “bireyselci” olarak tanimlayan erken donem mezun Nilay da, benzer
sekilde sorumlulugun 6grencide oldugunu ifade etmistir. GSL’deki 6grencilik doneminde
“duygu yonimiin akil yoniimden daha yiiksek oldugunu fark ettim” diyen Bahar
(2010’lar), okulun “IEL, Alman Lisesi ve Kabatas Erkek Lisesi gibi sayisal odakli bir
okul olmamas1” dolayisiyla, kariyer anlaminda oniinde farkli alternatiflerin varligini
kesfetmistir:

Her sey de oturup matematik yapmak, doktor olmak da degil yani, farkli seyler de var
hayatta; hayatima dokunan, kalbime dokunan farkli seyler var. Bunlarin {izerine gideyim.
Ben politika m1 okusam acaba (glllimseme) Ne bileyim, felsefe, psikolojiye kayabilirim
belki gibi, boyle daha s6zel, daha duygusal bir diinyaya giris yapmis oldum. (Bahar, GSL,
2010’lar)

Okulun sosyal-sanatsal agirligini kabul etmekle beraber, GSL mezunu katilimcilarin bir
kismi Fransiz ekolii ile okul kimliginin arasini agip, okulun sosyal yone olan vurgusunun
kendine 6zgii bir okul kiltirii olan “GSL kiiltiiri’nden geldigini ifade etmislerdir.
Okuldaki “Fransiz etkisinin ¢ok limitli” oldugunu ifade eden okul mezunu Nevzat
(2000’ler), okulda “Fransiz hayranlig1” gibi bir durumun olmadiginin altin1 ¢izmistir.
Oyle ki, Fransizca derslerinde, “ana dili Fransizcaymis gibi” r’leri § gibi telaffuz etmek

“Galatasaray’in ayiplarindan” sayilmaktadir. Bu goriisii teyiden, Fransizcaya 6zel bir
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ilgisi oldugunu ifade eden daha yakin donem mezunu Bahar, Fransizca telaffuzuna dikkat

ettigi i¢in arkadaslarinin kendisinden “dalga gegtiklerinden” giilerek bahsetmistir.

Katilimer anlatilarma bakildiginda, ekol etkisinin en ¢ok IEL mezunu erken dénem
katilimcilarin  anlatilarinda  belirginlestigi goriilmektedir. Bu katilimci anlatilarinda
Alman ekolii, kimligin ve okul kiiltiiriiniin bir pargas1 olarak konumlandirilmistir. Derya
(IEL, 60’lar), 5grencilik déneminde farkinda olmasa bile, sonraki hayatlarinda birgok IEL
mezununda oldugunu disiindiigiinii “dakiklik, hicbir seyi gecistirmemek, muglak
birakmamak, correctlik ve netlik” 0Ozelliklerini Alman hocalardan aldiklarimi ifade
etmistir. Universite mezuniyeti sonrasindaki ilk is yerinde IEL mezunu ii¢ kisi olduklarini
paylasan Meral (80 donemi) ise, “hepimiz ayniydik™ derken, Alman ekoliinden ge¢mis
olma dolayisiyla “¢ok caliskan, disiplinli ve sonug¢ odakli” bireyler olmalara atifta
bulunmustur. IEL yakin dénem mezunlarinin anlatilarinda Alman ekoliiniin karakter
tizerindeki etkisi, erken donem anlatilarindaki gibi yogun ortaya ¢ikmamistir. Bu noktada,
erken donemden yakin doneme teknik-sayisal merkezli sdylemden sayisal-sozel
noktasinda daha dengeli bir okul tecriibesi sOylemine dogru bir doniisiim dikkat

¢ekmektedir.

5.6.  “Elit Nitelikler”

Egitim sosyolojisi alanindaki caligmalarinda Basil Bernstein, okullarda aragsal ve
anlamsal olmak iizere iki tiir diizen oldugunu yazar. Bu iki diizen, temelde okul bilesenleri
arasindaki toplumsal iligkilere isaret etmektedir. Akademik miifredat, pedagojik yaklasim
ve degerlendirme kriterleri iizerinden yapilandirilan aragsal diizende, 6grencilerin belirli
akademik becerileri edinmeleri hedeflenirken; “gdriinmeyen pedagoji” (Bernstein,
2003b, s. 62) yahut 6rtik mufredata tekabiil eden anlamsal diizen, idealize edilen davranis
bi¢imleri, karakter ve tutumlar iizerinden okul kiiltiiriinlin aktarimini 6ncelemektedir
(Bernstein, 2003a). Aragsal diizende, 6grenciler akademik basarilar1 ve kazandiklar
beceriler odaginda birbirinden ayrilirken; anlamsal diizen, okul bilesenleri arasinda ortak
duygu birligini tesis amagh kolektif ve baglayicidir. Bununla birlikte daha sinav ve
rekabet odakli olmalar1 dolayisiyla aragsal diizenin hdkim oldugu okullarda, anlamsal

diizenin baglayicilig1 da daha az olabilmektedir (Bernstein, 2003a, s.34).

Aragsal ve anlamsal diizen kavramlar1 iizerinden Bernstein’in isaret ettigi okulun ikili
islevini, Passeron’la birlikte kaleme aldig1 Yeniden Uretim kitabinda Bourdieu, okulun
“teknik islevi” ve “sosyal islevi” kavramlar ile karsilar. “Teknik islev” kalifikasyon

tiretimine yonelik iken, “sosyal islev”, sinif farkliliklarini teknik islevin ardina gizleyerek,
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mesrulagtirmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 1990, s. 164). Bernstein ve Bourdieu-
Passeron’un sunmus olduklar1 kavramsal ¢er¢eveden hareketle, mevcut arastirmada, elit
okullarda okuyan ogrencilerin kazanimlari, akademik siituna isaretle teknik-aracsal
kazanimlar, katilimci anlatilarinda okulun anlamsal diizeni ile daha fazla iliskilendirilen
sosyokiiltiirel siituna isaretle pragmatik-anlamsal kazammmlar olarak kategorize
edilmistir. Bu kategorizasyonun adlandirilmasinda, ilk grup kazanimlarin, okulun
akademik miifredat1 ve pedagojik yaklagimi iizerinden aktarilan arag¢sal diizeni ile, ikinci
grup kazanimlarin ise daha ¢ok miifredat-dis1 etkinlikler, {ist donem-alt donem / mezun-
ogrenci etkilesimi ve okul kiiltiirii izerinden aktarilan okulun anlamsal diizeni ile iliskili
olmast; yine, ilk grup kazanimlarin is yapma bigimleri ile ilgili olup, elit okul mezunlarini
bilhassa mesleki hayatlarinda 6n plana c¢ikaran kazanimlar olmasi, ikinci grup
kazanimlarin ise elit okul mezunlarinin kendilerini sunma bigimleri ile ilgili olup, sosyal

iligkilerinde 6n plana ¢ikaran kazanimlar olmas1 gerekg¢e olmustur.

Aragtirma bulgular, katilimc1 miilakatlarinda baskin bir tema olarak ortaya c¢ikan
“potansiyel”in, elit okul tecriibesi esnasinda edinilen “elit nitelikler” ile percinlendigini
gostermektedir (Sekil 1). Elit okul oncesi, ¢aligkan, sinif birincisi 6grenci olmak
tizerinden akademik anlamda tecriibe edilen potansiyel, elit okul siirecinde hem biligsel
hem sosyal agilardan tecriibe edilmekte, elit okul 6§rencilerinin mevcut potansiyellerinin
lizerine c¢ikabilecekleri ve en iyisini yapabileceklerine yonelik kendilerine olan
giivenlerini artirmaktadir. Bir katilimcinin ifade ettigi lizere, elit lise ortaminin ¢oklu
tecriibelere alan agan ortami iginde, 6grenciler “bu kadar akademik yonii baskin bir insan

olmaktan kurtulmakta” ve parlayacaklar1 farkli yonlerini  kesfetme imkani

bulabilmektedirler.
GIRDI + SUREC = CIKTI
[ Potansiyel ] [ Elit Okul Tecriibesi ] [ Elit Nitelikler ]

Kazanimlar Kazanimlar

[ Teknik-Aragsal ] [ Pragmatik-Anlamsal

|

Sekil 1 “Elit Nitelikler”
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6. TURKIYE’DEKIi ELIiT OKULLARDA AYRICALIK
TECRUBESI

Bir dnceki boliimde, elit okullarin akademik, sosyokiiltiirel ve global siitunlari tizerinden,
ogrencilerdeki “elit nitelikler” gelisimine nasil katkida bulunduklari, katilimcilarin okul
tecriibeleri lizerinden incelenmistir. Arastirmada one c¢ikan bir diger kategori olan
ayricalik olgusunun Tirkiye’deki elit okullarda nasil deneyimledigi iizerine egilen bu
ikinci bulgular béliminde, erken donem mezunlardan yakin donem mezunlara, tecriibe
edilen ayricaligin doniislimiiniin izi siiriilmiistiir. Bu doniistimde, katilimcilarin ayricaliga
yOnelik bakis acilari, ayricalig1 nasil tanimladiklar1 ve tecriibe ettikleri sorularina cevap
aranmisg; erken donem ve yakin donem mezunlariin anlatilarindaki siireklilik ve/veya
kirtlimlar analiz edilmistir. Arastirma 6rneklemindeki prestijli okullarin farkli dénem
mezunlariyla gergeklestirilen miilakatlardan elde edilen verilerle, katilimcilarin
ayricalikli olarak konumlandirdiklar elit okul tecriibelerinde, ayricaliga hangi kavramlar
lizerinden mesruiyet atfettikleri sorusuna cevap aranmistir. Arastirma bulgulan, elit
okullarda ayricaligin tecriibe edilisinde, erken donem ve yakin donem katilimei anlatilari
arasinda, yine elit devlet okulu ve elit 6zel okul mezunu katilimcilarin anlatilar1 arasinda

belirgin farkliliklara isaret etmistir.

Ayricalik kavrami, elit okullar iizerine egilen akademik c¢alismalarda tartigmalarin
merkezinde yer almaktadir. Ilgili literatiirde ayricalik, bazi bireylerin, eylemlerinden
ziyade, ait olduklar1 sosyal kategoriler dolayisiyla, bu kategorilerden gelmeyen bireylere
kiyasla sahip olduklari/tecriibe ettikleri avantajlara isaret etmektedir (Howard, 2008, s.
21; Howard vd., 2014, s. 5). Agirlikli olarak parali yatili okullar odaginda yapilan bu
tartigmalarda, elit okul 6grencilerinin ¢ogunlukla imtiyazli toplumsal arka planlardan
gelmekte olduklar realitesinin, ¢cok calisma, yetenek ve bilissel potansiyel iizerinden
dillendirilen “hak edilmis ayricalik” meritokratik sdylemi ardinda kamufle edildigi
arglimani 6ne ¢ikmaktadir (Collins, 2019; Gibson, 2019; Howard vd., 2014; Karabel,
2005; Khan, 2011; Khan, 2012; Prosser, 2016). Khan (2011) tarafindan “demokratik
esitsizlik” kavrami ile tanimlanan bu sdylem, liyakat (merif) iizerinden mesruiyet
kazandirilan “hak edilmis ayricalik” (achieved privilege) olgusunu, aileden tevariis edilen
sermaye bicimleri ile sekillenmis “bahsedilmis ayricalik” (ascribed privilege) kavraminin

karsisinda konumlandirmaktadir.

Uluslararas1 literatiirde ayricaltk temasmin, “liyakat-ayricalik” diialitesi {izerinden

mercek altina alinmasinda, ilgili ulusal baglamlardaki elit okullarin parali 6zel okullar
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olmasmin ve Ogrenci profilinde agirligi {ist sosyoekonomik sinifin olusturmasinin
belirleyici etkisi bulunmaktadir. Imtiyazli toplumsal arka planlardan gelen bireyler,
kendileri ile birlikte iginde yasadiklar1 toplumsal diinyay1 bir “ayricalik mercegi’nden
anlamlandirdiklari i¢in (Howard vd, 2014, s. 7), i¢ine dogmus olduklari imtiyazli konum,
kimlik olusumlarinin asli bir unsuru haline gelerek, kendilerine siradanlagsmakta ve hatta
goriinmezlesmektedir. Bourdieu ve Passeron’un (2019, s. 250) “kabiliyet aristokrasisi”
olarak kavramsallastirdiklar1 bu durum i¢inde elit okul ortami, daha alt toplumsal
arkplanlardan gelen Ogrenciler i¢in hakkinin verilmesi gereken bir “liituf” olarak
addedilirken (Koh, 2021), Ust toplumsal arka planlardan gelen 6grenciler i¢in emeklerinin
ve yeteneklerinin dogal bir ¢iktis1 olarak tecriibe edilmektedir (Courtois, 2018; Gibson,

2019; Howard, 2010; Khan, 2011).

6.1.Tiirkiye’deki Elit Okullarda Ayricah@in Kaynag

Okul tecriibelerine iligskin sorular yoneltilen katilimcilara, goriismenin sonuna dogru
“Okulunuzu ayricalikli bir okul olarak tamimlar misiniz?” sorusu yoOneltilmistir.
Dogrudan ayricalik kavramini igeren bu soru tizerinden, katilimcilarin ayricalik olgusunu
kendi anlatilar1 i¢inde ne sekilde konumlandirdiklar1 anlasilmaya c¢alisilmistir.
Orneklemdeki katilimcilarin tamami, mezun olduklar1 okullari ve okul tecriibelerini
ayricalikly olarak tanimlamistir. Bununla beraber, bu ayricaligin gerekcelendirmesinde
farkli etmenlere vurgu yapilmistir. Bu gerek¢elendirmeler kategorize edildiginde, erken
donem mezun katilimcilarla yakin ddnem mezun katilimeilarin anlatilar arasinda anlaml

farkliliklar ortaya ¢ikmistir (Grafik 10).
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Ayricaligin kaynagina iligkin katilimei cevaplari, bir 6nceki boliimde kavramsallagtirilan
elit kazammlar perspektifinden incelendiginde, 2000 yil1 dncesi okuyan erken donem
mezunlarin agirlikli olarak akademik siitunla iliskili olan teknik-arag¢sal kazanimlara,
2000 y1l1 sonrast donemde okuyan yakin donem mezunlarin ise daha ¢ok okulun anlamsal
kiiltiirti ile birlikte sosyokdltirel ve global siitunlarla iligkili olan pragmatik-anlamsal

kazanimlara vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

6.1.1. Erken donemde ayricaligin kaynagi
Grafik 10 incelendiginde, Nitelikli egitim, Yabanci dil ve Nitelikli égretmenler
basliklarinin, erken donem mezun katilimcilarin anlatilarinda belirgin bicimde 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Bu katilimcilara donemsel olarak bakildiginda, bilhassa 70 ve 80’li
yillarda egitim almis olan daha erken donem mezunu katilimcilar, bu basliklara daha fazla
vurgu yapmislardir. Bu {li¢ bagliktan en az birini dile getiren 11 erken dénem mezun
katilimcidan 9 tanesi 90 6ncesi donem mezunlaridir. Erken donem mezun katilimeilarin
akademik siitun iizerinde daha fazla durmalarinda, 2000 y1l1 6ncesi donemde yabanci dil

ile nitelikli egitim veren egitim kurumlarmin bugiine gore daha az sayida olmasimin?,

! Tiim 6zel okullarm, elit okullar seviyesinde nitelikli egitim verdikleri iddia edilmeksizin, 2002-2003
egitim-6gretim yilinda %13 olan 6zel okullarin orani, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda %45’e
yiikselmistir. (Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri) Bugiiniin rekabetci egitim sistemi icerisinde ragbet goren,
nitelikli 6zel okullar, elit okullarin 6grencilerine sagladiklar1 akademik, miifredat-disi, yabanci dil ve
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dolayistyla is piyasasinda, bilhassa yabanci dil yetkinligi {izerinden, elit okul
mezunlarinin daha avantajli bir konumda olmasinin etkisinden bahsedilebilir.? Erken
donem mezun katilimcilar, elit okul tecriibeleri igerisinde gelistirdiklerini ifade ettikleri
yabanci dil yetkinligi, elestirel bakis acisi, analitik diisiinme ve problem ¢ézme becerisi
gibi teknik-aragsal kazanimlarinin, kariyer rotalarinin sekillenmesinde belirleyici etkisi
oldugunu dile getirmislerdir: 80’li yillarda GSL’den mezun olan Vedat, yabanci dil
bilmenin o donemlerde yaygin olmadigini ifade etmis, “Fransizca bilmiyor olsaydim,
oyle bir pozisyon bana ac¢ilmayacaktr” dedigi, sektor liderlerinden olan bir firmanin
ihracat boliimiinde ise kabuliiniin Fransizca dil hakimiyeti ile miimkiin oldugunu
sOylemistir. Miihendislik egitimi almis olan Burak (RK, 90’lar) ise, lisans egitimi sonrasi
ise girisinin herhangi bir “okulun ad1” ile degil, “cok daha iyi Ingilizce konusabilmesi ve
yabanci insanlarla daha rahat diyalog kurabilme” becerisi dolayisiyla oldugunu

sOylemistir.

Okul ayricaliginin kaynagi olarak égretmenlerin niteligine iliskin erken donem katilimci
anlatilarinda, bilhassa IEL mezunu katilimcilar, hem donanim hem 6grenciye yaklasim
bicimi olarak Alman hocalarin yiiksek niteliginin altin1 ¢izmislerdir. Okul tecriibesi
lizerindeki ekol etkisinin tartisildigi boliimde (Bolim 5) detaylandirildig: iizere, iEL
0zelinde Alman ekolii etkisi, erken donem mezunlarin anlatilarinda belirgin bigimde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, katilimcilar sadece nitelikli 6grenim gorme agisindan
degil, karakterlerinin sekillenmesi noktasinda da Alman hocalarinin etkisini teyit
etmislerdir. Alman hocalarin “daha donanimli” olmalarinin yani sira, 6grencilerin
diisiincelerini rahatca ifade etmelerine daha fazla alan agtiklarini sdyleyen erken donem
mezunu Derya, Alman hocalarin 6grenciye yonelik deger verici yaklagimlarindan dolayi,
“daha sahsiyetli” yetistiklerini ifade etmistir:

Alman hocalar (vurgulu) cok daha fazla hiirmet ediyorlardi. Alman hocalar sizin
goriisiiniize daha ¢ok deger veriyorlardi. Yani sizin degerli oldugunuzu hissettiriyorlardi
ve sizin goriisliniizii, diisiincelerinizi paylasmaniza izin veriyorlardi. Pedagojik olarak ¢ok
daha donanimliydi Alman hocalar. Tirk hocalar daha boyle hotzotli: sen kiglksin, ne
bilirsin, sen bilmezsin. Mesela bir derste itiraz ettiniz hocaya, Alman hoca bunu saygiyla
karsilardi itiraziniz1 ve size sabirla kendi hakli oldugunu izah ederdi...Yani o bakimdan

yurtdist imkanlarini dgrencilerine saglamakta; nitelikli egitim veren 6zel okullarin mezunlari, yurtiginde ve
yurtdisinda prestijli {iniversitelere yerlesebilmektedir. (Ilgili 6rnek veriler igin ragbet goren 6zel okullardan
Bilfen, Ted ve Ozel SEV Lisesi (SEV American College) websitelerine bakilabilir.) AP ders onay1 alan okul
sayisindaki degisim iizerinden bakacak olursak da, 2008 yilinda 5 okul, 6grencilerine AP dersleri sunarken,
giinlimiizde 98 okulda verilmektedir. Dolayisiyla giiniimiizde yabanci dil yetkinligi ve yurtdisi irtibati
imkani gegmise nazaran ¢ok daha fazla sayida okul {izerinden verilmektedir.

2 Eurostat verilerine gore, Tiirkiye’de bir yabanci dil bildigini belirten 25-64 yas aras1 bireylerin oran1 2007
yilinda %21.6 iken, bu oran 2022 yilinda %46.8 olarak gergeklesmistir. (Eurostat, 2024) Erigim tarihi:
22.11.2024.
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biz daha sahsiyetli yetistik. Yani daha 6zsaygi. Alman hocalarin yaklasimindan dolayi,
ben bunu kesinlikle gézlemledim. Bu farki ¢ok iyi gozlemledim. Alman hocalar size
deger verdigi i¢in siz daha sahsiyetli oldunuz. (Derya, IEL, 60 lar)

Diger IEL erken dénem mezunu katilimcilar da dénemlerindeki bazi Alman hocalarn
“entelektiiel olarak da ¢ok iist diizey adamlar” olduklarini (Demir, 70’ler), hatta Alman
hocalar1 arasinda “doktorali akademisyenlerin” bulundugunu (Erhan, 90’lar) ifade

etmislerdir.

6.1.2. Yakin donem tecriibesinde akademik sutun bilesenlerinin talilesmesi

Erken donem mezunlarca daha belirgin bi¢imde dile getirilen okul egitimine dair
basliklar, yakin donem mezun anlatilarinda benzer yogunlukta ortaya c¢ikmamustir.
Goriisme yapilan 17 yakin donem mezundan sadece alt1 tanesi, Nitelikli egitim, Yabanci
dil ve Nitelikli ogretmenler basliklarindan en az birini dile getirmistir. Arastirma verileri,
ortaya c¢ikan bu farklilikta, okul egitim niteliginin, erken donemlere gore daha fist
akademik potansiyelle okula gelen yakin donem mezun katilimcilarin beklentilerinin
altinda kalmasinin ve genel olarak tilkedeki egitim sisteminin niteligine yonelik katilimci

anlatilarinda dile getirilen glivensizlik ve karamsarligin etkisine isaret etmektedir.

Orneklemdeki okullar giiniimiizde merkezi sinav sistemi ile 6grenci kabul etmekte, bu
simavda okullarin bulundugu yiizdelik dilime giren 6grenciler, kontenjan dahilinde ilgili
okullara bagvurma hakki elde etmektedirler. 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
uygulamasinin® baslamasi akabinde 1997-1998 egitim-6gretim yilinda ilk kez uygulanan
liselere gecise yonelik merkezi sinav, sonrasinda siire¢ igerisinde gesitli revizyonlar
gecirerek, farkli adlandirmalar ile uygulanmaya devam etmistir.* Sinav, 2018 yilindan bu
yana ise tekrardan LGS (Liselere Gegis Sistemi) adi altinda uygulanmaktadir.
Ortadgretim kurumlarinin orta kisimlarinin kapatildigi ve ilkogretimin kesintisiz olarak 8
yila c¢ikarildigi 1997-1998 egitim-6gretim yili Oncesinde, 5 yillik ilkokul egitimi
sonrasinda yapilan merkezi sinavla (Anadolu Liseleri Sinavi) 6grenci kabul eden okullar,
bugiin bu filtrelemeyi 8. sinif sonrasinda yapmaktadir. Prestijli liselerin bulundugu %1°lik
dilime girebilmek i¢in ogrencilerin, bugiin merkezi smnavda neredeyse hi¢ yanlis

yapmamalar1 gerekmektedir.

3 Bu uygulama 2012 yilinda, 6287 sayili kanun ile, 4+4+4 egitim modeli ile ikame edilmistir. Bununla
birlikte Anadolu liseleri ve yabanci okullarin orta kisimlari tekrardan agilmamistir.

41998-2002: Liselere Gegis Sistemi (LGS); 2003-2007: Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS); 2008-2012: Seviye Belirleme Smavi (SBS; 2013-2017: Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis (TEOG); 2018- Liselere Gegis Sistemi (LGS).

174



Goriisme yapilan erken donem katilimcilar, ilkokul siniflarinin en basarili 6grencileri
olmakla birlikte, giiniimiizdeki okul &grencileri kadar “iist seviyede” (Nurdan, GSL,
70’ler), “se¢ilmis” (Derya, IEL, 60’lar) ve zeki olmadiklarinin altin1 ¢izmislerdir. “Simdi
inanilmaz zeki ¢ocuklart aliyor. Bizim zamanimizda o kadar degildi,” diyen Tufan (GSL,
60’lar), okulun bugiinkii prestijinin biiylik oranda “cok iyi 6grencilerin gelmesinden”
kaynaklandigmi diisiinmektedir. IEL’e girdigi dénemde kendini c¢ok zeki olarak
gormedigini sdyleyen Demir de benzer sekilde bugiin “okulu yasatan” seyin temelde
creme de la créme olarak tanimladigi, yiiksek 6grenci niteligi oldugunu ifade etmistir.

5 arasindan

Katilimeciya gore, kendi donemindekinden on kat fazla sayida 6grencinin
styrilarak, artik tam puanla okula giren bugiinkii 6grencilerin “bir seyde basarisiz olma
olasiliginin [bulunmamaktadir]”:

Simdiki tam bdyle créme de la creme yani. Yani bir buguk milyonun ilk 500%inde giriyor
simdiki ¢ocuklar. Bizim zamanimizda 6yle degil ki. Bizim zamanimizda o bir buguk
milyonun 150 bininin haberi vardi zaten (gultimseme). Kalan 1 milyon 350 bin sinava
bile girmiyordu. Biz o 150 binin i¢inden girdik. (Demir, IEL, 70’ler)

Katilimcinin belirttigi {izere, arastirma verileri de, bilgiye erisimin daha gii¢ oldugu erken
donemde, ailelerin okullara dair bilgi sahibi olmasinin ayricaligin tecriibesinde dnemli bir
etken oldugunu gostermektedir. Prestijli okullarin sinav agtiklarindan haberdar olan
aileler bu imkandan yararlanirken, ¢ogu prestijli okulun bulundugu istanbul ikameti de

ayirt edici bir avantaj saglamistir.

Bugiin i¢inde bulundugumuz hizli iletisim ve teknoloji ¢aginda, bilgi ¢ok daha erisilebilir
konumdadir. Dahasi iilkemizde, bitirilen egitim diizeyinin istikrarli bir artis icinde
olmas1® ve doniisen ebeveynlik modelleri (Cetin-Avcr ve Gilleg-Satir, 2020; Ozdemir,
2023) ile birlikte, giiniimiizde Lareau’nun (2011) “dogal biiylitme” (accomplishment of
natral growth) karsisinda konumlandirdigi, orta sinifsal bir ebeveynlik yaklasimi olan
“odakl1 yetistirme” (concerted cultivation) ¢ok daha yaygin hale gelmistir. Ebeveynler,
cocuklarimin egitim hayatlar1 ve hatta serbest zamanlarini planli bir gsekilde
programlayarak, cocuklarina egitim ve mesleki hayatlarinda avantaj saglayacak adimlari
atmaya calismaktadir. Ortadgretim okul tiiri ve miinferit okullarin basarisinin
ylksekogretime geciste belirleyici bir kriter olarak goriilmesi (Giingor, 2021) dolayisiyla

prestijli bir lise se¢imi ve buna ydnelik ¢cocugun hazirlanmasi, bu adimlarin basinda

5 LGS 2024 smavinda 1.038.239 6grenci tercihte bulunurken, prestijli okullarin da aralarinda bulundugu
smavla dgrenci alimi1 yapan okullar i¢in toplamda 202.348 6grencilik kontenjan agilmistir. (Kaynak: MEB
resmf listesi. https://www.meb.gov.tr/lgsyerlestirmesonuclariaciklandi/haber/34330/tr. Erigsim tarihi: Ekim
2024)

6 “Bitirilen Egitim Diizeyine Gére Niifusun Dagilimi (2008-2023)” https://www.sosyalveri.net/grafik/1976.
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gelmektedir. Konuyla ilgili arastirmalar da ¢ocuklarin egitim hayatlarina yonelik aktif
ebeveyn katilminin olumlu etkisine isaret etmistir (Bernstein, 2003b; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Giingér, 2021; Lareau, 2011; McDonough, 1997; Reay ve Ball,
1998).

Arastirma kapsaminda goriisiilen bilhassa 2010 yil1 sonrasi okullarindan mezun olmus
yakin donem mezunlarin anlatilarina bakildiginda, bu aktif ebeveyn katiliminin etkisini
gormek miimkiindiir. Ogretmen bir annenin kiz1 olan Ecem (GSL, 2020’ler), annesinin
0zel ilgilenmesi ile ilkokul birinci siiftan itibaren sinifta islenen konulardan “hep daha
ileri konular1” evde 6grenerek, lise donemine kadar “her zaman basarili denilebilecek bir
ogrencilik” gegirmistir. Giintimiizdeki 4+4+4 egitim sisteminde ilkokulu bir devlet
okulunda okuyan daha yakin donem mezunu Elif (RK, 2020’ler) ise okuldaki akademik
basarisinda ve hem ortaokul hem de lise se¢cimlerinde annesinin aktif ilgi ve katkisinin
altin1 ¢izmistir:

Ilkokula baglamamdan beri annem her zaman iste ilkokul hocasim bile arastirmus, yani
sirf 0 yiizden oraya yazilmisim. Yani anaokulunda bile arastirtyormus hocalari. Sonra iste
Bilfen'e gegerken, ben kendim Bilfen diye bir sey bilmiyordum sahsen, daha 8 yasinda,
10 yasinda. Oralar1 hep annem bulmustu ya da mesela bu Robert'e girerken de her seyini
annem halletmisti. (Elif, RK, 2020 ler)

Arastirmada, elit okullarin kazanilmasinda aile ilgisi ve yonlendirmesinin haricinde diger
etmenler olarak “caligkan 6grenci olma” (frekans: 24), “dershane/6zel ders takviyesi”
(frekans: 14), (bilhassa egitim sermayesi diisiik alt toplumsal kokenden gelen
katilimcilarin tecriibesinde 6ne ¢ikan) “bilingli ilkokul 6gretmeni etkisi” (frekans: 11),
“Onceeki egitim kurumlarmin yiiksek niteligi ve sinava yonelik hazirlamasi” (frekans: 10)
ve “okul Ggrencisi olmaya yonelik bireysel motivasyon/istek” (frekans: 5) temalar
bulgulanmistir. Bu faktorlerden “onceki egitim kurumlarinin yiiksek niteligi ve sinava
yonelik hazirlamas1’ temasinda, akademik basaris1 yliksek 6zel ortaokullarin ayirt edici
bir konumu bulunmaktadir. Orneklemdeki katilimcilardan 14 tanesi bir énceki okul
kademesini 6zel okullarda tamamlamistir. Bu 14 katilimcidan sadece iki tanesi, her ikisi
de RK mezunu olan, erken donem mezunu olup, kalan 12 katilimcinin 10 tanesi 2010 ve
sonrast daha yakin dénem mezunudur. 14 katilimcinin gelmis olduklar1 okullara
bakildiginda, arastirmanin Giris boliimiinde “elit okullara gecis okullar1” olarak
tanimlanan, Bilfen, Ted ve Bahgesehir Koleji gibi zincir 6zel okullar 6ne ¢ikmaktadir.
Oyle ki, bilhassa RK mezunu katilimcilar, lisenin ilk donemlerinde, gelen &grenci
oraniin ylksek olmasi dolayisiyla, okulda daha ¢ok kendi aralarinda sosyallesen bir

“Bilfenliler” grubunun olustugundan bahsetmislerdir. Daha aktif katilima yonelik
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doniisen ebeveynlik modelleri ve prestijli okullara hazirlayan sinav odakli 6zel okullarin
etkisiyle, erken donem mezunlarin da isaret etmis oldugu iizere, bugiin elit okullara giren
Ogrenci profilinin, akademik bagar1 ve potansiyel olarak, erken donemlere nazaran daha
iist nitelikte oldugu goriilmektedir. Dahas1 bu profil artik agirlikli olarak, elit okullarin

bilinirliginin gérece daha yiiksek oldugu, Istanbul’dan da gelmemektedir (Grafik 11)
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Grafik 11 GSL ve IEL'de Istanbul ikameti
Kaynak: Okul verileri

Bu noktada lise donemine kadar egitim hayatlar1 planli bir sekilde mercek altinda olan ve
neredeyse tam puan yaparak prestijli liseleri kazanan yakin dénem elit okul 6grencilerinin
akademik siituna iliskin beklentilerinin yiiksek olmasi, yine egitim ve 6gretmen niteligine
yonelik belirli hayal kirikliklarinin olabilmesi anlagilirdir. Lise tercih ddneminde,
okullarin iiniversite siralamasina baktigini sdyleyen Ecem, GSL’yi ¢ok istemesine
ragmen, TUniversite yerlestirmede okul siralamasinin diisiik olmasimin kendisini
“korkuttugunu” ifade etmistir:

Bu bende bir soru isaretiydi, hani bunu aragtirmistik biz: Tam puanla giriyorsun, neden
diisiik bir puanla ¢ikiyorsun buradan? O yiizden benim (okul) egitimine dair aslinda
endiselerim vardi. (Ecem, GSL, 2020’ler).

Bir diger yakin donem mezunu Sedat da okula baslamadan 6nce okul egitimi ve bilhassa
ders isleme sekilleri ve 6gretmenlere iliskin “su ana kadar gérdiigiim her seyden farkh
olacak” beklentisini dile getirmis; “belki ¢ok fazla sey hayal ettigimden” bu beklentisinin
“biiylik cogunlugunun bosa ¢iktigindan” bahsetmistir:

Sedat: Benim (vurgulu) ¢ok blyik bir beklentim vardi. Hani bir siirii halk efsanesi
vardi, ben de onlart duymustum. Yani aman Ilber Ortayli tarih dersine gelirmis, Candan
Ergetin miizik 6gretmeniymis vesaire. Yok Oyle bir sey zaten ama hani o zaman Oyle
zannediyorduk agikcasi.

Arastirmact. Sizin biiyiik isimler gorebilirim diye bir beklentiniz varmis?

Sedat: Evet. Biiyiik isimler, siniflar ¢ok daha ilging, ¢ok daha...Benim su ana kadar
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gordiiglim her seyden farkli olacak, 6gretmenler ¢ok sira dist insanlar olacak diye
zannediyordum. Bu beklentimin biiyiik ¢ogunlugu bosa ¢ikt1 agikgasi. Ya, belki ben ¢ok
fazla sey hayal ettigimden de olabilir ama yle.

“Sira dis1 6gretmen” beklentisini RK mezunu Murat (90°1ar) da dile getirmistir. Okuldaki
ders islenis sekli ve 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarini degerlendirmesi istendiginde
katilimci, “sira dis1 bir 6gretmen hatirlamadigini” ifade etmis; “Oyle bir setting iginde,
Oyle bir mekén varken elinizde ve o kadar ciddi bir maddi kaynaginiz da varken ve her
seyden 6nemlisi smavda en basarili ¢ocuklarm [alindig1]” bir ortamda, “Olii Ozanlar
Dernegi filmindeki 68retmen gibi” bir 6gretmen mentorliigli olmus olsa idi, okul
tecriibesinin ¢ok daha olumlu olmus olabilecegini ifade etmistir:

Murat: Yani sira dig1 6gretmen hatirlamiyorum.

Arastirmact: Siz sira dis1 6gretmen bekliyordunuz?

Murat: Bekliyordum. Yani su an baktigim zaman mutlaka olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Yani su an baktigimda bir hayal kiriklig1 olarak goériiyorum. Boyle sey,
hayatinda Onemli etki yaratacak, senin kendini tanimam saglayacak, senin kendin
hakkinda bilmedigin seyleri gosterecek...Hani sey filmleri olur ya Olii Ozanlar Dernegi
gibi. Hoca boyle seydir, ¢ocuklar1 fark eder, onlar1 yetistirir. Hani hi¢ yoktu, boyle iste
bir problemin mi var, neden ders ¢aligmiyorsun? Su alanlar aslinda senin ilgi alanlarin.
Bu alanlarda neden seni gormiiyoruz?

Arastirmact: Burada mentorluk gibi bir seyden mi bahsediyorsunuz?

Murat: Mentorliik, aynen Oyle. Yani boyle hani bakacak, yaptig1 is disinda gocuklar
sahiplenecek, onlarin karakterlerini diisiinecek, onlar1 alip rehberlik edecek. Oyle bir
adami bekliyorsun, hani dyle bir yerde olmasini bekliyorsun. (RK, 90’lar)

Genel olarak bakildiginda, 6gretmen niteligine iliskin tecriibe edilen hayal kirikliginda,
baz1 oOgretmenlerin “cok basit bir konuyu c¢ok uzun siire, ve gercek hayatla
iliskilendirmeksizin, anlatmalar1” (Sedat), “cok 6gretmeyip” (Ecem), “kendi kendine
ogrenme (Selbstlernen) yaklasiminda biraz asiriya kagmalari” (Banu), okullarin “6grenci
alis puan realitesine uygun olmayan” daha diisiik nitelikte 0gretmenlerin olmasi ve
bilhassa bazi yabanci hocalarin “toleranssiz ve soguk bulunmasi” (Nevzat) yakin donem

katilimcilar tarafindan dile getirilmistir.

Spesifik olarak yabanct hocalarin niteligine iliskin, katilimcilarca hem olumlu hem
olumsuz goriisler ifade edilmistir. Bununla birlikte genel olarak bakildiginda, erken
donem mezunlarinin ¢ogunlugunun ve bazi yakin dénem katilimcilarin anlatilarinda,
eskiye nazaran, yabanci hoca niteliginin diistiigli algisinin oldugu goriilmektedir. Yabanci
Ogretmenlerin niteligini kidem {izerinden mukayese eden Furkan (RK, 2010’lar), kendi
déneminde 30 yildir okulda olan iki yabanci hocasinin “gok kaliteli insanlar” olduklarini
ifade etmis, daha geng yastaki baz1 yabanci hocalarinin niteligini daha diisiik bulmasinda,
artan doviz kuru dolayistyla “yabancilarin artik Tiirkiye’ye gelmek istememeleri’nin

muhtemel etkisine isaret etmistir. GSL mezunu katilimcilardan bir kismi, Fransa’da Dogu
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olarak kabul edilen iilkelerde 6gretmenlik yapmanin, askerlik hizmeti yerine sayilmasi
akabinde, nitelik ve tecriibesi daha diisiik hocalarm okula geldigini ifade ederken; IEL
erken donem mezunu bazi katilimcilar da benzer sekilde, Soguk Savas dénemi bitimi
akabinde, daha nitelikli Alman hocalarin gonderiminde eski dogu blogu iilkelerine
oncelik verildigini, bunun da okuldaki Alman hoca niteligini olumsuz yonde etkiledigi
degerlendirmesinde bulunmustur. Yakin dénem mezunu Banu (IEL, 2020’ler), Alman
hocalar1 arasinda ¢ok iyi hocalar1 olmakla birlikte, konu hakimiyetinden siiphe ettikleri
hocalarin da oldugunu sdylemistir:

Banu: ‘Gergekten bilmiyor yaa!” dedigimiz hocalar da vardi.

Arastirmaci: Geng, tecriibesiz olmalarindan dolayr mi boyle diistiniiyordunuz?
Banu: Cok geng de degillerdi aslinda. Ama yani bilmiyorum. Biraz daha eleyip sey
yapabilirlerdi.

Katilimer anlatilarina bakildiginda, katilimcilarin 6gretmenlere yonelik tecriibe ettikleri
hayal kirikliklarinda, &gretmen niteliginin disiik olmasindan ziyade, katilimcilar
tarafindan elit okul seviyesine goére yeterli bulunmamasinin belirleyici oldugu
goriilmektedir. Nitekim, RK yakin donem mezunu Elif, genel olarak RK’deki hocalarin
niteliginden memnuniyetini dile getirmekle beraber, yetersiz potansiyelde gordiigii birkag
hocasinin, baska okulda olsalar “biiyiik ihtimalle” yadirganmayacakken, “Tiirkiye nin en
ylksek puanla girilen ve adi olan okulu”nda “olmamalar1” gerektigini diigtinmektedir.
Benzer bir degerlendirmeyi yapan GSL yakin donem mezunu Sedat ise bazi Tiirk
hocalarmin ders anlatma potansiyeline iligkin tecriibe ettigi hayal kirikliginda, diger
okullardaki seviyeye kiyasla, GSL’deki hocalardan “daha ¢ok sey beklemis” oldugunu
ifade etmistir:

Yani ben herhangi bir MEB dersini agip da izlesem ya da farkli bir lisenin 6grencisi de
olsam, daha farkli bir hoca daha iyi anlatiyor olabilirdi ya da ayni seviyedeydi. Hani ayni
seviyede olmasi tabii ki bir problem degil, fakat ben daha ¢ok sey beklemistim dyle bir
liseden. (Sedat, GSL, 2020’ler)

6.1.3. Egitimin vasatlag(tiril)masi algist

Yakin donem mezun anlatilarinda akademik siitun bilesenlerinin erken dénem
anlatilarindaki kadar 6ne ¢ikmamasinda, yakin donem mezun katilimcilarca dillendirilen,
genel olarak iilkedeki egitimin niteligine ve uygulamalarin liyakatli olusuna yonelik
hissettikleri giivensizlik ve karamsarligin 6nemli etkisi bulgulanmigstir. Dahas1 yakin
donem mezunlarin bu hissiyatlarini, “egitim niteliginin vasatlag(tiri)mas1” temasina
isaretle, erken donem mezun katilimcilar da paylagmistir. Bu hissiyatlara yonelik

katilimcilar tarafindan en siklikla dile getirilen iki gerek¢e, MEB tarafindan
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uygulanmakta olan proje okullar: uygulamasi ile Bogazigi Universitesi’nde ses getiren

rektdr ve hoca atama ve degigsimleri olmustur.

2016 y1linda Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Program ve Proje
Uygulayan Egitim Kurumlar: Yonetmeligi akabinde uygulamaya konan Proje Okullar
uygulamasi ile, MEB tarafindan, “yurt i¢inde ve yurt disinda yerli veya yabanct kurum
ve kurulusglarla veya baska iilkelerle is birligi anlasmalar1 ¢ercevesinde kurulan ve ulusal
veya uluslararas1 proje’ yiiriiten okul ve kurumlar ile belirli egitim reformu ve
programlar1 uygulayan okullarin” (MEB yonetmelik, Madde 1) bdlgesel ve uluslararasi
proje ve etkinliklerde yer almalari amaciyla proje okul olarak tayin edilmeleri
kararlastirilmistir. Uygulama geregince, koklii liselerin de ig¢inde yer aldigi proje
okullardaki 6gretmen ve idareci gorevlendirmeleri 4 yil ile siirhi tutulmakta, ayni
unvanla bulunduklar1 okulda sekiz yildan fazla kalan idareci ve 6gretmenlerin, Bakanlik
tarafindan yeni bir gorevlendirme i¢in, okuldaki gorevleri sonlandirilmaktadir. Proje
okullar uygulamasina iliskin ilk atama, 2015 yilinda Istanbul Erkek Lisesi’nde yapilan
miidiir atamasi ile gergeklestirilmistir. Bilhassa idareci ve Ogretmen atamalarinin,
belirlenen kriterlerin karsilanmasi halinde, sinavsiz sekilde, dogrudan Bakanlik
tarafindan yapiliyor olmasi dolayisiyla, uygulama, liyakatin g6z ardi edilmesi iddiasiyla,
ilgili okul bilesenleri tarafindan ciddi elestirilere maruz kalmis; bu dogrudan atamalar,
okullarin faydasindan ziyade, siyasi dilizlemde yapilan bir “miidahale” olarak
yorumlanmistir.® Nitekim, 2016 yilinda basta ilk atamanin yapildig1 Istanbul Erkek Lisesi
olmak {tizere, bir¢ok proje okulu ilan edilen kokli lisede, yapilan atamalara yonelik
ogrenciler tarafindan protestolar diizenlenmistir.® Bu protestolara iliskin haberlerde,
protestolara katilan okul 6grencilerince dile getirilen “tek tip bireyler yetistirmek”,

2 G

“okulun aydinlanmaci kimligine saldir1”, “okul ruhunun yok edilmeye ¢alisiimas1” gibi

" Proje, yurt i¢inde ve yurt disindaki yerli ve yabanci kurum ve kuruluslarla is birligi anlasmalar:
cercevesinde proje okulunda belirli bir siire i¢erisinde yiritiilecek olan akademik, mesleki, sosyal, sanatsal
ve kiiltlirel alanlarda kaliteyi artirmak amaciyla okul miidiirligi, ilge milli egitim miidiirliigi, il milli egitim
midirligi veya ilgili genel midiirliik tarafindan teklif edilen calismalar olarak tanimlanmistir (MEB
Ydnetmelik, Subat 2023).

8 Hgili baz1 gazete haberleri ig¢in bkz: https://www.turkiyeegitim.com/talip-geylandan-proje-okullarina-
vapilan-atamalara-tepki-132491h.htm, Erisim tarihi: 04.11.2024.

® lgili bazr  haberler igin  bkz.  https://www.bbc.com/turkce/haberler-turkiye-37483986,
https://www.haberturk.com/yazarlar/pervin-kaplan/1249658-proje-okullarda-neden-protesto-var,
https://www.hurriyet.com.tr/gundem/istanbul-erkek-lisesinde-okul-mudurune-protesto-40113146,
https://www.diken.com.tr/proje-okul-kadikoy-anadolu-lisesi-surgun-edilen-52-ogretmenine-alkislarla-
veda-etti/. Erisim tarihi: 04.11.2024. Bu protestolara, idareci ve 6gretmen atamalarin yapildig1 ve mevcut
Ogretmen gorevlendirmelerinin sonlandirildigi donemlerde devam edilmektedir.
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sOylemler, proje okullar1 uygulamasina yonelik sliphe ve giivensizligi ortaya

koymaktadir.

Mevcut arastirma kapsaminda katilimcilarla yapilan miilakatlarda da proje okullari
uygulamasinin, hem erken donem hem yakin donem mezun katilimcilar tarafindan,
gecmisten gelen okul kiiltiirlerini doniistiirmeye yonelik siyasi bir miidahale olarak
algilanmakta oldugu bulgulanmistir.’® IEL erken dénem mezunlarindan Nedim (IEL,
60’lar), proje okulu uygulamasini “koklii okullara karsi aslinda bir proje” olarak
tamimlarken, uygulama kapsaminda okuldaki mevcut kidemli hocalarin okuldan
gonderilmesi akabinde gorevlendirilen Tiirk O6gretmenlerin niteliginin “eskisi gibi”
olmadigini ifade etmistir. Katilimcinin uygulama dolayisiyla koklii okullarin “normal diiz
lise” gibi muamele gordiikleri argiimanini, bir diger okul mezunu Demir (IEL, 70’ler),
“bu okullarin mahalle lisesi olmamasi lazim” ifadesi lizerinden dile getirmistir. Katilimci,
uygulanmakta olan idareci ve 6gretmen rotasyonunun, okullarin gegmisten getirdikleri ve
stireklilik tizerine kurulu olan okul kiiltiirlerine ve ekol kimliklerine zarar verdigini, bu

sekilde nitelikli okullarin “niteliksizlestikleri” diisiincesini paylagmustir.

Idareci ve 6gretmen rotasyonu uygulamasinin koklii okullarm okul kiiltiirlerine zarar
verdigi diisiincesini IEL mezunu baska katilimcilar da paylasmistir: Derya (60’lar),
ogrenci Ozerkligi tizerine kurulu okul geleneklerini gz ardi eden atanmis yetkililerin,
“sunu yapamazsin, bunu yapamazsin” diyerek “6grenciye hiikmetmeye kalktiklarini”
ifade etmistir. Katilimcinin bu yorumuyla iliskili olarak, protestolarin oldugu dénemde
okul 6grencisi olan Emre (2020’ler), okul miidiirtiniin 6grenci kuliip etkinliklerine ve okul
organizasyonlarma engelleyici sekilde miidahale etmesinin okul bilesenlerinde
olusturdugu rahatsizliktan bahsetmis; o donemde 6grenciler arasindaki “okula operasyon
cekiliyor tarz1 bir diisiince’nin yaygihigimi dile getirmistir. Atanmis 6gretmenler ve
bilhassa miidiirlere yonelik bu giivensizlik, katilimecimin ifadesiyle 6grencileri siirekli
olarak “tetikte olma”ya itmekte ve 6grencilerle idareciler arasinda saglikl bir iletisim ve
iliski bigiminin yerlesmesine direng olusturmaktadir:

Emre: Miidiirlerde bdyle, en azindan benim donemimdeki, bdyle iyi goriiniip, alttan
altta su getirmeler falan filan vardi yani.

Arastirmaci: Yani giiven temelli bir iliski degildi?

Emre: Aynen aynen. Hep bdyle bir tetikte olma seyi. (IEL, 2020 ler)

10 Sekiiler norm ve pratiklere ydnelik siyasi tehdit algisi yeni degildir. 2008 yilinda 40 prestijli okul
mezunuyla miilakatlar {izerinden gerceklestirdikleri arastirmalarinda Ustel ve Caymaz da katilimcilarin
sOylemlerinde “acik bir tehdit algis1 ve degisimin aktdrii olarak goriilen AKP’ye karsi mutlaka bir
giivensizlik duygusu” tespit etmislerdir (2009, s. 38).
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Siirekli tetikte olma halinin 6grenciler arasinda ayn1 zamanda atamayla gelen kisilerin
niteliklerinden bagimsiz 6nyargili yaklagimlara ve 6grencilerin politize olmalaria kapi
aralamast muhtemeldir. Nitekim, okulda 6nemli olanin “6grenci idaresi ve iradesi”
oldugunu belirten yakin donem mezunlardan Banu, dogrudan dile getirmese de, yapilan
atamalarin siyasi niteligine vurgu yapmustir:

Bu okulda 6nemli olan 6grenci idaresidir, iradesidir. Veda pankartimiz da boyleydi. Yani
bize gonderilen miidiirler sonugta bu miidiirler sey tarafindan gorevlendiriliyor. Bir
rotasyon var. Bunun etkisiyle ¢ok, nasil desem, okula uygun olmayan miidiirler de geldi.
O vyiizden de idareyle aramizda ¢ok iyi bir iliski oldugu sdylenemezdi. (Banu, IEL,
2020’ler)

Kokli ve nitelikli devlet okullarinin dahil olabildigi proje okul uygulamasinda, GSL de
proje okul olarak yer almakla birlikte, GSL mezunu katilimc1 anlatilarinda, uygulamanin
okul ve 6grenci tecriibesi lizerinde herhangi bir etkisi ortaya ¢ikmamistir. Bu durumda,
okulun 1992 yilinda Fransiz ve Tiirk hilkiimetleri arasinda imzalanan uluslararasi anlasma
uyarinca, ilkokul egitiminden {iniversite egitiminin bitimine kadar, dogrudan Galatasaray
Universitesi Rektorliigii’ne bagl olmasinin etkisi mevcuttur. Bu 6zel statiisiinden dolay1,
MEB’e bagh bir devlet okulu olmakla beraber, Galatasaray Lisesi’nin miidiir atamalari,
GSU rektériiniin dnerisi ile Bakanlik¢a yapilmaktadir (Galatasaray Universitesine Bagl
Galatasaray Lisesi, Galatasaray Ortaokulu ve Galatasaray Ilkokulu Yonetmeligi, 2015,
Madde 15).' Ayrica yonetmelikte ifade edilmemekle beraber, lisenin miidiirleri okul
mezunlari arasindan sec¢ilmektedir. Eski mezunlar olmalar1 dolayisiyla, okul miidiirlerinin
okulun gelenek ve i¢ dinamiklerine asina olmalari, proje okulu ilan edilen diger okullarda
atanmig midiirlere yonelik gerceklestirilen protestolarin, ayni nedenlerle GSL’de
gerceklesmemis olmasmi bir yoniiyle agiklamaktadir.’> Bu noktada, lisans egitimini
Bogazi¢i Universitesi’nde gdrmiis olan, GSL yakin dénem mezunu Bahar, “devlet
miidahalesi” olarak ifadelendirdigi, Bogazi¢i Universitesi’ndeki rektor ve akademisyen
atamalarina isaretle, “birazcik kapali kutu” olarak niteledigi GSL’nin “hal&” 6zerkligini
koruyabilmesine yonelik memnuniyetini dile getirmistir:

Bilmiyorum, ben ¢ok i¢sellestirmis de olabilirim ama benim hayatimda verdigim en en
iyi karar. Ben iyi ki Galatasarayliyim diyorum. Hala en iyi kararim olarak diisiiniiyorum.
Bogazi¢i i¢in aym aidiyeti hissedemiyorum maalesef. Ciinkii Galatasaray o anlamda

11 Galatasaray Ilkokul ve Ortaokulu’nun miidiir atamalari ise, ‘lise miidiiriiniin Onerisi, iiniversite
rektdriiniin uygun goriisii lizerine Bakanlik¢a atanir ve birinci derecede lise miidiiriine baghdir’. (flgili
yonetmelik, Madde 13-14). Yine ilkokul, ortaokul ve lisedeki yonetici ve 6gretmen atamalart da ‘lise
midiiriiniin 6nerisi, iiniversite rektdriiniin uygun goriisi ile Bakanlikca atanir’ (Madde 16).

12 Bununla beraber, dgrenci dzerkliginin yerlesik oldugu GSL’de de miidiir ve yoneticilere yonelik ciddi
protestolar gerceklesebilmektedir. Ornek bir haber i¢in bkz.
https://www.haberturk.com/gundem/haber/1249812-galatasaray-lisesi-muduru-icin-protesto?page=2.
Erigim tarihi: 05.11.2024.
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birazcik kapali kutu yani digsaridan bir miidahaleye ¢ok fazla, (vurgulu) hél&, nasil oluyor
bilmiyorum ama, izin verilmiyor yani. Cok fazla devlet miidahalesi de olmadi, olamadi.
(Bahar, GSL, 2010’lar)

Tirkiye’nin en prestijli tiniversitelerinden biri kabul edilmesine ragmen, Bahar’in mezun
oldugu tliniversiteye aidiyet hissedememesi ve lisede GSL tercihini “hayatinda verdigi en
iyi karar” olarak degerlendirmesinde, GSL’nin digsaridan miidahalelere direng
gosterebilecek nitelikte 6zerk ve 6zgiin kalmaya devam edebildigi diislincesinin etkisi
mevcuttur. Katilimci anlatilarinda yogun bicimde ¢ikan bir tema olarak Tirkiye’de
egitimin niteligine yonelik karamsarlik ve egitimin liyakatsiz uygulamalar ve devlet
miidahaleleri ile vasatlastirildig1 yaygin kanisi, bir sabite olarak degismeden kalabilen bir
degere tutunma ihtiyacini beraberinde getirebilmektedir. Yakin donem mezunu katilimci
anlatilarinda ayricalifin kaynagi olarak daha siklikla dile getirilen ve elit okullarin

simgesel sermayesine isaret eden temalar, bu ihtiyag¢ perspektifinden ele alinabilir.

Erken ve yakin donem katilimer anlatilarinda belirgin bigimde ortaya ¢ikan egitim
sistemine giivensizlik temasi, artan yurtdisi lisans tercihleri ile birlikte de okunabilir. Bu
noktada ilgi c¢ekici bir bulgu olarak, erken donem mezun anlatilarindaki kendi
donemlerinde prestijli devlet iiniversitelerine yonelik olumlayici sdylem, yakin donem
mezun anlatilarinda yerini glivensizlik ve karamsarliga birakmaktadir. Bilhassa Bogazici
Universitesi’ndeki rektdr ve akademisyen atamalari iizerinden dile getirilen bu olumsuz
hissiyat, Tiirkiye’de lisans okumayi planlayan ogrencilerin daha 6zerk olduklar
diisiincesiyle 6zel iiniversitelere yonelmesine sebebiyet vermektedir. IEL’in yurtigi lisans
yerlestirme sonuglarina gore, 2015 yilinda Tiirkiye’de lisans okuyan mezunlarin (132
mezun) %76’s1 devlet liniversitelerini tercih ederken; bu oran 2020 yilinda (67 mezun)
%61’e, 2024 yilinda ise (9 mezun) %33’e diismiistiir. Mezunlarin %41 ’inin yurtdisini
tercih ettigi 2017 yilinda, yurtigini tercih eden mezunlarin (90 mezun) Bogazici
Universitesi’ni tercih oram1 %17, Istanbul Universitesi’ni tercih oram1 %13, Kog
Universitesini tercih orani ise %19 olmustur. 2020 yilinda Tiirkiye’de lisans programina
yerlesen 67 mezundan sadece 6 tanesi Bogazici Universitesi’ne yerlesirken, 2024 yilinda

mezunlarin higbiri Bogazigi Universitesi’ni tercih etmemistir.

6.1.4. Yakin donemde ayricaligin Kaynag

Erken donem mezun anlatilarinda daha fazla ortaya ¢ikan, elit okul tecriibesinin, nitelikli
egitim ve yabanci dil yetkinligi {izerinden nitelikli mesleki konumlara kap1 aralayan
niteligi, yakin donem mezun anlatilarinda benzer siklikla ¢ikmamaistir. Daha 6nce de ifade

edildigi tizere, glinlimiizde koklii okul olmamakla beraber, elit okullarin siitunlarina
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(akademik, sosyokiiltiirel, global siitunlar) iliskin nitelikli olanaklar saglayan daha fazla
okul mevcuttur. Dahasi prestijli iist toplumsal konumlara erisimde elit liseden mezun
olmamakla beraber, prestijli bir {iniversite yahut yurtdisinda egitim gérme gibi alternatif
elit rotalar bulunmaktadir. Bu durumu teyiden, yakin déonem mezunu Nevin (RK,
2010’lar), “30-40 sene once” koklii lise mezunu olmak, “cok daha fazla bir ayrim”
yaratirken, kisiye “daha ¢ok kap1 agip”, “daha ¢abuk yiikselmesine” vesile olurken; bugiin
bilginin daha erisilebilir olmasinin da etkisiyle, farkli rotalardan kendini gelistirmis olan
insanlara kiyasla “cok ekstrem bir fayda” saglamadigini ifade etmistir.

Ust toplumsal konumlara erisimde elit okul mezuniyetinin artik eskiden oldugu gibi tek
basina yeterli olmamasina iligkin, GSL mezunu Selim bir “ayricalik seyrelmesi”ne isaret
etmis; “eskiden iiniversite diye, lise diye bir seye ¢ok az insan giderken, Istanbul’daki 3-
5 nitelikli liseye de ¢ok az insan giderken” koklii lise mezuniyetinin “tak diye” fark
ettirdigini ifade etmistir: “O Ahmet Yiiksel Ozemreler'in kusagimn sansi o zaten, yani
onun havasi da oradan geliyor. Dogrudur, hakli bir hava” (Selim, GSL, 2000’ler). Daha
yakin donem mezunu Bahar ise, elit lise ve iiniversiteden mezun olmamakla beraber,
ebeveynlerinin uluslararasi bir firmada y6netici pozisyonunda ¢alisip, tist-orta ses grubu
bir hayat yasayabilmis olmalari dolayisiyla, GSL sonrasi Bogazi¢i Universitesi
mezuniyeti ile kariyerinde c¢ok daha hizli yiikselecegini diisiinmiis oldugundan
bahsetmistir:

O insanlar o CV’lerle biri 43, biri 38 sene calisiyor, iki evlat biiyiitiiyorlar, ev aliyorlar,
araba aliyorlar, yazlik aliyorlar, orta-list seviye bir hayat yastyorlar. Yani (gtllimseme)
Galatasaray Lisesi, sonra Bogazi¢i, 000 ben hemen CEO olurum, demistim
(gulimseme)...Ama ben hala ailemin evinde oturuyorum, ¢iinkii kiraya maasim yetmiyor
istedigim gibi bir yerde kiraya ¢ikmaya. (Bahar, GSL, 2010’lar)

Katilimeinin yasamis oldugu hayal kirikligini, Varisler kitabinda Bourdieu ve Passeron,
“akademik kalifikasyon enflasyonunun beraberinde getirdigi degersizlesme nin bir
sonucu olarak goriir (1979, s. 81). “Ayricalik seyrelmesi” olgusuna, Devlet Soylulart
kitabma yazdign Onsdz’de “varis olmak gitgide daha maliyetli hale gelmektedir,”
tespitinde bulunan Wacquant da isaret etmistir. Yazara gore, “her ne kadar bastan itibaren
miimkiin her tiirden avantajdan faydalansa da her iist diizey yonetici, cerrah ya da bilim
insani ¢ocugunun yarigin sonunda benzer bir yiiksek toplumsal mevkiye ulasacagi artik
kesin degildir” (s. xxii). Ingiliz elitlerinin listelendigi Who’s Who katalogu verileri ile
gerceklestirdikleri kapsamli aragtirmalarinda Reeves ve arkadasalari (2017) da bugiin elit
okul mezunlarinin katalogda listelenme olasiligin, diger okullara kiyasla halen yiiksek

olmakla beraber, ge¢mise nazaran azaldigini bulgulamistir.
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Okul ayricaligina iligkin 2000 y1l1 sonras1 donem mezunu katilimeilarca daha yogunluklu
olarak dile getirilen basliklara bakildiginda, erken donem anlatilarindan en belirgin
farkliligin Marka imaji, Network/Dayanisma ve Yurtdisi imkant baslhiklarinda ortaya
ciktig1 goriilmektedir (Grafik 10).

6.1.4.1. Okulun sembolik sermayesi olarak “Marka Imaji”’
Bazi katilimcilarca dile getirilen elit okul mezuniyeti lizerinden tecriibe edilen ayricaligin

(gecmise nazaran) seyrelmesi, bu okullarin prestijlerinin azaldigi anlamina
gelmemektedir. Bugiin elit lise mezuniyeti, halen toplum nezdinde oldukg¢a prestijli bir
konumdadir. Dahas1 ortadgretim ve yiiksekdgretimde okullarin nicelik olarak artmasi,
bununla birlikte nitelik noktasinda siiphelerin bulunmasi dolayisiyla, gegmisten bugiine
istikrar icerisinde basarilarint devam ettirmekte olan elit okullar, ebeveynler ve 6grenciler

icin ¢ok daha fazla giiven telkin edebilmektedir.

Yapilan miilakatlarda, katilimcilara okullarin1 kazanmalar1 akabinde aile ve sosyal
cevrelerinden gelen tepkiler sorulmustur. Katilimci cevaplari, erken donemden yakin
doneme, toplumda elit okullara yonelik prestij algisinin benzer bir sekilde devam ettigini
gostermektedir. IEL erken donem mezunlardan Nedim (60’lar), o dénemde Anadolu
Lisesi olan ii¢ devlet okulunun (IEL, GSL, Kadikdy Maarif -bugiinkii Kadikdy Anadolu
Lisesi), halk arasinda “kolej” olarak bilindigini ve prestijlerinin daha yiiksek oldugunu
paylasirken; prestijli 6zel okullar1 “kolej” olarak niteleyen Demir, kendi doneminde
kolejlere girmenin, bu ii¢ devlet okuluna girmekten “daha diisiik basarilar” oldugunu
ifade etmistir:

Arastirmaci: Yani prestijli deviet okullari, prestijli ozel okullardan daha prestijli bir
konumda myydi?

Demir: Tabi tabi tabi tabi. Hig tartismasiz. Bizim zamanimizda tek okul vardi: Fen lisesi.
Ankara Fen, Ankara Fen bir numara. Ondan sonra iste Galatasaray, Istanbul Erkek,
Kadikéy Maarif. Sonra asagiya digerlerini yazabilirsiniz. Robert Kolej, Alman Lisesi
onlarin ikisi, St. Joseph, bu ligii ¢ok 6zeldi. Yani diger Fransizca okullar1 mesela daha
altta idi. Iyi kolejler, Alman, Robert Kolej ve Saint Joseph’ti. (/EL, 70’ler)

80°li yillarda okulda okumus olan Cemil (IEL, 80’ler) ise, okulu kazandig1 dénemde
nitelikli devlet okullarinin ve diger okullarin toplum nezdindeki konumlarina isaretle,
“Ferrari ile Tofas, ya da Passat ile Dogan’1 karsilagtirma gibi” degerlendirmesinde
bulunmustur. Erken dénem anlatilarinda, prestijli devlet okullarinin marka imajlarinin
olusumunda, bu okullarin Anadolu lisesi olarak yabanci dilde egitim vermeleri ve az

sayida olmalarinin 6nemli etkisi goriilmektedir. Bugiin Anadolu Lisesi sayisinin, 2,926’s1
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devlet Anadolu lisesi olmak iizere, 4,747 ye ¢ikmis olmas1®® ve Anadolu lisesi olabilmek
icin, uygulama Oncesinde oldugu gibi, yabanci dilde egitim ve yabanci dil hazirlik
sinifinin bulunma sartmin bulunmamasi** dolayisiyla, Anadolu lisesi olma, artik tek

basina bir ayrim mekanizmasi olarak islev gormemektedir.

GSL ve RK mezunu katilimcilar da benzer sekilde okullarini kazanmalar1 akabinde
cevrelerinden gelen tepkilerin kendilerini 6zel hissettirmesinden bahsetmis; hatta bazi
katilimcilar, gelen bu tepkiler sonrasinda okulun prestijinin tam anlamiyla farkina
varmislardir: Nilay (RK, 70’ler), RK’i kazandigin1 duyan herkesin “pohpohlayic1”
tepkileri dolayisiyla, “11 yasindaki aklinla kendini kral” gibi hissederken; yakin donem
mezunu Furkan (RK, 2010’lar), okulu kazanmas1 akabinde akranlar1 arasinda “Robertli
cocuk” olarak daha popiiler bir konuma gelmistir. GSL’nin prestijini bilmekle beraber,
“bu kadar sayginlik yaratacagini” diisiinmedigini belirten Ecem (2020’ler), sonuglarin
aciklanmasi akabinde, yazliklarinin bulundugu semtte “tanimadig insanlarin bile yoldan
cevirip, kizim basarmisssin, en iyi liseyi kazanmigsin” dediklerini anlatmistir. Ecem’den
birka¢ y1l 6nce mezun olan Fulya (GSL, 2010’lar) da okulu kazanmasiyla bulundugu

semtte “Galatasaray’a giden kiz” olarak “mini bir sehir efsanesine” doniigsmiistir.

Prestijli okullara yonelik bu yiiceltici bakista, okullarin akademik basarilarinin yani sira,
belki bu kriterden daha ziyade, “marka imajlar’”nin etkisinden bahsedilebilir. Arastirma
verilerinden hareketle, elit okullarin marka imajlarinin gostergeleri olarak, a) okul
mezuniyetinin prestijli iist toplumsal konumlara erisimi kolaylastiric1 etkide bulunacagi
inanci, b) okullara yonelik ulagilmazlik algisi, ¢) okul 6grenci ve mezunlarina gergekte
oldugundan fazla anlam yiiklenmesi temalar1 6ne ¢ikmustir. Orneklemdeki okullarin farkls
toplumsal alanlarda basar1 elde etmis, topluma yon vermis, meshur mezunlarinin
bulunmasi, bu maddelerin etkisini daha da giiglendirmektedir. Bu duruma isaretle, GSL’y1
kazanmasi1 akabinde Nevzat, yakin c¢evresinin lise mezuniyet sonrasi, kendisinden
prestijli kariyer beklentisinden bahsetmistir:

Arastirmact: Galatasaray ozelinde bir tepki, bir tebrik var miydi?
Nevzat: Tabii, su yonde sen artik {iniversite okumasan da olur gibi, tabii.

13 Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2023/°24, s. 133). ilk kez 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya baslanmakla beraber, MEB Ortadgretim Genel Miidiirligii'nce 2010 yilinda yayimlanan
genelge ile “ortadgretimde okul cesitliligi yerine program ¢esitliligini esas alan bir yapiya gecilmesi
caligmalar1 kapsaminda” genel liselerin, Anadolu liselerine doniistiiriilmesi uygulamasi yayginlastirilmastir.
(MEB Genelge 2010/30)

4 Bugiin iilke genelinde 33 devlet Anadolu Lisesi’nin yabanci dil hazirlik sinifi bulunmaktadir. Bu
okullardan 28 tanesi Istanbul’da, iki tanesi Izmir’de, digerleri birer tane olmak iizere Ankara, Edirne ve
Balikesir’de bulunmaktadir. (LGS 2022 sonuglar1)
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Arastirmact: Egitim kalitesine nispetle mi bu soyleniyordu?

Nevzat: Az 6nce dedigim sey ¢ok kariyerli mezunlar1 olmasi, iste sen artik ya uluslararasi
firmadir, biyiikelgilik kapist yolu agildi, yani hariciyeye intisab edersin -ki o zamana
kadar da somut drnekler ziyadesiyle. Iste hariciyeye intisab edersin, sefiri kebirlige kadar
yolu var seklinde.

Benzer bir toplumsal beklentiyi dile getiren Cemil (IEL, 80’ler), mezunlar1 arasindan ii¢
basbakan (Necmettin Erbakan, Mesut Yilmaz, Ahmet Davudoglu) ¢ikaran IEL’in,
disaridan “gok elit” ve “ulasilmaz” goriinmesinde, bu yiiksek kariyer beklentisinin
etkisine deginmistir: “Tiirkiye'yi yoneten, digaridan boyle derler, Siz Tiirkiye'yi

yonetiyorsunuz. Siz Bagbakan olacaksiniz.’

Prestijli kariyer beklentisi, elit okullarin ulasilmazhg algisim1 yeniden iiretebilmektedir.
GSL’yi kazandigint 6grendiginde babasini ilk kez aglarken gordiigiinii anlatan Bahar
(2010’lar), neden oldugunu bilmemekle beraber, aile ¢evresinde GSL’nin, “normal
insanlarin giremeyecegi, ulasilmaz bir yer” gibi goriildiigiinden bahsetmistir: “Istanbul
Erkek'e de ¢ok sevinirlerdi bence ama (ses tonunu degistirerek) Galatasaray, hani daha
iistii yok falan gibiydi.” Yine RK mezunu Elif (2020’ler), okulun “Amerikan filmlerinde
gordiiglimiiz seyler gibi”, “cok litopik™ gelmesi dolayisiyla, okulda neler yasayacagina
dair bir merak ve heyecan igerisinde okula baslamistir. Benzer bir ulagilmazlik algisina

isaret eden Sedat (GSL, 2020’ler) ise, GSL’nin disaridan “kapisindan girilemeyecek”,

“cok farkl nitelikte insanlara ait” bir “fildisi kule” olarak goriildiigiinden bahsetmistir.

Prestijli okullara yonelik bu yiiceltici bakisin bir benzeri okul 6grenci ve mezunlarina
yonelik olarak da mevcuttur. Bu bakis iizerinden okulun prestijinin daha ¢ok farkina
vardiklarii sdyleyen katilimcilarin yani sira, bu durumu yadirgadiklarini ifade eden
katilimcilar da olmustur. RK’i kazanmasi akabinde, insanlarin kendisine “sanki ultra
zeka”ymis gibi davrandiklarini anlatan Elif (RK, 2020’ler) gibi, GSL mezunu Onur, hangi
liseden mezun oldugunu duyan bazi kisilerin “sen sdylesindir, boylesindir, bdyle {istiin
yaratiksindir” tarzi yorumlarina sasirmaktadir: “Ne alakast var yani, ii¢ saatlik bir sinavin

performansiyla alakali yani” (Onur, GSL, 90’lar).

Elit okullarin marka imajlarinin olusumunda, bu okullarin koklii bir tarihi miras tizerinde
ylikselmelerinin ayirt edici etkisi mevcuttur. Elit okul 6grencisi olmak, bu koklii tarihin
ve gelenegin de bir parcast olma ayricaligini beraberinde getirmektedir. Istiklal
Caddesi’nin ortasinda, “kalabaliktan yalitilmis, tlizerinde Osmanlica yazilar bulunan

biiyiik kapisi olan, iki tarafi agac¢likli uzun yoldan gidilen” GSL’ye kayit i¢in geldigi ilk
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giin Selim, okulun “kusatic1” ve “heybetli” binasinin kendisinde biraktig1 ayricalik
hissine deginmistir:

Bu sanirim herkeste ortaktir. Yani bu binanin, mekann tarihsel bir his vermesi, ilk giinkii
deneyimin bir pargast oluyor. Bu dnemli bir sey yani. iste heykel var, tamburcunun
heykeli, ¢cesme var. Cesmenin iistiinde Osmanlica tarih yaziyor. O tarihsellik hissi, o
binanin yazilariyla, heykelleriyle, yliksek tavanlariyla, ahsap kapilariyla tarihsellik hissi,
13 yasindaki herkesi etkileyen bir sey. (Selim, GSL, 2000 ler)

RK mezunu Gamze ise ne kadar kaliteli olursa olsun, yeni a¢ilmis bir okulun, koklii
liselerin prestijine sahip olamayacagini diisiinmektedir:

Yani simdi ¢ok kaliteli bir okul yine agilabilir belki Robert kalitesinde, ama iki senelik
okuldur. Yani onun seyiyle Robert’inki bir olmuyor. Ya da Galatasaray’in ya da Istanbul
Erkek'in. Ciinkii jenerasyonlar gelmis ve kanmitlamis bunu. (Gamze, RK, 2000’ler)

Toplum nezdinde elit okullarin ayricalikli konumlarin1 bir siireklilik icinde devam
ettirmelerinde, farkli toplumsal alanlarda 6ne ¢ikan ¢ok sayida taninmis mezunlarinin
olmast ve bu mezunlarin basarilar1 ile elit okul prestijini yeniden iiretime katki
sunmalarinin etkisi mevcuttur. Dahasi, ayni tedrisattan gegmis, ayni siralarda oturmus
meshur mezunlarin basarilarinin bir benzerini, hatta daha fazlasini yapabileceklerine dair
mevcut 6grencilerin kendi potansiyellerine olan giivenleri per¢inlenmektedir. Koklii elit
okullarin 6grencisi olmak, bu anlamda tecriibe ortaklig1 {izerinden, ge¢mis basarilarin,
gelecekteki potansiyel basarilar igin mesruiyet zemini olusturmasini temin etmekte,

mevcut 6grencilerin potansiyel elit bireyler olma imkanimna kap1 aralamaktadir.

6.1.4.2. Okulun sosyal sermayesi olarak ““Mezunlar Ag1”
Okullarim1  kazanmalar1 akabinde sosyal c¢evrelerinden almis olduklar1 tepkilerin

katilimcilara hissettirdigi ayricalik hissi, okul mezuniyeti sonrasinda girmis olduklari
toplumsal alanlarda da devam etmistir. GSL mezunu Onur’un (90’lar) “Galatasaray in
fark: ¢iktiktan sonra belli oluyor” ifadesinde belirttigi {izere, mezuniyet sonrasi tecriibe
edilen ayricalik hissinde, girilen toplumsal alanlarda karsilagilan iist konumlardaki eski
donem mezunlarin 6zel ilgisi iizerinden, “biiyiik bir ailenin parc¢asi olma” farkindalig:
etkilidir. Boylesi bir farkindalik, elit okul mezunlarinin girdikleri yeni ortamlara ¢ok daha
kolay ve hizli uyum saglamalarina, daha rahat 6ne ¢ikmalarina ve benzer bir mezunlar
agina dahil olmamis akranlarina gore, yarisa “1-0 Onde” baslamalarina olanak

saglamaktadir.

Miilakatlarda katilimcilara yoneltilen ‘Mezuniyet akabinde, okul mezunu olmanin
avantajini tecriibe ettiginiz durumlar oldu mu?’ sorusuna verilen cevaplar, “aymi

tedrisattan ge¢cme” ve “kardeslik soylemi” {izerinden, elit okul mezunlarinin hem
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tiniversite hem de mesleki hayatlarinda ayricalik tecriibesine isaret etmistir. Prestijli
tiniversitelerde “muhakkak™ okul mezunu hocalarin bulundugunu sdyleyen Halil (GSL,
70’ler), bu sayede, yeni girdikleri ortamda okul mezunlarini1 “himaye edecek bir ekibin
bastan hazir oldugunu” ifade ederken; daha erken déonem mezunu Tufan (GSL, 60’lar),
benzer bir avantaja isaretle, girmis oldugu boliimde, herkesin “Allah’tan korkar gibi
korktugu” duayen hocalarla kendisinin, ayn1 okul mezunu olmalar1 dolayisiyla, “abi,
nasisimiz?” seklinde rahatlikla konustugundan bahsetmistir. Su an {iiniversitede tip
egitimine devam eden Banu (IEL, 2020’ler), gitmis oldugu stajda, ayni1 okul mezunu
boliim baskaninin, “normalde ¢ok c¢agrilmasa da” kendisini ameliyatina davet ettigini
anlatmis; staj tecriibesinin ¢ok daha verimli gegmesinde, lisesinin adinin, tiniversitenin
adindan daha etkili oldugunu sodylemistir. “Galatasaray Lisesi ismini sOylemem karsi
tarafta gercekten benim sandigimdan daha fazla sey uyandiriyor” degerlendirmesinde
bulunan GSL mezunu iiniversite 6grencisi Ecem de uluslararasi bir firmada bagvurdugu
staj goriismesinde “cok kat1 baslayan” konusmanin, GSL mezunu oldugunu sdylemesi
akabinde, miilakat1 yapan yoneticinin de okul mezunu olmasi dolayisiyla, “bir anda ¢ok

giizel bir sohbete” donmesinden duydugu saskinlik ve mutluluktan bahsetmistir.

Benzer bir ayricalik hissini katilimcilar, mesleki hayatlarinda da tecriibe etmislerdir.
Erken donem mezunlardan Meral, mimarlik boliimiinden mezun olduktan sonra
basvurmus oldugu isyerinde, mezun oldugu lisenin adinin yaratmis oldugu etkiye iliskin
saskinligini dile getirmistir:

Adam CV’mi eline ald1. Orada Istanbul Erkek Lisesi’ni gordii. ‘Durun bir dakika’ dedi,
iceriden birini ¢cagirdi. Benden iste 7-8 yas biiyiik bir IEL’li geldi, ‘E, sen bizdenmissin
kiz’ dedi. ‘Oyleyim’ dedim. ‘Ne zaman baslarsin?’ dedi bana. Bdyle kaldim ben. (Meral,
IEL, 80’ler)

Bir dnceki paragrafta, Ecem’in bahsettigi lisenin adinin muhabbeti dontistiiriicii etkisini,
caligmakta oldugu firmada daha erken donem mezunu Bahar da tecriibe etmistir:
Firmanin genel miidiiriine ‘Siz, benim ayn1 zamanda liseden de abim oluyorsunuz,’ dedim
(gulimseme). Boyle, sekreterine dondii, hemen bize bir kahve ayarla, oturup Bahar'la
bir kahve icelim, dedi mesela (gulimseme)’ (GSL, 2010 dénemi). Orneklemdeki
okullardan bilhassa GSL’de kurumsallasmis olan “abi/abla-kardes mekanizmasi”nin
hemen devreye girmesinden duydugu mutluluk ve gururu paylasan Bahar’in okuluna
yonelik hissettigi yiiksek aidiyetin siirekliliginde, glindelik hayatinda tecriibe ettigi, ‘bir

ailenin pargasi olma’ hissiyatinin etkisi mevcuttur:
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Insanlarim birbirini koruyup kollamas1, her ne olursa olsun, o benim kardesim, o benim
abim, o benim ablam olmasi, benim ¢ok hosuma gidiyor. O yiizden ¢ok biiyiik bir aidiyet
hissediyorum. Yani bu ailenin bir par¢asi oldugum igin. O, beni ¢cok mutlu ediyor. (Bahar,
GSL, 2010’lar)

Aile ic¢inde farkli karakterlerdeki kardeslerin kimi zaman kendi iginde birbirine zit
diisebilmesine ragmen yekviicut kalabilmesi gibi, katilimei anlatilarinda “ayni tedrisattan
gecmis olma” tecriibesi, okul mezunlarinin farkli kimliklerinin 6niline gecebilmektedir.
Okul mezunlar1 arasindaki “kardeslik soylemi”, 6rneklemdeki okullardan, tist sinif-alt
sinif iliskilerinin ritiiellestigi GSL ve IEL mezunu katilimcilarin anlatilarinda ¢ok daha
belirgin bicimde 6ne ¢cikmistir. Bu baga isaret eden Tufan (GSL, 60’lar), “siyasal olarak,
sinifsal olarak, kiiltiirel olarak” tam ters cenahta da olsalar, bir ihtiya¢ durumunda
mezunlarin birbirlerine herhaliikarda destek olmasini “ayn1 Mektebi Sultanilik kiiltiiri”
ile agiklamistir. Benzer bir ifadeyi Tufan’dan 45 y1l sonra ayni okuldan mezun olmus olan
Ecem (2020’ler), “hi¢ fikirler uyusmasa da goriigmeseler de birinin basina bir sey gelse,
digeri kosar,” seklinde ifade etmistir. Bir diger GSL mezunu Sinem (2000’ler) ise, aile
dostlar1 olan, okulun eski mezunlarindan bir “abi’nin, zamaninda isiyle ilgili olarak,
muhafazakar camiaya atifla: bizim camiadan kimse elimden tutmadi, Galatasaray 'dan bir
abi destek oldu, dedigini paylasmis; kendisi okul aidiyetini diisiik olarak belirtmekle

beraber, okul mezunlar1 arasindaki i¢ dayanismay1 teyit etmistir.

GSL mezunu katilimcilardaki kadar yogun olmamakla beraber, IEL mezunu katilimcilar
da benzer bir “iist kimlik olarak okul kimligi’ne isaret etmislerdir: 70’li yillarda okulun
sol siyasi kimligiyle &n plana ¢iktigini aktaran Demir (IEL, 70’ler), o dénemin bir realitesi
olan sag-sol ¢atigmalarinin etkisiyle, disaridan okul 6grencilerine yonelik miidahalelerde,
siyasi ideolojisinden bagimsiz, okul 6grencilerinin yekviicut hareket ettigini anlatmistir:

Demir: Ben hatirliyorum, bizim okulda bir eylem olmustu. O eylemin neticesinde de o
zamanki miidiir biitiin muavinlere falan kars1 ¢ikip, polise bir liste vermis. O eylemi
gergeklestiren 6grenciler, on kisiyi liste olarak vermis. Bir giin biz derste iken, polis
arabas girdi igeri, Cipler, minibiisler falan filan. Ne oluyor falan?...Ilk isyan eden, bizim
Adalet Partili bir ¢ocuk vardi: Ulan bizim ¢ocuklart mi gétiiriiyoriar? diye sinifta ayaga
kalkti. Bir anda simf bosaldi...Yani bdyle bir anlayis var. Hani ben Adalet Partiliyim,
solculari gétiiriiyorlar, bos versene mantig1 yok yani. (IEL, 70 ler)

Mezunlar giiniiniin  “asure giini” olarak isimlendirilmesini, “farkliliklarin bir
aradaligindan dogan ahenk” tanimlamasi iizerinden agiklayan Kerem (IEL, 2010°lar) de,
“yani bizim okuldan birisi komiinist ctkmissa da abimizdir, ablamizdir. Iste sagci ¢ikmissa
da oyledir, milliyet¢i ¢ikmissa da oyledir” ifadesi ile benzer bir kimlikleriistii okul

kiiltiirline isaret etmistir.
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6.1.5. Erken dénemden Yakin doneme ortak bir vurgu: “Elit Akranlar”

Okul ayricaligina iliskin erken donemden yakin doneme benzer bir vurgu ile dile getirilen
temalar, “okul imkanlar1”, “ezbercilik karsit1 pedagojik yaklasim” ve “elit akranlar”
olmustur. Déneminden bagimsiz katilimcilar, kendi okuduklar1 donemde diger okullara
nazaran okullarinin sunmus oldugu olanaklar, analitik diisiinmeyi gelistiren, ezbercilik
karsit1 pedagojik yaklasim ve birlikte egitim alinan, nitelikli okul arkadaglari (“elit
akranlar”) iizerinden ayricalif1 tecriibe ettiklerini ifade etmislerdir. Bu boliimde daha
once detaylandirilmamis olmasi sebebiyle, “elit akranlar” basligina iliskin arastirma

bulgularina yer verilecektir.

Miilakat kapsaminda katilimcilara yoneltilen “Ise alim yapacak olsaniz, okul mezunlarina
oncelik verir misiniz?” sorusuna katilimcilarin verdikleri cevaplarda, bir dnceki boliimde
“bizi, en iyi biz anlariz” soylemi iizerinden ifadelendirilen “elit akranlar’a yonelik

itimadi gérmek miimkiindiir (Grafik 12).

Ise alimda okul mezunlarina oncelik verir misiniz?

12 11
10
8 7 7
6
6
4 3
2 l
0
Evet: Tecribe Evet: Esitler iginde Birincil kriter  Etkilemez,
ortaklig1 Potansiyele tercih ederim  olmaz / Objektif
olan giiven Universiteyi olarak nitelige
baz alirim bakarim

Grafik 12 Ise alimda okul mezunlarina éncelik
Kaynak: Miilakat verileri

Katilimci1 cevaplar ¢ogunlukla, olas1 bir ise alimda, okul mezunu adaylara yonelik
duyulan bir “sempati” ve hiisn-ii zanna igaret etmistir. Sempati hissiyati, katilimcilar
tarafindan “kader birligi yapmis olma” (Merve, IEL, 2000°ler), “sari-siyahin tedrisatindan
gecmis olma” (Kerem, IEL, 2010’lar), “aym dili konusma” (Filiz, GSL, 90’lar)
sOylemleri tizerinden gerekcelendirilmistir. Olas1 adaylara yonelik hiisn-U zan yahut

olumlu 6n kabuller ise, okul mezunlarinin liyakatinin gostergesi olarak konumlandirilan
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“potansiyel” ve okul tecriibeleri igerisinde edindikleri varsayilan “elit nitelikler”i

tizerinden mesrulastirilmistir.

Katilimci cevaplari, katilimeilarin kendi potansiyellerine duyduklar giivenin, benzer bir
egitimden ve tecriibbeden ge¢mis olan okulun diger mezunlarini da kapsadigini
gostermektedir. Bu giiveni zedeleyecek bir durum ortaya ¢ikmadigr miiddetge, merkezi
sinav tizerinden halihazirda bir “elekten gegerek™ gelmis olan elit okul mezunlari,
igverenler i¢in “kara kutu” olan diger adaylara nazaran ¢ok daha fazla giiven telkin
edebilmektedir:

Demir: Hangi elekten gegerek geldi bu, onu bildigin i¢in, baskasinda ne diye gireyim
riske diyorsun. Ben biliyorum, ne aldigumi biliyorum, ben bunun altyapisint biliyorum,
kapasitesini biliyorum diyorsun. Ben biliyorum ki oradaki egitim nasil bir egitim, oradan
gelen ¢ocuk nasil bir gocuk.

Arastirmaci: Nasil bir ¢cocuk?

Demir: Nasil bir ¢ocuk derseniz, demin dedigime gelin yani: kendi yas grubunun ilk bes
yliziilne giren ¢ocuk bu. Bu ¢ocuk neyi isterse yapar yani. Potansiyeli var. Yeter ki o
egitimle o cocuga o giiven verilmis olsun. Simdi bu ¢ocugu tercih etmek varken, tamamen
kara kutu olan baska birini mi tercih edeceksin? Bunun seyini biliyorum ben,
minimumlarini. (/EL, 70 ler)

Katilimci tarafindan “minimumunu bilme” iizerinden ifade edilen durum, “altyapisinin
gii¢lii oldugunu bilirim” (Nedim, IEL, 60’lar), “muhakkak bunda bir seyler vardr, firsat
vermek gerekir” (Halil, GSL, 70’ler), “liseli bir adamda, aradigim o6zelliklerin olma
olasilig1 daha yiiksek” (Vedat, GSL, 80’ler), “kesin ekstra bir seyi [niteligi] vardir”
(Merve, RK, 2000’ler), “bir yere islenmistir o kod, bir yerde ¢ikar” (Arda, IEL, 2000’ler),
“biz RK’lileri daha c¢ok deneriz, ¢iinkii ne yapabileceklerini biliyoruz” (Can, RK,
2010’lar) ifadeleri tizerinden baska katilimcilar tarafindan da dile getirilmistir. Bu
ifadeleri ozetler mahiyette, IEL 80 donemi mezunu Cemil, isverenlerde elit okul
mezunlarina yonelik bu giiveni, yiizde birlik dilimle okulu kazanma basaris1 ve
sonrasinda okulun zorlu miifredatin1 tamamlayabilme yetisi {izerinden, elit okul
mezunlarinin “verileni alabilme” becerileri ile agiklamistir:

Soyle bakar iKcilar: O ¢ocuk Istanbul Erkek gibi bir okulu kazanmis ya da boyle
konusunca kendimi narsist gibi hissettim (gullimseme) diger okullarin da adin1 koyayim,
Galatasaraylilar, Atatiirk Fen’ler, bilmem ne. Bu ¢ocuk burayir kazanmis ve bu ¢ocuk
buray1 okuyarak bitirmis. Verileni almis, bu verileni alaraktan tip fakiiltesini ya da
attyorum Bogazici’ni kazanmis. Ve orada da verileni almis, bitirmis. Yani verileni
alabiliyor. Demek ki, benim is yerimde de bu ¢ocuk geldigi zaman bunu yapar. (Cemil,
IEL, 80’ler)

Cemil’in bahsettigi “verileni alabilme” yetisi, 6nceki boliimde tartisilan temalardan

“O6grenmeyi 6grenme” kazanimi ile de iliskilidir. Bir konuya/soruna nasil yaklagsacagini
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bilme, denemekten vazgegmeme, alternatif ¢dziim yollar1 liretme gibi “elit kazanimlar”a
isaret eden “O6grenmeyi Ogrenme” becerisi, karakterin ¢ok daha fazla sekillendigi
universite oncesi doénemde, Universite donemine gbre daha kolay ve hizli
edinilebilmektedir. Bu duruma isaretle, IEL mezunu Erhan (90’lar), yapmis olduklari ise
alimlarda, tecriibeleri sonrasinda, “6grenmeye daha yatkin olmalari, yaptiklar1 hatalardan
ders almaya ve onlar tekrarlamamaya daha meyilli olmalar1” sebebiyle, koklii lise
mezunlarini almaya 6ncelik verdiklerinden bahsetmistir:

Erhan: Universiteden ziyade lise daha énemli. Onu gordiim ben.

Arastirmaci: Normal lise olsa ama prestijli bir tiniversite olsa...

Erhan: Hepsini deneyimledik. Sonradan da kararimizi verdik ve biitiin ise alimlarimizda
liseye oncelik verdik.

Arastirmaci: Bu enteresan. Agiklayabilir misiniz?

Erhan: Ciinkii orada kazanilan ¢alisma anlayisi, disiplin, iiniversitede elde edilebilen bir
sey degil. O yiizden bence bir insanin hayatta ne is yaparsa yapsin, ¢aligma yontemi
iizerinde, sistematigi iizerinde lisenin daha fazla etkisi var. Universite teknik beceri
noktasinda daha fazla katki sagliyor ama lise, kisiligi olusturuyor, karakteri olusturuyor.

Verilen cevaplara iligkin bir diger ilgi ¢ekici bulgu, olasi bir ise alim kararinda lise adinin
bir etkisinin olmayacagini, ise uygunluk kriterini dikkate alacagini sdyleyen
katilimcilarin ¢ogunlukla (6 katilimcinin 4°i) lise doneminde farkli sebeplerle okulun
sosyal ortamina tam anlamiyla dahil ol(a)mamis olan, diislik aidiyet hissiyatlarini dile
getiren katilimcilardan olugmasidir. Diger katilimcilardan farkli olarak bu katilimcilar,
ortak yasanmislik tizerinden okul adinin diger katilimcilarca dile getirilen bir “sempati”ye
yol agmayacagini ifade etmistir. Karsisina gelen, biri RK mezunu, ii¢ benzer nitelikteki
aday arasinda, diger iki adayin “tercih edecegim baska bir 6zelligi varsa, hi¢c 6nemsemem,
o adaylar1 alinnm” diyen Murat’in (RK, 90’lar) diislincesine paralel bicimde, Sinem (GSL,
2000’ler), okul tecriibesi igerisinde edinilen “teknik-aragsal kazanimlar’in ilgili
pozisyona uygunlugunun ana kriteri olacagini ifade etmistir:

Liseliyi [GSL mezunu kastediliyor] ise alirken, ekstradan Fransizca biliyor diye
diisiiniiriim. Yani mesela Robertli gelse, Fransizca da isime yaramasa, Robertli’yi tercih
ederim, ¢iinkii Ingilizcesi iyidir diye diisiiniiriim. Bu biraz aslinda direkt liseli oldugundan
degil de, lisede edindigi kazanimlar benim isime yarar mi1 diye bakarim.

Soruya iligkin verilen cevap kategorilerine bakildiginda, tiim katilimcilarda, liyakate
dayali alim1 vurgulayan bir ihtiyat dikkat ¢ekicidir. Ayni okul kiiltiirii i¢inden gelmis olma
tizerinden okul mezunlarina yonelik dile getirilen sempatinin altinda da bu hak edilmislik
vurgusunu iceren ihtiyat goriilebilir. Okul mezunlarma oOncelik vermeyi “is etigi
igerisinde yapabiliyorsam yaparim” diyen Bahar’in (GSL, 2010’lar), devaminda “ama
birinin hakkina girmeden” vurgusu, boOylesi bir ihtiyata isaret etmektedir. Ayn1 okul

mezuniyeti dolayistyla olumlu bir intibanin “kesinlikle” olacagini, o kisiyi “cok daha
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biiylik bir sevkle dinleyecegini” sdyleyen yakin donem mezunu Sedat ise lise mezunu
olmakla, “elit nitelik” kazanimi arasinda bir ayrim yapmus, ikincisinin kararinda asil
belirleyen olacaginin altin1 ¢izmistir:

Ozellikle bu liseye kapag: atip sonrasinda gercekten hicbir seylerle ugrasmamis insanlari
da tanidigim i¢in, hani onu bir gérmeye ¢alisirim. Hani gercekten hayatiyla bir sey mi
yapmak istiyor yoksa sadece marka temsil {istiine tescillenmis bir sey mi? Ciinkii sadece
Oyleyse zarar1 var, o marka isminin alnina yapismis olmasmin. Galatasaray’n verdigi
0zgur imkanlarla kendisini ne kadar sekillendirdigi, benim i¢in Galatasaray mezunu
olmasindan daha 6nemli. (Sedat, GSL, 2020’ler)

GSL’de okumus olmay1 “sans” olarak tanimlayan Selim (GSL, 2000’ler) de benzer bir

ayrimi “sana verilen o sansla, (vurgulu) sen ne yaptin?” sorusu iizerinden dile getirmistir.

Elit devlet okulu ve Elit ozel okul mezunu katilimcilarla en fazla dile getirilen temalara
bakildiginda da (Sekil 2) okul tiirline bagli olarak anlamli farklilik tespit edilmistir.
Orneklemdeki devlet okullar1 olan IEL ve GSL mezunu katilimcilarca ayricaligin
kaynagina iligkin “Network/Dayanisma’ temasi en fazla dile getirilen tema olurken, RK
mezunu katilimeilar tecriibe ettikleri ayricalikta en ¢ok “Okul imkénlari”nin altini
cizmistir. “Network/Dayanigma” cevabi veren toplamda 16 katilimcidan 13 tanesi elit
devlet okulu mezunu iken, “Okul imkanlar1” cevabini veren toplamda 11 katilimcidan
7’s1 06zel okul mezunudur. Ortaya ¢ikan bu farklilik, bir dnceki boliimde 6rneklemdeki
devlet okulu mezunu katilimcilarin, okul mezunlarinin 6ne ¢ikan nitelikleri olarak dile
getirdikleri “dayanigsmaci” bulgusu ile de uyumludur. Devlet okulu mezunu katilimcilarca
one ¢ikan diger temalar sirasiyla “nitelikli egitim”, “marka imaji” ve “elit akranlar”
olmustur. Ozel okul mezunu katilimci anlatilarinda ise “okul imkéanlar1” temasini

99 <¢

“ezbercilik karsit1 pedagojik yaklagim”, “marka imaj1” ve “nitelikli egitim” temalar1 takip

etmistir.
*Nitelikli egitim *Network/ *Network/ *Okul imkéanlari
«Nitelikli hocalar Dayamsma Dayamsma *Nitelikli egitim
eYabanci dil e Marka imajl e Nitelikli egitim eMarka imajl
*Yurtdig1 imkéani e Marka imajt *Ezbercilik karsit1
*Potansiyelli akranlar egitim yaklasimi

Sekil 2 Ayricaligin Kaynagi Ozet
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6.2.Liyakat-Ayricalik Diialitesinde Tiirkiye’deki Elit Okullar
Yapilan miilakatlarda katilimcilar, okullarina atfettikleri ayricalikli olma statusind,

kendilerine yonelik olarak temkinle dile getirmislerdir. Kendilerine yoneltilen “Kendinizi
ayricalikli olarak gériiyor musunuz?” sorusuna, katilimcilarin 18’1 “kesinlikle evet”, 14’1
serhli “evet” cevabi verirken, 3 katilimc1 “hayir” cevabi vermis, bir katilimcr ise soruya

cevap vermek istememistir (Grafik 13)
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® Ayricalikli olarak 3 1 14 18

tanimlama

Grafik 13 Kendizini ayricalikli olarak tanimlar misiniz?
Kaynak: Miilakat verileri

Soruya “evet” cevabi vermeyen dort katilimcimnin ayricalik kavramini “istiinlik” ve
“iltimas” kavramlartyla ilintili olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. “Hayir” cevabi veren
Fikret (IEL, 90’lar) “ayricalikli olmamaya calistigini” dile getirmis; daha ¢ok, kazandig1
elit nitelikler dolayistyla okuluna “miitesekkir” oldugunu ifade etmistir. GSL mezunu
Nurdan (70’ler) ise, kavrama istiinlik hissi atfetmesi dolayisiyla, soruya cevap
vermekten imtina etmistir: “Bilemiyorum, hi¢ cevap vermeyeyim, ne agidan ayricalikli?
Cevap vermeyim, hi¢ tevazumuzu bozmayalim (gQulimseme)”. Nurdan’in ayricalik
kavramina yonelik olumsuz iliskilendirmesi, literatlirdeki tartismalara paralel sekilde,
ayricaligl dogrudan “bahsedilmis ayricalik™ (ascribed privilege) olarak algilamasindan
kaynaklanmaktadir. Sinavla girilen prestijli bir devlet okulunu kazanmis olma realitesi,
bu olumsuz iliskilendirme ile ¢elismekte; katilimciy1r ayricaltk kavramina yonelik

temkine itmektedir.
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Ayricalik  kavramina yonelik benzer bir temkin, serh diismek kaydiyla, baska
katilimcilarin (14) cevaplarinda da goézlemlenmistir. “Temkinli evet” cevabi veren
katilimeilardan IEL 60 dénem mezunlarindan Nedim ve Derya, “okul mezunu olarak”
kendilerini ayricalikli olarak tanimlarken; Meral (IEL, 80’ler) ve Sedat (GSL, 2020’ler),
tecriibe etmis olduklart ayricaligin verili degil, hak ederek kazanilmis olduguna vurgu
yapmislardir:

Ya imtiyaz ya da iltimas gérmiis insanlar anlaminda degil, ama oray1 kazanabilmis ve o
egitimi almis insanlar olarak, evet, ayricalikliyiz. Bize ayricalik taninmadi ama, biz
kopara kopara aldik. (Meral, IEL, 80’ler)

Ayricalikli, hani farkli muamele goren degil, ama farkli diistinebilen bir insan olarak, evet
Oyle [ayricalikli] goriiyorum. Fakat kendimi baska insanlardan kopuk ya da ayr1 bir yerde
goérmiyorum yani. Hig 6yle bir diisiincem yok. (Sedat, GSL, 2020’ler)

Ayricalik kavramina siipheyle yaklasan diger katilimcilar ise, okulun dayanigmaci
network agin1 ve marka imajini ayricalik hissiyatlarinda etmen olarak konumlandirmakla
birlikte, kendi konum ve basarilarinda okulun sosyal ve sembolik sermayesi lizerinden
bir iltimasin etkisinin bulunmadiginin (Onur, Sinem, Selim), ayricalikli konumunda okul
etiketinin degil, okuldaki kazanimlari iizerinden, kisinin iirettigi degerlerin belirleyici

oldugunun (Furkan, Emre) altin1 ¢izme ihtiyaci hissetmislerdir.®

Katilimcilarca, kullanim imkanlart olmasina ragmen, okulun sosyal ve sembolik
sermayesi lizerinden ayricalik tecrilbbe etmeye yoOnelik belirgin mesafe, elit okullar
literatiiriinde bulgulanan bahsedilmis ayricaligin kiiglimsenip, kisinin ¢abas1 ve basarilari
tizerinden hak edilmis ayricaligin yiiceltilmesi bulgusu (Gibson, 2019; Howard, 2008;
Khan, 2011; Persson, 2021) ile paralellik gostermektedir. Ayricaligin tecriibesi noktasinda
katilimci anlatilarinda ortaya ¢ikan bu ayrim, deger iireten ayricalik ve kolayci ayricalik
seklinde kavramsallastirilabilir. Deger iireten ayricalik tecriibesi, bu noktada, elit okullar
literatiirtindeki  “sorumluluk sahibi elit” (Gibson, 2019) kavramsallastirmasina
yaklagsmakta; bu ayricalik tecriibesi bi¢imi i¢inde elit okulun, nihai varis noktasi olarak
kalmayip, daha etkili bir konuma erisim i¢in sigrama tahtasi olarak islev gérmesi
hedeflenmektedir. Katilimer anlatilarinda yadirganan kolayci ayricalik tecriibesinde ise,
“hasbelkader okula girip” (Furkan, RK, 2010’lar), “liseye kapagi attiktan sonra bir

seylerle gergekten hi¢ ugrasmamis” olma, bu zamana kadar yapilmis olanlardan “daha

15 Temkinle ‘evet’ cevabi veren diger katilimcilar, iilkenin siyasi-biirokratik, iktisadi ve toplumsal
doniisiimiiniin etkisiyle ‘eskisi kadar olmasa da’ halen mezunlarin ayricalikli olduklarini1 (Nevzat, Nevin),
ayricalik hissiyatlarinda sadece okul etkisinin bulunmadigini, toplumsal arka planlarmin da belirleyici
oldugunu (Gamze, Fulya), okul egitim ya da marka imajindan ziyade, benzer nitelikli potansiyelli akranlarla
birlikte okumus olmak iizerinden ayricalikli hissettiklerini (Ali) ifade etmislerdir.
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lyisini, daha giizelini, daha farklisin1” yapmak yerine, “marka temsili” izerinden yol alma
tercihi on plana ¢ikmaktadir (Sedat, GSL, 2020’ler). Bu noktada deger iireten ayricalik,
literatiirdeki ‘hak edilmis ayricalik kavramina yaklasirken; kolayci ayricalik, kiglimsenen

‘bahsedilmis ayricaliga’ tekabiil etmektedir.

6.2.1. Ayricaligin goriinmezligi

Elit okullar literatiiriinde alt1 ¢izilen sosyoekonomik toplumsal kokenin ayricalik
tecriibesine etkisi, mevcut arastirmada orta ve iistii sosyoekonomik statiisii bulunan
ailelerden gelen katilimci oranmin (%78) agirligina ragmen, katilimci anlatilarinda
cogunlukla goriinmez kalmistir. Bu gorinmezlikte, 6rneklemdeki okullarin 6grenci
alimlarin1 merkezi sinavla yapmalari, okullardan iki tanesinin devlet okulu olmasi (yatili
Ogrencilerin yatililik iicreti disinda egitim tiicreti 6denmemesi), bu okullardaki genel
Ogrenci profilinin ¢ogu katilimci tarafindan “karma” olarak tanimlanmasi, dayanigsmaci
okul kiiltlirtiniin etkisi ve alt toplumsal simiflardan gelen katilimcilarca dile getirilen
“ekonomik dezavantajin olumsuz tecriibeye sebebiyet verecek kadar hissedilmemesi”
temalarinin etkisi bulunmustur. Orneklemdeki &zel okulda burslu olarak okumus olan
katilimcilarin tecriibe etmis olduklar1 dezavantajin bir kismi ekonomik durumlarindan
kaynaklanmis olmakla beraber, bir sonraki béliimde daha detayl tartisilacagi tlizere, bu
durumda, elit okullarin sekiiler kurumsal habitusundan farkli arka planlardan

gelmelerinin daha fazla etkisi bulunmaktadir.

Ust toplumsal siiflardan gelen katilimcilarda sdylemsel diizlemde ayricaligin bu
goriinmezliginde “ayricaligin siradanlagsmasi / standartlasmasi™nin etkisi dikkat
cekicidir. Ornegin, iist-orta sosyoekonomik simif bir aileden gelen Kemal (IEL, 70’ler),
merkezi smavin heniiz baslamadigi dénemde, okul sinavina hazirlik amaciyla ilkokul
doneminde Tirk¢e ve Matematik derslerinden 6zel ders almistir. Okulu kazanmasi
akabinde yakin aile ¢evresinde bir¢ok kisinin prestijli liselere gidiyor olmasindan dolay1
0zel bir duygu hissetmedigini sOyleyen katilimci, kendi tecriibesinde ayricaligin
siradanlagsmasini “sanki herkes dyleymis gibi” ifadesi lizerinden dile getirmistir. Yine {ist-
orta sinif bir aileden gelen Can (RK, 2010’lar), okulun i¢indeyken okul imkénlarma
isaretle “bunun bir standart oldugunu diisiinmeye basladiklarini” ifade etmistir. Katilimci,
tecriibe etmekte olduklar1 ayricaligin ancak, okulu iicretli okumalart dolayistyla “rahat
rahat” okuduklarinin zannedilmesine yonelik toplumsal algi ile karsilastiklar1 zaman

farkina varmistir:
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Can: Daha rahat okudugumuzu diigiiniiyorlar, yani iste zengin ziippesi gitmissin oraya,
rahat rahat yasiyorsun iste. Yani zannediyorlar ki kolay. Bunu daha ¢ok topluma hizmet
projelerinde gordiim. Mesela iste kimsesiz ¢ocuklara ders anlatirken, farkli bir okuldan
gelenlerle konustugumuzda boyle bir bakis agis1 oldugunu gorebiliyorduk.

Arasturmaci: O tiir etkinliklerde sizi gérmeyi beklemiyorlar, sasiryyorlar gibi mi?

Can: Evet, bizim tarafimizdan da saskinlik oluyordu, yani neden insanlar bdyle
diisiiniiyor falan diyorduk. i¢inde oldugunuz zaman okul sizi, cok fazla ben nerdeyim’i
unutuyorsunuz. Digaridan da bakmadiginiz i¢in, bunun bir standart oldugunu diisiinmeye
bile bagliyorsunuz bir noktada.

Ote yandan, elit okul ortamina kolay adaptasyon ve bu adaptasyonun bedensel tezahiirii
olan Ozgiivenli rahatlik (ease) hali, iist toplumsal siniflardan gelen (orta-Ust ve (st)
katilimcilarin anlatilarinda ¢ok daha belirgin bicimde ortaya ¢ikmistir. RK mezunu
katilimcilardan alt-orta sosyoekonomik siniftan gelen Murat (90’lar) ve iist-orta
sosyoekonomik arka plandan gelen Can’in (2000’ler) okul tecriibeleri arasindaki fark bu
noktada ilgi ¢ekicidir. Okulda burslu olarak egitim gérmiis olan Murat’in, Can’a kiyasla
diisiik olan okul aidiyeti hissiyatinda, okuldaki 6gretmen mentdrliigiine yonelik hayal
kirikliginin belirleyici etkisi bulunmaktadir. Okul tecriibesi i¢erisinde Murat, “hayatinda
onemli etki yaratacak, senin kendini tanimani saglayacak, sana kendin hakkinda
bilmedigin seyleri gosterecek” Olii Ozanlar Dernegi filmindeki gibi bir hocanin
eksikligini hissetmistir. Murat’in mezuniyetinden birka¢ yil sonra RK’de 6grenim
gormeye baglayan Can’in 68retmenlerin yaklasimlarina yonelik tecriibesi ise farkli
olmustur. “Bir destege, manevi destege ihtiyacimiz oldugu zaman hep onlarin elini
arkamizda hissediyorduk,” degerlendirmesinde bulunan katilimci, hocalarin 6grencilerin

ilgi alanlarin1 ve gii¢lii yonlerini desteklemede aktif rol aldiklarini terciibe etmistir.

Birbirlerine yakin dénemlerde RK’de egitim almis olan bu iki katilimcinin, 6gretmen
yaklasimlarina yonelik birbirinin tam tersi yondeki degerlendirmesi, katilimcilarin
bireysel 6zellik ve beklentileri ile ilgili oldugu kadar, gelmis olduklar: aile arka plani
etkisi ile de agiklanabilir. Toplumsal sinifin okul basaris1 ve adaptasyonu iizerindeki
etkisine egilen akademik calismalar, odakli yetistirme (Lareau, 2011) pratikleri ile
imtiyazli aile arka planindan gelen 6grencilerde bedenlesen 6zgiivenli rahatlik halinin
(ease), dgrencilerin otorite figiirleri ile iliskilerinde, korku ve ¢ekinmenin yer almadigi,
yatay bir hiyerarsiye olanak sagladigina (Taylor, 2021); ayricaliga layik olma (sense of
entitlement) (Gaztambide-Fernandez, Cairns ve Desai, 2013; Lareau, 2011; Gaztambide-
Fernandez, 2009) hissiyat1 iizerinden okul ortaminda daha rahat kendilerini ifade
ettiklerine, ilgi ve destek isteklerini dile getirdiklerine (Calarco, 2018) ve akranlarina gore

daha fazla 6ne ¢iktiklarina isaret etmistir. Ogrencinin istek ve ihtiyaclarina yonelik talepte
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bulunma inisiyatifi géstermesi, okul tecriibesi icerisinde de Ogrenilebilecek bir beceri
olmakla birlikte, bu becerinin okula geldigi donemde halihazirda kendisinde bedenlestigi
Ogrencilerin tecriibeleri ¢ok daha avantajli olmakta; yine bu 6grencilerin elit okul
tecriibelerine iliskin “potansiyel ziyani1” yahut “yasanmamishik hissiyati” daha az

olabilmektedir.

Mevcut aragtirmada, orta-iist ve iist sosyoekonomik ailelerden gelen 14 katilimcidan
sadece 4’1 (Kemal, Demir, Gamze, Fulya) tecriibe etmis olduklar1 ayricalikta aile ve
toplumsal koken etkisinin altim1 ¢izmisti. IEL mezunu Demir (70’ler) okulu
kazanmasinda, ailesinin okul sinavlarindan haberdar olacak donanim ve farkindaliga
sahip olmasinin belirleyiciliginden bahsederken; lise 6ncesi ilkokul ve ortaokul egitimini
0zel okullarda tamamlayan Fulya (GSL, 2010’lar), ailesinin ekonomik sermaye giicii
dolayisiyla kendisini “ayricalikli bir konumda” tanimlamuis, liseye kadar hep benzer {ist
aile arka planindan gelen &grencilerle birlikte okudugu igin, gercek anlamda ilk kez
GSL’de “toplumsal siif kavramim fark [etmistir]”. RK mezunu Gamze ise, okulu
kazanmasinda ve kendisini ayricalikli olarak konumlandirmasinda, “sans” ve “lituf”
olarak tanimladigi, icine dogmus oldugu aile ve toplumsal sartlarin etkisine vurgu
yapmuistir:

Arastirmact: Okul mezunu olarak kendinizi ayricalikly olarak goriiyor musunuz?
Gamze: (gultimseme) Yani Tanrim niye boyle adaletsiz bir diinya yaratiyorsun, diye arada
(gultimseme)...Eee...Ayricalikli oldugumu diistiniiyorum. Yani birincisi ailem konusunda
¢ok sansli, ayricalikli oldugumu diisiiniiyorum. Yani annemin-babamin iligkisi, bize kars1
tavirlari, zekdm, sagligim ve tiim bunlarin birleserek, yani bir sekilde iste sinavlarla,
sunlarla, bunlarla giizel okullarda okuyup. Biraz kismet, biraz liituf gibi aslinda. Hani
dogdugum aile, sartlar, sunlar bunlar, yani Robert'e gittim ama bu Robert'e gitmek sadece
benim yaptigim bir sey degil gibi, yani nasil anlatayim bilmiyorum. Yani bu zekay1 da,
bu aileyi de, bu ortami da, bu firsatlar1 da verildi gibi hissettigim i¢in. (RK, 2010’lar)

Genel olarak anlatilardaki toplumsal koken etkisinin goriinmezliginde mevcut arastirma,
elit okullar literatiiriinde “ayricaligin goriinmezligi” temas1 (Howard vd., 2014; Keddie
vd., 2021; Maxwell ve Aggleton, 2010) odaginda siklikla tartisilan “meritokratik

sOylem” etkisine isaret etmektedir.

6.2.2. Meritokratik sdylem etkisi

Modern toplumlarda yerlesik olan firsat esitligi sdyleminin, mevcut toplumsal
esitsizliklere mesruiyet zemini saglayarak, daha fazla esitsizlik dogurmasi geliskisine
odaklandig: tinlii eseri Meritokrasinin Yiikseligi’nde (The Rise of the Meritocracy 1870-
2033) Michael Young (1961), 2033 yilinda toplumun yonetim bi¢imi olarak soylu bir
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soyadina sahiplik tizerine kurulu aristokrasi, servet tizerine kurulu pliitokrasi, ve bugiinkii
norm olan demokrasiden farkl1 olarak, yetenek iizerine kurulu meritokrasinin®® hiikim
surecegi bir toplum tahayyiil eder (1961, s. 21). Young, ilk basta herkesin egitim hakkina
erisimi lizerinden yetenegin odiillendirildigi bir sistem olarak kulaga hos gelebilecek olan
bu yonetimsel anlayisin, toplumsal sartlarin esitsizligi ortadan kaldirilmadan, toplumdaki
mevcut imtiyaz ve dezavantajin yeniden iiretimine yol acacagini iddia eder. Oyle ki,
kamuda yonetici olabilecek seviyede yetenekleri haiz, alt toplumsal siniftan gelen bir
cocuk, on bes yasinda, toplumsal sartlar1 dolayisiyla egitimden ayrilip, postaci
olabilmekte; c¢ok yetenekli olmasa da ailesinin maddi giicii ve zengin baglantilari
sayesinde Eton’a kabul alan bir diger ¢ocuk ise orta yaslarinda Disisleri’nde yiiksek
memur olarak kariyerini insa edebilmektedir (Young, 1961, s.20). Temelde bu iki gocugun
toplumsal sartlarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan durum, meritokratik anlayisin hakim
oldugu bir diizende, ilk cocugun yeterince yetenekli olmamasi yahut yeterince
calismamas1 dolayisiyla hakli olarak yaristan elenmesi seklinde, diger g¢ocugun iist
konumlara gelmesi ise dogustan getirdigi yeteneklerinin dogal bir ¢iktisi olarak

yorumlanabilmektedir.

Bahsedilmis ayricalik- Hak edilmis ayricalik dialitesine 1iligkin, mevcut tez
arastirmasinda ayricaligin hak edilmis mahiyeti belirgin bigimde ortaya cikmustir.
Bilhassa yakin donem anlatilarinda okul mezuniyeti sonrasi egitim ve kariyer hayatinda
tecriibe edilen ayricalikta “bahsedilmis ayricaliklarin” daha fazla 6ne ¢ikmasina ragmen,
sOylemsel olarak bireyin aktorliigiiniin 6n plana ¢iktig1 elit kazanimlar ve potansiyele
vurgu yapilmasinda temelde meritokratik sdyleme dayanan elit okullarin herkesin

katilimina agik merkezi bir sinavla alim yapmasi-etkisinden bahsedilebilir.

RK’de o6grenci olabilmek igin belirli miktarda 6grenim ticreti 6deme yikimliligi
bulunmakla birlikte, 6ncesinde merkezi sinavda %1°lik dilime girme basaris1 gdstermek
gereckmektedir. Merkezi sinav basarisinin birincil kosul olmasi, RK mezunu katilimcilarin
anlatilarinda ailelerinin ekonomik sermaye etkisini goriinmezlestirmekte, zaman zaman
maruz kaldiklari, ailelerinin ekonomik giicii ile “rahat rahat okuduklar1” seklindeki

toplumsal bakisa yonelik tepki gelistirmelerine sebep olabilmektedir: “Biz de altin

16 “Meritokrasi’ kavrami Young’a nispet edilse de Young, kitabinda ‘bu sevimsiz kavramm’ kdkeninin,
“firsat esitligi’ kavraminda oldugu gibi, belirsiz oldugunu not diiser (1961, s. 21). Kavramm kdkenine dair
kapsamli bir derleme i¢in bkz. Thomas Mulligan, "Meritocracy", The Stanford Encyclopedia of
Philosophy (Fall 2023 Edition), Edward N. Zalta & Uri Nodelman (eds.).
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vastiklarda okumuyoruz yani, ¢alisiyoruz, ¢abaliyoruz, kosturuyorlar yani” (Can, RK,
2000’ler).

Ogrenimin iicretsiz oldugu drneklemdeki devlet okullarinda da benzer bir merkezi sinav
tizerinden ayricaligin hak edilmisligi temasina vurgu mevcuttur. GSL mezunu
katilimcilarda bu vurgu, katilimcilarca Satolar olarak isimlendirilen, liseye (sadece
Galatasaray ilkokulu’ndan nakil alan) Galatasaray Ortaokulu’ndan gelen 6grencilerle
mukayeselerinde ortaya ¢ikmustir. Her y1l 8. sinif sonunda merkezi olarak yapilan Liselere
Gegis Sistemi (LGS) ile %1°lik dilime girerek okullarina yerlesen 100 6grencinin yani
sira, 50 kisilik kontenjan, ilk etapta kurayla oOgrencisi olduklari Galatasaray
flkokulu’ndan?’ liseye dogrudan gecis hakkr bulunan 6grencilere ayrilmistir. ABD’deki
prestijli bir yatili okul olan St. Pauls’te yapmis oldugu etnografik ¢alismasinda (2011)
Khan’1n bulguladigi, soyadi tizerinden okulda bulunduguna inanilan imtiyazli siniflardan
gelen 6grencilere yonelik azimsayici bakigin bir benzeri, bazi GSL mezunu katilimcilarin
anlatisinda, okula “sinavla gelenler” ve “Satolar” arasindaki ayrimda ortaya ¢ikmistir. Bu
katilimcilardan biri olan Bahar (2010’lar), sinavla gelen 6grencilerden farkli olarak,
ilkogretimden kontenjanla gelen 6grencilerin liseye girebilmek adina bir “miicadele”
icine girmemis olmalar1 dolayistyla, sinavla gelmis 6grencilerdekine benzer bir ¢aligma

disiplinleri olmadigini diisiinmektedir.

IEL mezunu katilimcilar tarafindan okula sinavla girmis olma iizerinden dile getirilen
“hak edilmis ayricalik” vurgusu ise, GSL’dekine benzer baglamda, ilkokuldan liniversite
bitimine kadar tek bir okul kiiltiirii ve egitim felsefesi i¢inde dgrenci yetistirme amactyla
acilmasi planlanmis olan ilkokul konusuna iliskin olarak dile getirilmistir.'8
Katilimcilarca aktarildigi iizere, her ne kadar ilkokul projesi, kurada ortaya ¢ikan bir
usulsiizliik dolayisiyla, IEL camiasinca tepki gosterilerek, rafa kaldirilmis olsa da,
katilimcilarin ilkokuldan sinavsiz kontenjan verilmesine iliskin menfi yondeki goriisleri

meritokratik sdylemin yerlesikligini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Okulun egitim

171992 yilinda Tiirkiye ve Fransa arasinda imzalanan protokolle, ilkokuldan {iniversite bitimine kadar olan
egitim siirecini yapilandiran Galatasaray Egitim ve Ogretim Kurumu (GEOK) hayata gegmis, bu kapsamda
kurulmasi o6ngoriilen ilkokul, 1993-1994 Ogretim yilinda egitim-6gretim faaliyetlerine baslamistir.
(http://www.gsi.gsu.edu.tr/hakkimizda.html)

18 JEL okul websitesinde Tarihg¢e’de verilen bilgilere gore, 1996 yilinda “Istanbul Erkek Liseliler Egitim
Vakfi tarafindan anaokulundan {iniversiteye uzanan egitim zincirinin ikinci halkasi olarak diistiniilen
ilkokul a¢ilir. Okulun acilisina katilan Cumhurbagskan1 Saymn Siileyman Demirel: Govde (Lise) var,
ayakkabt (ilkokul) tamam, simdi sirada sapka (iiniversite) var, diyerek bu egitim zincirine olan destegini
belirtir.”
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vakfi olan IELEV’in su an biri IEL binasinin hemen yaninda, digeri Cekmekdy’de
kurulmus olan iki 6zel anaokulu ve ilkokul/ortaokulu ile yine Cekmekdy’de bulunan bir
adet lisesi bulunmaktadir. Bununla birlikte yapilan katilimci1 miilakatlarinda katilimcilar,
vakfin okullar1 ile IEL’in arasinda hem yapisal olarak hem de duygusal anlamda herhangi
bir bagin bulunmadiginin altim ¢izmislerdir. Oyle ki, okul mezunlarindan Cemil (IEL,
80’ler), vakfin okullarinda IEL’in amblem ve renklerinin kullanilmasma karst
ciktiklarindan bahsetmistir. “Hi¢ alakamiz yok bizim. Oras1 IELEV okullari,” ifadesi
iizerinden yakin dénem mezunu Kerem (IEL, 2010’lar) de sinav basarisi ile “okulu
kazanma” ve “para ile okuma” arasindaki farkin altini1 ¢izmistir:

Arastirmaci: Okul paydaslarimn bakis acisinda IELEV mezunu biri IEL mezunu gibi
degil bu durumda?

Kerem: Miimkiin degil. Mesela IELEV'in de lisesi var Cekmekdy'de. Miimkiin degil.
Neden? Biz bir kere aymi kiiltlir degiliz. Biz siavla kazandik burayi. Onlar parayla
okuyorlar. Bu bir. ikincisi: buradaki gelenek ve kiiltiir aktarimi bambaska bir sey. Orada
egitim aktarimi var. Ben tabii ki oranin iyi bir okul olmasini isterim -ki vakif daha gok
kazansin, vakif daha ¢ok kazansin ki Istanbul Erkek Lisesi'ne daha ¢ok destek saglasin.
Ben o sebeple oranin iyi bir okul olmasim isterim. Ama (vurgulu) burayla mukayese dahi
edilemez. (Kerem, IEL, 2010 lar)

Katilimer anlatilarinda, herkese agik olan merkezi bir sinavla okulu kazanmis/hak etmis
olma, elit okul 6grencisi ve mezunu olarak toplumsal hayatta tecriibe edilen ayricaligin
ana mesruiyet zeminini olusturmaktadir. Ote yandan, smavin herkese agik olmasi, bu
sinava tiim Ogrencilerin esit sartlarda hazirlanarak girmis oldugu anlamina
gelmemektedir. Okulun, toplumsal dezavantajlari ortadan kaldirma iddiasindaki esitleyici
ve Ozgilirlestirici islevini bir “mistifikasyon” ve “mit” olarak niteleyen Bourdieu (2008b,
s.38), bu mitin en islevsel mesruiyet araci olan sinavlarin, aslinda sinavsiz alimdan ¢ok
daha biiyiik bir ustalikla, imtiyazli siniflarin ¢ocuklarini dnceledigini iddia eder (2008b,
s. 35). Oyle ki, merkezi sinav, adaylar1 “resmiyette esitlerken”, mevcuttaki kiiltiirel
esitsizliklerin de {istlinli 6rtmektedir. Bourdieu’niin 6grencilerin esitsiz toplumsal sartlar
altinda sinava girmelerine atifla “ortiik tehlike” (Bourdieu, 2008b, s. 35) olarak niteledigi
bu durum, aileden tevariis edilen ayricaligin, eskiden oldugu gibi icine dogulan kast ve
soyad1 tizerinden degil, daha “gizil kanallar yolu ile” liyakate donilisme siirecine igaret

etmektedir (Bourdieu ve Passeron, 1979, s. 69).

Mevcut arastirma da benzer bir értiik tehlikeye isaret etmektedir. Zira, ailenin akademik
ilgisi ve ders takviyesinin ailenin kiiltiirel ve ekonomik sermayesi ile yakin iligkisinin

yani sira, O0zellikle ilk ve ortadgretimde 6zel okullagsma oranlarinin yiikselme egiliminde
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oldugu®® giiniimiizde, prestijli liselere de yiikselen oranlarda 6zel okullardan 6grenci

gelmektedir (Grafik 14).
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Grafik 14 Ogrencilerin geldikleri okul tiirii (IEL)
Kaynak: Okul verileri

Arastirma kapsaminda “elit okullara gegis okullar1” olarak kategorize edilen ve prestijli
liselere yiiksek oranlarda ogrenci gonderen nitelikli 6zel okullar®®, ortaokul birinci
siniftan itibaren yogun bir c¢alisma temposu iginde Ogrencilerini merkeze sinava
hazirlamaktadir. RK’e 6grenci yerlestirme orani yiliksek olan Bilfen’de okumus olan Elif
(RK, 2020’ler), “cok fazla akademik odakli bir okul” olarak tanimladigi Bilfen’de hafta
sonlar1 da okul derslerinin devam etmesi ve kendisinin derslerini dnemseyen sorumluluk
sahibi bir 6grenci olmasi dolayisiyla, herhangi akademik bir takviyeye ihtiya¢ duymadan
RK’i kazanabilmistir. Bir diger zincir 6zel okulda ortaokul egitimini almig olan Sedat
(GSL, 2020’ler) ise, Tiirkiye’nin dogusundaki bir ilden GSL’yi kazanmasindaki
belirleyici faktorlerden biri olarak burslu olarak okumus oldugu 6zel ortaokulundaki
egitim kalitesinin altim1 ¢izmistir. Bir Anadolu sehrinden gelmis olmakla birlikte,
ebeveynleri hekim olan ve iist-orta ses bir aileden geldigini ifade eden katilimcinin
anlatisindaki imtiyazli toplumsal koken etkisinin, potansiyel ve burslu okuma iizerinden

dile getirilen meritokratik sdylemin arkasinda siliklesmesi dikkat ¢ekicidir.

19 MEB Orgiin Egitim Istatistiklerine gére, 2014 yilinda %4 olan 6zel ilkokul orani, 2024 yilinda %8’e
yiikselmistir. Ayni yillarda 6zel ortaokul orant ise %6°dan %12’ye ulagsmistir.

2 Ornegin, bu okullardan biri olan Bilfen Ortaokullarinda, LGS 2024 sonuglarina gore, mezun olan 1,979
Ogrenci arasindan 43 6grenci 500 tam puan yaparak birincilik derecesi elde etmistir. LGS 2023’te ise
toplamda mezun olan 1,754 6grenciden 23 tanesi yine tam puan alarak Tiirkiye birincileri arasinda girmistir.
(https://bilfen.com/tr/ortaokul/basari-ve-oduller/lise-giris-sinavi-basarilari). Bahgesehir Koleji ise LGS
2024°te 29, LGS 2023’te ise 58 Tiirkiye birincisi ¢ikarmistir (https://bahcesehir.k12.tr/tr/kurumsal/haberler-
detay/Bahcesehir-Koleji-L GSde-29-birinci-cikardi/394/3918/0,
https://bahcesehir.k12.tr/tr/kurumsal/haberler-liste/Haziran/381/0/0). Erisim tarihi: 26.11.2024.
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Bir diger dikkat g¢ekici husus, katilimci1 degerlendirmelerinde, erken donemden yakin
doneme genel Ogrenci profilindeki agirhigin {st-orta smifa kaymis olmasidir.
(Donemlerindeki agirlikli 6grenci profilini erken donem katilimeilarin %27°s1 “list-orta’
olarak konumlandirirken, bu oran yakin déonemde %350 olarak ger¢eklesmistir.) Okul
sinavindan haberdar olanlarmn Istanbullu ailelerle siirli kalmasina isaretle, “eskiden
smava®! giren buraya giriyormus,” diyen Kerem (IEL, 2010’lar), okul bilinirliginin ve
rekabetin ¢ok daha arttig1 giiniimiizde artik 6grencilerin ¢ok daha cesitli sehirlerden
gelmis olmakla birlikte, cogunlukla egitimli, bilingli ailelerin ¢ocuklar1 olduklarini ifade
etmistir. Bugiin elit okullara girebilmek i¢in, liselere gecis sinavinda artik neredeyse tam
puan yapilmasi gerekliligini vurgulayan bagka katilimcilar da sinava yonelik hazirlikta
sinifsallik etkisine isaret etmistir:

Sunu sdyleyebilirim: Benim dénemimdeki konumuyla bugiinkii konumu ¢ok farklidir.
Ciinkii benim donemimde 6zel iiniversiteler veya 6zel okullar bu kadar fazla yoktu ve
okullar arasi farklilik bugiinkii kadar keskin degildi. Istanbul Erkek Lisesi ayn1 zamanda
imkani olmayan bir Cumhuriyet ¢ocugunu da okutabilen bir yerdi, ona bakabilen bir
yerdi. Bugiin paran yoksa, Istanbul Erkek Lisesi’ne bile gelmen ¢ok zor, ¢iinkii hayat
pahali, hayat daha pahali. (4rda, IEL, 2000 ler)

IEL ve GSL’ye kayit yaptiran 6grencilerin toplumsal kdkenlerine iliskin okul verileri
incelendiginde, ebeveyn meslek gruplarinda agirligi profesyonel meslek gruplarinin
olusturdugu goriilmektedir. Bilhassa anne meslek gruplarindaki nitelikli isgiiclinde artis,
ev hanimi oraninda ise diisiis trendi dikkat cekmektedir. Alt gelir meslek gruplarinin orani
son yirmi yilda, her iki okulda da %10’un altinda seyrederken, esnaf gruplarinda ise

belirgin bir diigiis goriilmektedir (Grafik 15 ve 16).

Ebeveyn Meslek Gruplari (%) (GSL)
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Grafik 15 GSL Ebeveyn meslek gruplari

2L Merkezi sinav 6ncesi, okullarm yaptiklar: kendi smavlari kastedilmistir.
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*Profesyonel meslek gruplari: Hekim, Miihendis, Avukat/Hakim/Savei, Ogretmen,
Akademisyen, Mimar, Yonetici/Miidiir/Direktor

**Alt meslek gruplari: Teknik ara elemanlar, diisiik vasifli ¢alisanlar (is¢i, ¢ift¢i, sofor,
temizlik/giivenlik/satig elemanlar1 gibi)

Ebeveyn Meslek Gruplari (%) (IEL)
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Grafik 16 IEL Ebeveyn meslek gruplar:
Kaynak: Okul verileri
*Profesyonel meslek gruplari: Hekim, Miihendis, Avukat/Hakim/Savci, Ogretmen,
Akademisyen, Mimar, Ydnetici/Miidiir/Direktor
**Alt meslek gruplari: Teknik ara elemanlar, diisiik vasifli ¢alisanlar (is¢i, ¢ift¢i, sofor,
temizlik/giivenlik/satig elemanlar1 gibi)

Erken dénemde Istanbul ikameti, ekonomik ve bilhassa kiiltiirel sermaye gostergesi
olarak karsimiza ¢ikarken, elit devlet okullar1 2000’11 yillarla birlikte ¢ok daha genis bir
cografyadan 6grenci alimi1 yapmaya baglamistir (Grafik 11). Bununla birlikte, ebeveyn
mesleklerine iliskin verilerin gosterdigi iizere, bu cografi cesitlilik, siifsal cesitliligi
beraberinde getirmemistir. Hem anne hem baba mesleklerinde prestijli meslek gruplarinin
oranindaki artig, ev hanimi oranindaki diisiisle (ailede gelir getiren birey sayisindaki artig)
birlikte ele alindiginda, elit devlet okullarinda genel Ogrenci profilinin geldigi

sosyoekonomik sinifin ortadan tiste dogru kaymakta oldugu goriilmektedir.

Egitim diizeyleri ile birlikte ekonomik ve kiiltiirel sermayeleri artan ebeveynlerin,
cocuklariin egitim alanina olan ilgileri, elit okullara yonelik ¢ok daha planli ve odakl
bir hazirlik siireci igerisine girmelerine yol agmaktadir. Ozel okullasmanin tetiklemesi
ile artan rekabet, elit okullarin taban puanlarini yiikseltirken, bu durum, kisir bir dongii
olarak, cok daha fazla rekabete yol agmakta, aile ekonomik sermaye etkisi ¢ok daha
belirleyici hale gelmektedir (Sekil 3). Ustelik, Bourdieu’niin nitelikli egitime erisimin
demokratiklestirilmesinde, politika yapicilarin egitim alaninda nitelikten 6nce nicelik
odakli “yiizeysel ve gosterisci eylemlerinden ¢ok daha fazlasina ihtiyag duymalar1”
tespitine (2008b, s. 201) paralel bigimde artan okul enflasyonu, daha fazla esitlik ve

demokratiklesme saglamanin Otesinde, basarilarini sinav sonuglart ve mezunlarinin
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basarilar1 lizerinden defaatle ispatlamis olan prestijli okullarin ayricalikli konumlarini
daha da biricik kilmaktadir. Mevcut arastirma, giinlimiizde “mucize c¢ocuklar”in en
onemli (hatta yegane) dikey hareketlilik imkani olan elit okullara giriste daha da
dezavantajli bir duruma gelmekte olduklarini gostermektedir. Bu egilimin devam etmesi
durumunda, prestijli devlet okullarinin toplumsal hareketlilige olanak saglayan, “statl
asansoru” (Mills, 2019) islevinden, Bourdieu’niin savundugu iizere, toplumsal imtiyazlari
“yeniden iiretim mekanizmasi”na doniisme riski bulunmaktadir (Bourdieu ve Passeron,
2019).

Nitelikli okullara
yonelik rekabetin
artmasi

Nitelikli okullarin Nitelikli okullara

taban yonelik
puanlarinin farkindaliginin
ylkselmesi artmasi

Egitimde aile
ekonomik
sermaye
etkisinin artmasi

Sinav odakh §
hazirhgin
artmasi

Sekil 3 Aile Ekonomik Sermaye- Rekabet Dongusu

6.3.“Elit Okul Sermayesi”
Mevcut arastirmada erken ve yakin donem mezunu katilimcilarin okul ayricaligina iliskin
tecriibe ve goriislerine bakildiginda, akademik siitun ve sosyokiiltiirel siitunla iliskili
kazanimlar (“elit nitelikler”), potansiyelli akranlar (“elit akranlar”) ve okulun marka
imaj1 (sembolik sermaye), mezunlar ag1 (sosyal sermaye), yurtdisi baglantis1 (global
sermaye) ve fiziksel/maddi imkanlarindan olusan “elit imkanlar’in belirleyiciligi 6n
plana ¢ikmistir. Elit okul Ogrencilerinin mezuniyet sonrasi hayatlarinda aktive edip
etmemelerinden bagimsiz, okul 6grencisi olmak iizerinden bir deger olarak edinilen bu
sermaye bigimleri bir paket halinde bu tez arastirmasinda “elit okul sermayesi” olarak

kavramsallastirilmigtir (Sekil 4). Sonug itibariyle, arastirma verileri, okula getirilen
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biligsel “potansiyel” ile okul tecriibesi siirecinde edinilen (achieved) “elit nitelikler” ve
elit okul ortamina dahil olmakla kazanilan (ascribed) “elit imkanlar”in olusturdugu ‘elit
okul sermayesi’'nin, Tiirkiye’deki elit okullar baglaminda tecriibe edilen ayricaligin

kaynagini olusturdugunu bulgulamistir.

GIRDI + SUREC = CIKTI

Potansiyel ‘ElitOkulTecrﬂbesi’ | Elit Okul Sermayesi ’

Elit Nitelikler

u

Elit Akranlar | Elit imkanlar

’ Marka imaji

Teknik-Aragsal

Kazanimlar

Mezunlar Ag
Pragmatik-Anlamsal
Kazanimlar Yurtdigt imkani

Maddi imkanlar

LR

Sekil 4 Elit Okullarin Potansiyel Elit Uretimine Katkisi

“Elit okul sermayesi”, 6grencilerin geldikleri toplumsal arka planlardan bagimsiz olarak,
tiim elit okul mezunlarinin egitim, mesleki kariyer ve toplumsal yasamlarina art1 deger
katma potansiyeline sahiptir. Ancak bu potansiyelin ne dl¢lide gercege doniisecegi ve
ayricalik tiretecegi, mezunlarin ait olduklar1 toplumsal arka plandan bagimsiz degildir.
Bazi mezunlar i¢in bu sermayeyi aktive etmek ¢ok daha kolay olurken (ease), digerleri
i¢in bu ancak belirli uyumlanma stratejileri sonrasinda miimkiin olabilmektedir. Ote
yandan bazi mezunlar ise, 6zellikle “elit imkanlar”a dair sermaye kullanimina bilingli bir
mesafe koymay tercih edebilmektedir. Tez arastirmasinin bir sonraki bulgu bolimd,

ayricalik tecriibesindeki bu ¢ogullasmayi “Aidiyet” temasi1 odaginda analiz edecektir.
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7. ELIT OKULLAR ve AIDIYET

Bu bdliimde, “Elit okullarin siitunlar’” ve “Ayricalik” temalarindan sonra, tez
arastirmasinin {iglincii ana temasini olusturan “Aidiyet” temasina iligkin bulgular
paylasilacaktir. Aidiyet hissiyati, diger kisilerle ortak paylasim imkan tizerinden, kisinin
bulundugu ortama dahil olma, kendisini bu ortamin ayrilmaz pargasi gorme ve bu
ortamda kabul gérme durumuna isaret etmektedir (Hoffman, Richmond, Morrow ve
Salomone, 2002; Vaccaro, Swanson, Marcotte ve Newman, 2019). Unlii ihtiyaglar
hiyerarsisinde Abraham Maslow da ait hissetme ihtiyacini, fiziksel ihtiyaglar ve giivenlik
ihtiyaclarinin hemen akabinde temel insani bir ihtiyac olarak konumlandirir. Bu noktada
kisinin bulundugu ortama aidiyet hissedememesinin biligsel ve psikolojik basta olmak
tizere cesitli olumsuz sonuglar1 olabilmektedir. Bu tez arastirmasi baglaminda, egitsel
ortamda aidiyet hissiyat1 lizerine egilmek, 6grencilerin siibjektif okul tecriibelerini nasil
anlamlandirdiklarini ve bu anlamlandirmanin farkli 6grenci gruplari i¢in nasil
cesitlenebildigini gorebilmek adina onem arz etmektedir. Katilimcer anlatilari, okulun
sosyal ortamina katilim ve ait olma hissiyatinda cogullagsmalara isaret etmistir. Bu
cogullagsmada, katilimcilarin birincil habituslarinin okuldaki baskin habitusa uyumlanma

derecesi belirleyici bir faktor olarak 6ne ¢ikmistir.

Elit okullar literatiiriinde aidiyet temasi, disartya karsi net bir ayrim ve igeride, okul
paydaslart arasinda giicli bir baghilik hissiyati odaginda, “kolektif kimlik” ve
“dayanigsma” kavramlari iizerinden ele alinmistir (Baltzell, 2017; Courtois, 2018; Gibson,
2019). Bu noktada kolektif kimlik, okulun belirli degerler sistemi ve yetistirmeyi
hedefledigi 6grenci profiline iligkin beklentilerini iceren “kurumsal habitus”una
uygunluk iizerinden sekillenmektedir (Howard vd., 2020, s. 571). Basil Bernstein’in
(2003b) “gortinmeyen pedagoji” (invisible pedagogy) olarak niteledigi okul kiiltiiriine ait
ortak degerler sistemi, kurumsal habitusu sekillendiren “anlamsal kiiltiir/diizen”
(expressive order) yoluyla Ogrencilere aktarilmaktadir. Okulun kurumsal habitusuna
uyumlu toplumsal arka planlardan gelen 6grencilerin bu anlamsal kiiltiire ve kolektif
kimlige dahil olusu, gerilimsiz, dogal bir siirecin sonucu olarak ger¢eklesmekte, aidiyet
hisleri de o noktada yiiksek olmaktadir. Bu grup 6grencilerin birincil habituslan ile
okulun kurumsal habitusu arasindaki 6zdesim, Ogrencilerin kendilerini evlerinde
hissetmelerine, Digby Baltzell’in ifadelendirmesiyle, elit okulun “vekil aile” (surrogate

family) hiiviyeti kazanmasina imkan tanimaktadir (2017, s. 293).
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Literatiirdeki caligmalar alt toplumsal sinifsal ve/veya etnik azinlik gruplardan gelen
ogrencilerin elit okullarin beyaz, {ist toplumsal siniflarin habitusuna uyumlu atmosferi ve
pratikleri karsisinda tecriibe ettikleri kiiltiirel uyumsuzluk (cultural mismatch), Kiltir

soku ve akabinde ortaya ¢ikan “aidiyet belirsizligi

etmektedir (Feldman ve Wallace, 2021; Jack, 2019; Jack ve Black, 2022; Khan, 2011;

ne (belonging uncertainty) isaret

Merry ve Boterman, 2020). Sosyal psikoloji alaninda Walton ve Cohen (2007) tarafindan
tiiretilmis bir kavram olan aidiyet belirsizligi durumu, hakim kiiltiir karsisinda kimliginin
belirli bir bileseni iizerinden azinlik durumuna indirgenen bireylerin, dahil olduklar
sosyal ¢evreye gergekten ait olup olmadiklarini sorguladiklar: karmasik duygu durumunu
tanimlamaktadir. Amerikan ytliksekdgretim sisteminde birinci sinif 6grencilerinin okulu
birakma nedenleri iizerine egildikleri makalelerinde Hoffman ve arkadaglar1 (2002),
aidiyet hissiyatinin iki temel bileseninin “uygunluk” (fif) ve “deger géren katilim” (valued
involvement) oldugunu yazarlar. Bunlardan ilki kurumsal habitusla birincil habitusun
degerleri arasindaki uyuma, ikincisi ise kisinin bagkalari nezdinde degerli, gerekli ve
onemli oldugu algisina isaret etmektedir (s. 229). Bu iki bileseni dogrudan ve yeterli
Olcilide hissedemeyen dezavantajli 6grencilerin okullarina yonelik aidiyet hissi, aktif bir
cabayr gerekli kilan “uyumlanma pratikleri” tizerinden gerceklesmektedir (Courtois,
2018; Feldman ve Wallace, 2021; Gaztambide-Fernandez, 2009a; Gibson, 2019). Bu
cabay1 gostermek istemeyen Ogrenciler ise okul ortamina yonelik duygusal ve fiziksel
kopus yasayabilmektedir. Bu kopusla miicadele edebilmek adina, hakim sosyal ortam ve
okul kiiltiirlinden ayriks1 hisseden Ogrencilerin birlikte iliretmis olduklari alternatif
sosyallesme mekénlar1 (counterspaces), bir yandan tecriibe ettikleri sosyal gerilimde
yalnmz olmadiklarimi fark etmeklerini saglayan “Onemli kagis ve siginma mekanlari”
haline gelirken (Vaccaro vd., 2019, s. 60); diger yandan 6zsaygi ve Ozdegerlerini
gelistirmelerine yardime1 olan “pozitif direnme stratejileri” olarak islev gérmektedir

(Carter, 2007).

Literatlirdeki ilgili ¢aligmalar degerlendirildiginde, aidiyet temasinin, dezavantajli
toplumsal gruplar nezdinde, elit okul ortamina “ait hissetme” ya da “ait hissetmeme”
odaginda ¢ogunlukla dikotomik olarak ele alindig1 gériilmektedir. Ote yandan boylesi bir
yaklasim, aidiyet hissiyatin1 homojen bir tecriibe olarak konumlandirdigindan yeterince
aciklayici ve kapsayici olmamaktadir. Zira dezavantajli addedilen toplumsal gruplardan
gelen tim Ogrencilerin benzer bir aidiyet gerilimi ya da belirsizligi tecriibe ettiklerini

sOylemek gergekei degildir. Dezavantajli 6grencilerin tecriibelerindeki ¢ogullagsmaya
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isaretle, Jack ve Black’in, Amerika’da elit bir {iniversitedeki siyahi 6grenciler odaginda
gerceklestirmis olduklart nitel arastirmalar1 (2022), alanyazinda dikotomik yaklagimdan
kaynaklanan bu boslugu doldurmaya yonelik 6nemli bulgular igermektedir. Bu
caligmalarinda yazarlar, alt ekonomik siifa mensup siyahi Ogrencilerin okul
aidiyetlerinde birbirinden ayrisan bi¢cimler bulgulamislardir. Jack’in Ayricalikli Yoksullar
baslikli caligmasinda (2019) kavramsallastirdig: iizere, elit bir liseden mezun olmus
yoksul siyahi 6grenciler (“ayricalikli yoksullar”), beyaz-list smif degerlerinin hakim
oldugu elit {tiniversite ortaminda aidiyet sikintisi g¢ekmezken; yazarin “gifte
dezavantajlilar” (doubly disadvantaged) olarak adlandirdigi, elit olmayan bir liseden
mezun olmus yoksul siyahi 6grenciler, ilk kez karsilagtiklar1 elit okul ortamina ait
hissetmekle ilgili problem yasamiglardir. Bu noktada kontrol grubu olarak aragtirmaya
dahil edilen ve okulun sosyal ortamina rahatlikla ve yogun katilim saglayan iist sinifa
mensup siyahi elit okul 6grencilerinin yliksek aidiyet hissine benzer sekilde, “ayricalikli
yoksullar” grubu, sinifsal farkliliklarina odaklanmak yerine, kisisel ve Kkariyer
gelisimlerine destek olacak sekilde okulun sunmus oldugu kaynak ve firsatlardan
maksimum diizeyde istifade etme egilimi gostermislerdir. Sinifsal ve etnik farkliliklarinin
cok daha farkinda olan “cifte dezavantajli” grubun ise okulun sosyal ortamina katilimi
cok daha sinirlt olmus, bu grup daha ¢ok akademik ¢alismalarina odaklanmay1 ve kendi
aralarinda sosyallesmeyi tercih etmistir. Jack ve Black, bu ii¢ siyahi 6grenci grubunun
okulun kurumsal habitusuna dahil olma bigimini sirasiyla yogun, kozmopolitan ve

cekinik (immersive, cosmopolitan, withdrawal) olarak kavramsallagtirmislardir (s. 7).

Dikotomik yaklagimin otesine gecen bir diger arastirma (Hurst, 2010), orta-simif
degerlerin hakim oldugu okul ortaminda is¢i sinifi 6grencilerin tecriibelerini, kendi sinif
degerlerini muhafaza edip, okul ortamina mesafeli duran “sadiklar” (loyalists), orta-sinif
degerleri benimseyerek, kendi smiflarin1 geride birakmaya calisan “sirt c¢evirenler”
(renegades) ve her iki diinyay1 idare etmeye calisan “cifte aktorler/ajanlar” (double
agents) olarak ii¢ kategoride tanimlar (s. 136). “Cifte aktorler”, birincil habitus ve
okuldaki hakim sosyal ortam arasinda bir se¢im yapma zorunlulugu hissetmemekte; her
iki tarafta da mevcudiyetlerini devam ettirme miicadelesi vermektedir (s. 139). Benzer bir
ikili iliski (ve idareden) Carter (2003), yoksul siyahi &grencilerin “baskin kiiltiirel
sermaye” (dominant cultural capital) ve “baskin olmayan kiiltiirel sermaye” (non-
dominant cultural capital) -arastirma baglaminda siyah sermaye- kullanimlarina iliskin

yaptig1 arastirmasinda bahseder. “Sahici” (authentic) siyahi 6grencilerin baskin kiiltiirel
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sermayeye bilin¢li mesafelerinden farkli olarak, her iki sermaye bi¢cimini de reddetmeyen
ve farkli amaglarla yeri geldiginde ikisini de kullanmaktan imtina etmeyen (s. 137) bu
“cifte sermaye” (dual capital) sahipleri (s. 146), aidiyet spektrumun iki ucu arasinda bir

yerde konumlanmaktadir.

Bu noktada sorulmasi gereken Onemli bir soru dezavantajli &grencilerin aidiyet
bi¢imlerindeki farklilasma ve ¢ogullagsma karsisinda, kurumsal habitusa uyumlu arka
planlardan gelen 6grencilerin aidiyet bigimlerinin homojen kalip kalmadigi sorusudur.
Takip eden boliimde, 6rneklemdeki elit okullarin farkli donem ve toplumsal siniflardan
gelen mezunlariyla gerceklestirilmis olan derinlemesine miilakatlarda, kurumsal habitusa
uyumlu ve uyumlu olmayan arka planlardan gelen katilimcilarin anlatilarinda 6ne ¢ikan

cogul aidiyet bigimleri detayl1 bir sekilde ele alinmistur.

7.1. Tirkiye’deki Elit Okullarda Aidiyet Bicimleri

Bu boliimde detaylandirilacak olan bulgular, arastirmanin ornekleminde yer alan
Istanbul’daki ii¢ prestijli koklii lisenin farkli donem mezunlar ile gerceklestirilen
derinlemesine miilakatlarda, katilimcilarin okullarina yonelik aidiyet hissiyatlarina iligkin
elde edilen verilere dayanmaktadir. Bu verilerin bir kismi dogrudan (Okul donemindeki
ve giinceldeki aidiyet hissiyatimn derecelendirilmesi®), kalan ¢ogunluk kismi ise okul
tecriibelerine iligkin katilimer anlatilarindan (okulla mevcut irtibatin mahiyeti, geriye
doniik olarak okulu yeniden tercih etme/me, ¢cocugunun okula gitmesini isteme/me, okulun
karakter ve sosyal konum tizerindeki etkisi, okul mezunu olmanin gururunu yasama/ma
gibi) dolayli olarak elde edilmistir. Aidiyet hissiyatinin derecelendirilmesinde
katilimcilarin kendi degerlendirmeleri baz alinmistir. Bununla birlikte hiyerarsik bir
derecelendirmeye tabi tutulmaksizin anlatilardan ¢ikarilan farkli aidiyet bigimleri

arastirmaci tarafindan kavramsallastiriimistir.

Tez arastirmamda, elit okullardaki ekonomik sinifsal farkliligin okul tecriibesine ve
aidiyetine olan etkisi, uluslararasi literatiirde vurgulandig1 6l¢iide ve yogunlukta ortaya
cikmamistir. Goriisme gergeklestirilen alt ve alt-orta ekonomik sinifa mensup mezunlar,
ekseriyetle orta/iist-orta sinif olarak tanimladiklart genel 68renci profili igerisinde
ekonomik dezavantajlarim “en azindan iiziilecekleri kadar” (Meral, IEL, 80’ler)

hissetmediklerinin, “yapmin onu hissettirmediginin” (Nevzat, GSL, 2000’ler) altin1

! Miilakatin basinda katilimcilardan, dgrencilik dénemlerinde ve giincelde okullarma yonelik aidiyet
hissiyatlari1 1 ile 5 aras1 (en yiiksek aidiyet hissiyati 5, en diisiik aidiyet hissiyat1 1) bir 6lgekte
degerlendirmeleri istenmigtir.
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cizmislerdir. Bu vurgu, 6rneklemdeki elit devlet okullarinin mezunlarinin anlatilarinda
daha belirgindir. Ekonomik sermayesi diisiik ailelerden gelen katilimcilarin okul
tecriibelerinde ¢ogunlukla ekonomik farkliligin travmatik bir etki yaratmamasinda,
bilhassa daha erken dénemlerde maddiyati goriiniir kilacak imké&nlarin bugiine nazaran
¢ok daha sinirli olmasinin 6nemli etkisi mevcuttur:

Maddi yetersizligin zaten farkindayiz yani. Fakat diger arkadaslarin seyi de yani simdi
onlarin da belirli bir hargliklar1 var. Ciinkii okulun sartlari, disaridan ¢ok fazla bir sey
alamiyorsun. Okulun yemegi neyse onu yiyorsun mesela. Digerleri de ayni seyde oldugu
icin yani dolayisiyla o ¢ok fazla kendini hissettirmiyordu. (Halil, GSL, 70’ler)

Bununla birlikte 6grenciler arasindaki ekonomik sinifsal farklilik tam anlamiyla
goriinmez de degildir. Marka giyim esyalar1 (bilhassa marka spor ayakkabi ve T-shirt) ya
da 6gle teneffiisiinde tiiketilen yiyecekler, sinifsal farkliligi alt toplumsal siniflardan gelen
ogrenciler nezdinde goriiniir kilmaktadir:

Forma var ama mesela bir arkadagimiz ipek lacivert gomlek giyerdi. Dantel ipek lacivert,
ipek gomlek bagka bir sey. Sen yemekhanede yemek yerken mesela, ne bileyim disarida
Cakil diye bi el arabasinda sandvig satilirdi. Hepimizin seyidir o, yani idolii gibi, orada
dururdu. El sallardik seyden, demirlerden, gelirdi. Bir karisik tuzlu olan bdyle her tiirlii
jambonu bilmem nesi olanlar, soguk sandvi¢ vardi, bir kaymakli muzlu sokellali olanlar
var falan. Her giin onu yiyen de vardi. (Meral, IEL, 80’ler)

Ayakkab1 c¢ok biiyiik belirleyici. Spor ayakkabi, pahali spor ayakkabi giyenler, ya da
kundura giyenler ya da ucuz spor ayakkabi giyenler ¢ok net belli. Bence tabii bir numarali
belirleyici marka ayakkabi giymek. Ben hi¢bir zaman marka ayakkabi giymedim. Ben
zaten oraya girdigimde 6grendim Nike, Adidas diye markalar oldugunu. Onlara ddedikleri
paray1r duydum, ya bu kadar para verilir mi bu ayakkabiya falan demistim. En bilyiik
belirleyici oydu. (4rda, IEL, 2000 ler)

Ogrenci profilini agirlikli olarak iist sosyoekonomik simif dgrencilerin olusturdugu elit
0zel okulda ise literatiirdeki bulgulara paralel bicimde sinifsal farkliligin daha gorunur
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, burada da erken donem mezunlarina nazaran
maddiyatin goriiniirliigiiniin ¢ok daha fazla arttig1 yakin donem mezunlarinda bu etkinin
daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz: Okulda yar1 burslu olarak okuyan, erken donem, yatili
bir katilimez, Istanbul’da ikamet eden giindiizlii arkadaslarini, “ayakkabist, iistii basi, sac1,
anlattiklar1 seyler” tizerinden “baska bir zliimre gibi” tanimlamakla beraber, maddi
kaynakli dezavantaji hissetmediginin altin1 ¢izmistir: “Ama bakin sey demem ya hig
hissetmedim ki biri daha zengin, ben iste burslu...Ya bunu vallahi samimi soyleyeyim, hi¢
hissetmedim ben orada” (Burak, RK, 90’lar). Buna mukabil, literatiirde bahsedilen kiiltiir
soku tecriibesine paralel olarak, yakin dénem, tam burslu kadin bir katilimei, sinifsal
farkliliklarin okul tecriibesi ilizerindeki beklemedigi kadar biiytik etkisine isaret etmistir:
(Okula baslamadan 6nce) Benim kaygim daha ¢ok anlasabilir miyim, kafama uygun olur

mu falan gibi bir kaygim vardi. I¢ine girdikten sonra, yasamaya basladiktan sonra o sinif
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farkini1 daha net hissettim. Ciinkii hani gittiginiz ortama, iste arkadaslarinla oturmak igin
gittigin yere, sectigin yere kadar, kendi aliskanlik, aile aliskanliklarina kadar, hobilerin,
iste giyim kusamin, neyi nereden aldin, nereden satin aldin, her sey etki ediyor ve
cocukken bunun farkini1 daha net anlayabiliyorsun. (Nevin, RK, 2010 lar)
Bu katilimcinin tecriibesinde ekonomik etkinin yani sira, katilimcinin gelmis oldugu
muhafazakar-dindar birincil habitusun, okulun genel Ggrenci profilini tanimlayan
modern-sekiiler kurumsal habitusu ile uyumlu olmamasinin da belirleyici etkisi
mevcuttur. Aile ortaminda sekiiler pratiklere asina olmayan katilimci, okul arkadaslarinin
gundelik pratiklerine dahil olamama {izerinden, okulun hakim sosyal ortamina mesafeli
bir yaklagim sergilemistir:
Teneffiiste mesela arkadaglarimin sohbetlerine adapte olmakta zorluk ¢ekiyordum. Ciinkii
onlar benim i¢in ¢ok bambagka bir sey konusuyorlar. Yani ne bileyim PlayStation almis
iste onunla ilgili bir oyundan bahsediyor. E, ben daha 6nce PlayStation hi¢ oynamadim
mesela. Ne bileyim, o donem iste lise ¢agi oldugu i¢in hepsinin sey hevesi vardi: Nasil
diyeyim, hafta sonu bir yere gitsek de igsek, iste alkol tiketme falan filan Gzerine ¢ok fazla
sey vardi. E, ben buna dahil olamiyordum. Olmak istemiyordum bir yandan falan. (Nevin,
RK, 2010’lar)
Ortaya ¢ikan algi ve tecriibe farkliliginda dikkat ¢eken bir diger husus, sinifsal farkliligin
goriinmezliginin ve hissedilmemesinin ¢ogunlukla elit okullara sekiz yillik kesintisiz
egitim oncesi donemde giren ve okulda sekiz y1l geciren katilimcilarda yaygin olmasidir.
Alintilar1 verilen 6zel okul mezunu katilimcilar arasinda smifsal farkliligin daha
yogunluklu olarak okula lise doneminde giren kadin katilimci tarafindan hissedilmesi bu
bulguyu destekler niteliktedir. Benzer sekilde elit devlet okuluna lise doneminde giren bir
katilime1 (Merve, IEL, 2000’ler), okulda zenginligin goriiniir olmasinda 8 yillik kesintisiz
egitim sonrasi okula gelen ve ortaokulu 6zel egitim kurumlarinda okumus olan {ist
sosyoekonomik sinif 6grencilerinin etkisinden bahsetmistir. Bununla birlikte genel olarak
katilimcr anlatilarina bakildiginda ekonomik sinifsal farklilifa dair farkindaligin,
uluslararas1 literatlirdeki anlatilardakine benzer sekilde travmatik bir etki iiretmedigi
goriilmektedir. Burada hem elit devlet okullarinda okuyan katilimcilarin, 6grenci profilini
“cesitli, karma, karigik, kozmopolit” olarak tanimlamalarinin ve kendilerine benzer

toplumsal siniflardan gelen Ogrencilerin mevcut olmasinin hem de okullarda {ist

sosyoekonomik sinif yogunlugunun az olmasinin etkisinden bahsedebiliriz.

Literatiirde ekonomik farklilik {izerinden ortaya c¢ikan gerilimli yahut cekinik okul
aidiyeti temas1 mevcut arastirmada, katilimcilarin geldikleri ekonomik siniflardan ziyade,
yasam tarzlar1 ve diinya gorisleri iizerinde daha baskin etkisi olan sosyokulturel arka

planlariin etkisi ile belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Tiirk modernlesme tecriibesinin
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toplumsal hayata ikircikli yansimasi olarak ortaya ¢ikan sekiiler-dindar arka plan ayrimu,
elit okul tecriibesinin esasta farklilagsmasinda belirleyici olmustur. Katilimeilarin aile
yapilarinin tanimlanmasinda, modern, muhafazakar ve geleneksel gibi kavramlarin farkli
kisilerce farkli tanimlanma temayiilii dolayisiyla, cogunlukla benzer sekilde tanimlanan?
dindar ve sekller kavramlari odaginda bir ayrim yapilmistir. Katilimcilarin kategorize

edilmesinde, aile yapilarin1 kendilerinin nasil tanimladiklar1 baz alinmistir.

Tirk modernlesme tecriibesi i¢ginden neset eden elit okullar, gegmisten giinlimiize
modernlestirici bir misyon benimsemislerdir. Bu durum, okullarin kurumsal kimliklerine
iliskin tanimlamalarinda da goriilmektedir. Orneklemdeki okullardan GSL’nin mottosu
olan “Bati’ya agilan pencere” tanimlamasi, IEL’in dgrenci andindaki “cagdas uygarlik
yolundan sapmama” (Okul web sitesi, Ilkelerimiz ve Andimiz) vurgusu ve RK’nin
ogrencilerini “Tlrkiye’de ve uluslararasi platformda bilimsel, politik, ekonomik, egitsel
ve kulturel alanlarda rol alan vatandaslar ve liderler olarak yetistirme” (Okul web sitesi,
Amag bildirgesi) hedefi, Bati merkezli Tiirk modernlesme tecriibesi ile paralel okunabilir.
Yapilan miilakatlarda okul kiiltiirii ve genel 6grenci profiline iligskin, “biraz daha laik,
sekuler, Cumhuriyetci, Atatlrk¢cl” (Vedat, GSL, 80’ler), “Bati’nin en besigindeki
aydilik bir okul” (Sedat, GSL, 2020’ler), “Atatiirkcii, dzgiirliik¢ii” (Demir, IEL, 70’ler),
“ulusalci, sekiiler” (Kerem, IEL, 2010’lar), “orta halli ve iistii, yiiksek egitimli, sekiiler,
Bati medeniyetine yonelik insanlar grubu” (Nilay, RK, 70’ler) gibi katilimci
tanimlamalar1 da, Tirkiye’deki elit okullarin temelde sekiiler, modern kurumsal

habitusuna isaret etmektedir.®

Gergeklestirilen miilakatlarda doneminden ve ekonomik sinifindan bagimsiz olarak,
dindar aile arka planindan gelen katilimcilarin okullariyla temelde gerilim iizerinden
tanimlanabilecek bir iligki bigimi tesis ettikleri gériilmektedir. Okulun kurumsal habitusu
ve genel 6grenci profilinden ayrisan ayriks: bir kimlik tizerinde sekillenen bu iligki
bi¢imi, yine doneminden ve ekonomik siifindan bagimsiz, sekiiler aile arka planindan

gelen katilimcilarda gozlenmemistir. Vaccaro ve arkadaslarinin (2019) caligmasinda

2 Bu tez arastirmasinda, “dindar aile arka plam”, hayati yasama ve diizenleme pratiginde dinin merkezi
konumda oldugu aileler; “sekiiler aile arka plani” ise yagsam pratiginde dinin merkezi olarak
konumlandirilmadig aileler olarak tanimlanmustir.

3 Tiirkiye’deki prestijli okul mezunlarimin “Tiirkiye siyasetinin temel problemlerine yonelik alg1 ve
temsilleri” (s. 1) odaginda gerceklestirmis olduklar1 “Segkinler ve Sosyal Mesafe” baglikli ¢alismalarinda
(2009) Fiisun Ustel ve Birol Caymaz da, gériisme yaptiklart mezunlarm “birkag istisna disinda kendilerini
Atatiirk¢ii (ve/veya Kemalist), nadiren ulusalci olarak” tanimladiklarini; prestijli okul mezunlarinin sahip
olduklar1 6zgiiven ve rahatlikta, “okullarin da katkida bulundugu Batili-modern degerlerin ‘dogal hamili’
ve Cumbhuriyet projesinin ‘secilmis yurttaslar:’ olma duygusu”nun belirleyiciligini bulgularlar (s. 9).

214



alintiladig1 siyahi kadin katilimeimnin, agirlikli olarak beyaz, AngloSakson iiniversite
ortamin1 “farklr bir lilkeye gelmis gibi” seklinde tanimlamasina benzer sekilde, dindar
aile arka planindan gelen katilimeilar bu ayriksilik durumunu “bambagska bir diinya”
(Murat, RK, 90’lar), “farkli bir diinya” (Selim, GSL, 2000’ler), “ne benim dogal ¢cevreme
benziyor, ne inang cevreme” (Cemil, IEL, 90’lar) gibi ifadeler iizerinden dile

getirmislerdir.

Donem ya da ekonomik smif farkliligimin Oniine gecen yasam tarzi kaynakl
farklilasmanin belirleyici etkisi iizerinden, mevcut arastirmada elit okul aidiyet bigimleri
Biitiinlesmeci Aidiyet ve Ayriks1 Aidiyet olarak iki ana kategoride analiz edilmistir.
Bununla birlikte, her iki aidiyet modeli i¢indeki katilimcilarin tamaminin okulla benzer
bir iligki sekli ve aidiyet bi¢imi gelistirdiklerini sdylemek miimkiin degildir. Bu noktada
arastirma verileri, her iki aidiyet modelinde, elit okul tecriibesinin ¢ogullastigini ve
heterojenlestigini gostermektedir: Biitiinlesmeci aidiyetteki c¢ogullasmada agirlikli
olarak, ana kirilimda etkisi belirgin olmayan ekonomik ve bilhassa kiiltiirel sermaye
farklilig1 6n plana ¢ikarken, ayriksi aidiyet modelindeki kirilimda okulda bulunulan

sosyo-politik dénem etkisinin ¢ok daha belirleyici oldugu bulgulanmistir (Sekil 5).

ELIT OKUL
AIDIYET BiCIMLERI

BUTUNLESMECI AYRIKSI
AiDIYET AIDIYET

|

MiNNETTAR
AIDIYET

AiLEVi NOSTALJIK RASYONEL 62GUN CATISMACI UYUMLANMIS MESAFELI
AIDIYET AIDIYET AIDIYET AIDIYET AIDIYET AIDIYET AIDIYET

]

Sekil 5 Elit Okul Aidiyet Bicimleri Semast

7.1.1. Biitiinlesmeci Aidiyet

Genel bir kategori olarak sekuler olarak tanimlanabilecek aile yapilarindan geldiklerini
ifade eden katilimcilarin okul anlatilarinda biitiinlesmeci, sahiplenici, minnettar,
savunmact, zaman zaman romantik bir tonun agirligi hissedilmektedir. Yine ortak bir
motif olarak, bu gruptaki katilimcilarin okul tecriibelerine iligkin elestirel bakiglar1 da

olduk¢a smirli olmustur. Bununla birlikte, biitlinlesmeci aidiyet modelindeki
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katilimcilarin okul tecriibelerine iligskin s6ylemleri arasinda belirgin niianslar mevcuttur:
orta ve altt sosyoekonomik siniflardan gelen katilimcilarin anlatilarinda okula yonelik
minnettar bir ton daha baskin iken; orta {istii sosyoekonomik sinif katilimcilarda okulu,

aile yasamlarinin dogal bir uzantis1 géren sahiplenici bir ton dikkat cekmektedir.

Minnettar-Biitiinlesmeci Aidiyet bicimi olarak kategorize edilen ilk grup katilimcilar,
ayn1 zamanda ebeveynlerine kiyasla belirgin dikey toplumsal hareketliligi tecriibe eden,
ailelerindeki ilk nesil {iniversite mezunlaridir. Bu aidiyet modelinde yer alan katilimcilar,
genellikle alt-orta ve orta sinif ailelerden gelmekte olup, aile yapilarini kiiltiirel olarak
geleneksel-milliyet¢i olarak tanimlamiglardir. Bu aidiyet modelindeki katilimcilarin
okullariyla kurduklart iliski ve okula atfettikleri anlamin sekillenmesinde ailedeki
ekonomik sermayeden ziyade, diisiik kiiltiirel sermaye etkisinin daha belirleyici oldugu
goriilmektedir. Bu gruptaki katilimcilarin kiiltiirel ve sosyal sermaye birikimlerinde okul

tecriibeleri birincil diizeyde etkide bulunmustur.

Okula dair anlatilar1 dikkat c¢ekici 6l¢iide olumlu tanimlama ve degerlendirmelerle dolu
olan bu grup katilimcilarda, mevcut sosyoekonomik konumlarina erigimlerini iyi bir
tiniversite egitimine kap1 aralayan lise egitimlerine borg¢lu olma hissiyat1 baskin bir motif
olarak ortaya ¢ikmustir. Ustelik katilimeilarin okullarina duyduklar: minnet hissi sadece
eristikleri toplumsal konumla degil, karakter ve kimliklerinin doniismesi ile de ilintilidir.
Bu doniisiimde, okulda ge¢irmis olduklar1 donem sonucunda ¢ok daha 6zgiivenli, agik
fikirli, genis vizyonlu bireyler haline gelmelerinin ve bu karakter doniisiimiiniin
avantajini devam eden egitim ve mesleki yasamlarinda tecriibe etmelerinin etkisi
mevcuttur. Okulun karakter tizerinde disadoniikliik ve 6zgiliven noktasindaki katkisi
aidiyet modelinden bagimsiz diger katilimcilarca da ifade edilmis olmakla birlikte,
minnettar-biitiinlesmeci aidiyet modelindeki sdylemin, digerlerine nazaran c¢ok daha

vurgulu ve net oldugu goriilmektedir.

Bu vurgu, katilimcilara yoneltilen “okul mezunu olmamaus olsaydiniz, sizce hayatiniz farkl
olur muydu?” sorusuna, bu aidiyet modelindeki katilimcilarin vermis olduklar1 “ker sey
farkly olurdu, her sey” (Onur, GSL, 90’lar), “cok farkii olurdu...o zincirleri kirmamda,
etrafi daha dogru ve diizgiin algilamamda faydas: oldugunu diisiiniiyorum” (Merve, IEL,
2000’ler), “giren Meral ile ¢ikan Meral arasinda ¢ok fark var” (Meral, 1EL, 80’ler),
“sanki daha dncesinde ailemden evet bir sey almisim, ama burada her seyim oturmus

gibi” (Kerem, IEL, 2010’lar), “cok farkli olurdu. Bambaska bir diinyadan bir insan
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olurdum. Bambaska bir insan olurdum” (Burak, RK, 90’lar) cevaplarinda da goriilebilir.
Benzer bir vurgu, “okula dair hayal kirikliklariniz oldu mu?” sorusuna katilimcilarin
vermis olduklar1 “Hayatimda verdigim en dogru karar” (Onur, GSL, 90’lar), “Asla
pisman olmadim” (Merve, 1EL, 2000’ler), “Okula girdigim andan itibaren okula dsik

oldum” (Kerem, IEL, 2010’lar) cevaplarinda da mevcuttur.

Minnettar-biitiinlesmeci aidiyet modeline benzer bir aidiyeti, Amerika’nin prestijli yatil
okullarindan St. Paul’s’de gerceklestirmis oldugu etnografik arastirmasinda (2011)
Shamus Rahman Khan, is¢i sinifindan gelen beyaz 6grenciler 6rneginde bulgular: Beyaz,
Ust-siif habitusunun hakim oldugu okul ortaminda, alt toplumsal sinifa mensup beyaz
ogrenciler, daha elestirel bir bakisa sahip olan siyahi 6grencilerden farkli olarak, okulun
Ust sosyoekonomik sinif degerlerini yansitan hakim pratik ve sOylemlerini sorgusuz
benimseme egilimi gostermistir. Khan’in miilakat yaptig1 yoksul beyaz 6grencilerden bir
katilimci, gergek hayatin bir yansimasi olarak, okulda “diinyada islerin nasil igledigini
ogrendiklerini” ifade etmistir (s. 111). Benzer bir sdylem bu tez arastirmasinda, minnettar-
biitiinlesmeci aidiyet modelindeki erkek bir katilimer tarafindan, 6grenciler arasindaki
hiyerarsik yapilanmay1 anlamlandirma (ve bu sekilde mesruiyet kazandirma) amaciyla
ifade edilmistir:

Aslinda bir kural silsilesi var. O kural silsilesine uyacak seklinde seni okumaya sey
yapiyor. Bir de sdyle bir sey var: her sene boyle birazcik daha hak kazanmaya basliyorsun.
Yani aslinda once bir seyi hak etmek istiyorsan, yani bir seyi elde etmek istiyorsan, 6nce
onu hak edeceksin gibilerinden bir seye oturuyor. Aslinda sana onu &gretiyor. E, yani
sonucta diinyada da dyle. Sonugcta hi¢ kimse sana vermiyor bir seyi, bir sekilde pesinden
kovalayip senin elde etmen lazim. (Onur, GSL, 90’lar)

Bu aidiyet modelinde yer alan alt ve alt-orta sosyoekonomik siiflardan gelen
katilimeilarn®, Fransiz sosyolog Bourdieu’niin (2008b; 2019), yapisal esitsizliklerle
yeniden {iretilen “kolektif kader”lerinden egitim yolu ile “mucizevi olarak kurtarilmis
cocuklar” olarak tanimladigi “mucize ¢ocuklar” kategorisine yakin bir profile sahip
oldugu goriilmektedir. Elit okullar1 aragtirma odagina aldig1 Devlet Soylular: baslikli
kitabinda Bourdieu, “her seylerini bor¢lu olduklari i¢in elestiremediklerini” iddia ettigi
mucize ¢ocuklarm, prestijli okullarin en atesli savunucular1 olduklarini yazar (1996, s.

104). Esasinda kendisi de bir mucize ¢ocuk olan Bourdieu, bu kavramlastirmasini

4 Bu kategorideki katilimcilarm tamami orta alti ekonomik smiflardan gelmemistir. Ekonomik sermayesi
yiiksek ailelerden gelen katilimcilar da az sayida da olsa mevcuttur. Bununla birlikte, gelmis olduklar
ailelerin kiiltiirel ve egitim sermayesi, ailevi-biitiinlesmeci aidiyet modelindeki katilimcilara kiyasla,
belirgin bigimde daha diistiktiir.
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“dzgiirlestiren ve esitleyen okul miti”ne bir elestiri olarak sunmakta; istisna® olarak
degerlendirdigi bu profilin okula duyduklart minnettarlik ve savununun, egitim
sisteminin alt toplumsal siniflarin ¢ogunlugunun elenmesine sebebiyet veren kronik

toplumsal esitsizlikleri 6rten ve yeniden lireten niteligine hizmet ettigini iddia etmektedir.

Orneklemdeki devlet okullarindaki katilimeilar, ddnemlerindeki 6grenci profilini agirlikly
olarak orta sinif olarak tanimlamis, alt ve {ist sosyoekonomik simiflarin diisiik oranda
oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilarin  gelmis olduklari
sosyoekonomik siniflar dikkate alindiginda, Bourdieu’niin bahsetmis oldugu sekliyle
mucize ¢ocuklarin ¢gikma ihtimalinin oldugu orta alt1 toplumsal sinif oraninin daha erken
donemlerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. IEL verilerine baktigimizda da 2003
girisli 6grencilerin %59’u devlet okullarindan gelirken, 2016 girislilerde bu oran %22’ye
diismektedir. Dolayisiyla, Bourdieu’niin bahsetmis oldugu mucize ¢ocuklara yonelik
istisnailik durumu, mevcut aragtirmada, 6rneklemdeki okullarin yakin ddsnem mezunlari
ekseninde daha anlamli goriilmektedir. Bu argiimani destekleyecek sekilde, minnettar-
biitlinlesmeci aidiyet modelinde yer alan yedi katilimcidan besi 2010 dénem Oncesi

mezunudur.

Amerika’da St. Paul’s School’da gerceklestirdigi etnografik ¢alismasinda Khan (2011),
elit simiftan gelmeyen beyaz Ogrencilerin okullarina yonelik katiksiz inang ve asiri
bagliliginin bu grup 6grencilerde elit sinifin 6zgiin bir niteligi olan 6zgiivenli bir rahatlik
(ease) yerine hiirmet hissiyatin1 besledigini savunur (s. 111). Benzer bir ayrim mevcut
arastirmada okul aidiyetleri gerilimsiz sekilde yiliksek olan biitiinlesmeci aidiyet
modelinde yer alan katilimcilar arasinda da gozlemlenmistir: Ekonomik ve bilhassa
kiiltiirel sermayesi gorece diislik toplumsal siniflardan gelen minnettar-biitiinlesmeci
aidiyet modelindeki katilimcilarin minnettar, savunmaci tonundan farkli olarak;
ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve egitim sermayesi yiiksek, iist-orta ve {ist sosyoekonomik
sinifa mensup, sekiiler ailelerden gelen katilimcilarda ¢cok daha sahiplenici ve rahat bir
sOylem dikkat ¢ekmektedir. Birincil habituslari ile okulun kurumsal habitusu birbiriyle
uyumlu olan ailevi-biitiinlesmeci aidiyet modelindeki katilimcilar, okul aidiyetleri

benzer sekilde yiiksek olmakla beraber, kendi tecriibelerine dair gorece elestirel bir

5 Bu istisnailige referansla, Yeniden Uretim baslikli ¢alismasinda Bourdieu, 6rnek olarak verdigi “biiyiik bir
Paris lisesinde okuyup, Yunanca ve Latince gormiis ve ¢ok biiyiik basart gostermis ig¢i ¢cocugu ogrenciler”
seklinde tanimlanan bir kategorinin “bos kiime” olma yiiksek olasiligini dile getirir (Bourdieu ve Passeron,
2019, s. 206).
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bakislarinin olabilmesi ile, minnettar-biitiinlesmeci aidiyet modelinden ayrilmaktadir.
Ornegin, Galatasaray Lisesi mezunu olan kadin bir katilimei, okula yénelik yiiksek
aidiyetini halen devam ettirmekle birlikte, bilhassa minnettar-biitiinlesmeci aidiyet
modelinde kutsanan Ogrenciler arasi1 hiyerarsi ve yazili olmayan kurallara uyma
beklentisine yonelik elestirisini dile getirmis; kiz 6grenci oraninin erkekleri gegmesi ile
okulun erkek oOgrenci egemen ortaminin degismekte olmasindan memnuniyetle
bahsetmistir:
Ogrenci iliskileri anlaminda ayrimcilik vardi aslinda. Hem o cinsiyet noktasinda, hem de
bir st dénem-alt donem ayrimcilii vardi 6grencilerin kendilerinin yarattigi...Mesela
simdi 6grencilerin o baskin tavrinda aslinda kiz 6grencilerin s6z hakki yok. Temel fark bu
bence. Mesela kararlar aliyorlar. Yatililar aliyor, glindiizliiler yok, kizlar zaten yok. (Filiz,
GSL, 90’lar)
Bu aidiyet grubu, okul tecriibesini kiiltlirel ve ekonomik sermayesi yliksek aile ortaminin
dogal bir uzantisi olarak gérmektedir. Mevcut toplumsal konumlarina erisimlerinde okula
onemli bir pay vermekle birlikte, minnettar-biitiinlesmeci modeldeki katilimcilarda
oldugu gibi biricik bir konum da atfetmemektedirler. Bir diger niians olarak, her iki grup,
okula yonelik yiiksek aidiyet hissiyati belirtmis olmakla beraber, minnettar modeldeki
katilimeilarin okul dénemindeki aidiyet oranlar1 daha yiiksekken®; giinceldeki aidiyet
derecelendirmesinde, ailevi modeldeki katilimcilar daha yiliksek aidiyet derecesi
belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin anlamlandirilabilmesi adina, iki aidiyet
modelindeki katilimcilarin mezuniyet sonrasi okula dair irtibatlarinin mahiyetine
bakildiginda, mezunlar dernegi {izerinden irtibatin devam ettirilmesinde yine birincil
habitus etkisinden bahsedilebilir. Bilhassa sosyal sermayesi yliksek, {iist toplumsal
simiflardan gelen katilimcilarin mezuniyet sonrasi bu irtibat1 cok daha dogal bir sekilde
devam ettirdikleri, bu grubun mezunlar dernekleri ve okullarin egitim vakiflariyla ¢cok
daha yakin iliskiler tesis ettikleri goriilmiistiir. Oyle ki, ailevi-biitiinlesmeci aidiyet
modelindeki dokuz katilimcidan iigii okullarinin mezunlar derneklerinde bilfiil gorev
almiglardir. Minnettar aidiyet modelindeki katilimcilarda ise mezuniyet sonrasi irtibat
cogunlukla mezunlar giinii etkinligi ile sinirl kalmisg, bu siirl irtibat giinceldeki aidiyet

derecelerinin gorece diisiikliigiine de sebebiyet vermistir.

Ailevi-Biitiinlesmeci aidiyet grubundaki katilimcilar, ayn1 zamanda ekonomik, kiiltiirel,

sosyal ve simgesel sermayenin biiyiikligii ve ¢esitliligi ile tanimlanan elit sinifa en yakin

® Minnettar modelideki yedi katilimcinin besi 5 tam puan, ikisi 4 isaretlemistir. Ailevi modeldeki
katilimcilarin okul dénemi aidiyet oranlar1 ise gorece daha disiiktiir: dokuz katilimcidan bes tanesi 5 tam
puan vermistir.
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profildeki katilimcilardir. Prestijli mesleki konumlarinin yani sira, {ist toplumsal sinif
kiiltiirel begeni ve pratiklerini diger gruplara gdére daha yogunluklu olarak tatbik
etmektedirler. Miilakat yapilan katilimcilar arasinda elit sinifla 6zdeslesen kiirek, su topu
ve yelken sporlar ile ilgilenmek, klasik miizik enstriimani1 ¢almak, felsefe ve diisiince
kitaplar1 okumak, bri¢ oynamak gibi pratikler agirlikli olarak ailevi-biitiinlesmeci aidiyet
modelindeki katilimeilar tarafindan dile getirilmistir. Bu nitelikler, ailevi-biitiinlesmeci
modeldeki katilimcilari, Bourdieu’niin “okul dis1 serbest zaman faaliyetlerinden zevk
duyma, kendilerine giiven ve kutsallastirici rahathiklar1” 1ile ailelerinden gelen
avantajlarini elit egitim {izerinden mesrulagtirarak devam ettiren varisler kategorisine

yaklagtirmaktadir. (2019, s. 207).

Cookson ve Persell (1985a), yillar gegtikce “savas anilari romantik bir anlatiya doniisen
bir savag gazisinin durumu gibi”, kimi elit okul mezunlarinda, mezuniyet sonrasinda -
belki de mezuniyetin iizerinden yillar gectikten sonra, “baska hi¢bir yerde bulamadiklari
-ve belki de okulda da gergekten hayallerindeki gibi hi¢ var olmamis bir yoldaslig
arayanlarin hiiznii vardir” diye yazar (s. 194). Bu arastirmada goriisme yapilan bazi
katilimcilarin anlatilarinda belirgin bir “nostaljik ton” 6ne ¢ikmistir. Bu tona dayanarak
adlandirilan Nostaljik-Biitiinlesmeci Aidiyet modeli, okul donemi boyunca diisiik
diizeyde aidiyet hissederken, giiniimiizde yiiksek aidiyet duygusu tasidigini belirten
katilimcilarin 6zgiil deneyimlerine karsilik gelmektedir. Bu aidiyet modelinde yer alan
dort katilimci, okulda bulunduklar1 donemde okulun anlamsal kiiltiiriine ve sosyal
ortamina, diger iki biitiinlesmeci aidiyet modelindeki kadar coskulu bir sekilde dahil
ol(a)mamisglardir. Gorece diisiik aidiyet hissiyatina sebebiyet veren bu mesafe, her
katitlme1r  icin  farkli  gerekgelerle gerceklesmistir. Bir baska ifadeyle, farkli
sosyoekonomik siniflardan gelen bu aidiyet modelindeki katilimcilarin  okul
aidiyetlerinin sekillenmesinde aile arka plani etkisinden ziyade, katilimcilarin 6zgiil okul

tecriibeleri belirleyici olmustur.

Yakin donem mezunu erkek bir katilimer (Can, RK, 2000’ler) okula dair olduk¢a olumlu
degerlendirmelerde bulunmakla beraber, anlatisinin tonu ne minnettar ne de sahiplenici
niteliktedir. Bu katilimcinin okul dénemi aidiyet hissiyatinin gorece diisiik olmasinda,
okulun prestijinin, i¢indeyken tam olarak farkinda olmamasi, kendi ifadesi ile okulun
“yasamin dogal bir pargasi” gibi hissetmesinin etkisi mevcuttur. Literatlirde ayricaligin

goriinmezligi olarak kavramsallagtirilan bu olgu, bu aidiyet modelindeki bir diger
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katthmcmimn (Arda, IEL, 2000’ler) “tabii simdi bunun icinde oldugun zaman
anlayamiyorsun aslinda, standartmis gibi geliyor, mukayese lazim iste” ifadesinde de

ortaya ¢ikmaistir.

Bununla birlikte, bu aidiyet modelindeki diger ii¢ katilimcinin, okul tecriibelerinde
birbirinden farkli niteliklerde ve diizeylerde gerilim tecriibe ettikleri goriilmektedir.
Yukarida alintis1 verilen ve sekiz yillik egitimin uygulamaya konulmasiyla lise
doneminde IEL’e giren Arda’nin gorece diisiik aidiyet hissiyatinda, okula ilkokuldan
sonra gelenler ve ortaokuldan sonra gelenler seklinde 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan bir
ayrimin etkisi olmus; katilime1 kendi tecriibesine referansla ikinci grup 6grencilerin
“livey evlat” hissiyatlarini dile getirmistir:

Yani ilkokuldan sonra gelenler, kendi yerine tabiri caizse ¢comez beklerken, daha biyuk
cocuklar geldigi i¢in ¢ok bozulmustu: Biz bunlari ezemeyecegiz, ¢iinkii bizden 2 yasg
blyukler. Onlar bir yas kiiciik birini beklerken kendilerinden iki yas biyiik bir ekip
geliyor.” Cok bozulmuslardi. Hep bize acayip gicik oluyorlards; ¢iinkii biz onlarin goziinde
hani ortaokuldan sonra gelenler, tivey evlat bunlar, cok netti yani. (4rda, IEL, 90 lar)

Bes yillik okul tecriibesinin ilk iki yilinda bu ayrimi daha ¢ok hisseden katilimci, o
donemde iki grup arasindaki “itis kakislar ve kavgalar” oldugundan ve lisede gelenler
olarak daha cok kendi aralarinda vakit gecirdiklerinden bahsetmistir. Sonraki yillarda
“yas olarak abi olduklar1” alt smiflarca kabullenilmekle beraber, bazi kiiglik smif

ogrenciler ise “o soguklugu hep [tutmuslardir].”

GSL erken donem mezunlarindan Halil’in deneyiminde, aidiyet hissiyatini1 zayiflatan tek
bir neden mevcut olmamakla beraber, katilimecinin alt sosyoekonomik sinif arka plani ile
okulun son yillarindaki agirlikli sol egilimli 6grenci profiliyle yasadigi ideolojik
farklilasma, diger biitiinlesmeci aidiyet modellerinde goriilen diizeyde bir aidiyet hissinin
olugmasinin oniine ge¢mistir. Yakin donem mezunu Ecem (GSL, 2010’lar) ise, okulda
Ogrenciler arasindaki irtibatin diizenlenmesinde oldukca etkin bir mekanizma olan
“abilik-ablalik sistemi”nin bilhassa ilk yillar tecriibe ettigi baskicit ve 6zgiiven kirici
niteligi dolayisiyla okuldan “sogumus”, hatta lise donemi boyunca okul tercihini
sorgulamistir. Bununla birlikte katilimci, okula dair en sevdigi nitelik olarak yine “abilik-

ablalik sistemi”ni dile getirmis; yeniden tercih donemine donecek olsa yine GSL’yi tercih

7.1997-1998 yilinda sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin uygulamaya konmasiyla, o zamana kadar
ilkokul 5. sinif sonunda yapilan merkezi sinav, 8. smif sonunda LGS olarak yapilmistir. Dolayisiyla,
katilimemin anlatimiyla, simif hiyerarsisinin 6nemli oldugu 6rneklemdeki devlet okullarindan biri olan
IEL’de, orta 1’e gecen dgrenciler, kendilerinden bir yas kiiciik 6grencileri beklerken, 8. smifi bitirmis daha
biiyilik yasta 6grencilerin gelmesiyle hayal kirikligina ugramislar, en azindan liseye gecene kadar, okuldaki
yasca en kii¢lik sinif olarak kalmaya devam etmislerdir.
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edecegini belirtmistir. Celiskili gibi goriinebilen bu ifadelere yonelik katilimei,
“yasadigin iyi seyler, kotiilerin iistiinii Ortliyor,” ifadesi {izerinden, bu abi/abla-kardes

sisteminin korumaci ve destekleyici yoniiniin tecriibesinde agir bastigini ifade etmistir.

Okulda tecriibe etmis olduklar1 belli diizeydeki gerilimlere ragmen, bu aidiyet bigimindeki
katilimeilari tamami giinceldeki aidiyet derecelerini 5 olarak isaretlemistir. Ug katilimei
sOylemsel olarak da okulun degerini bilhassa “¢iktiktan sonra tam olarak anladiklarini”
ifade etmistir. Katilimcilarin okullarina yonelik bu nostaljik bakisi, okulda bulunduklari
donemde okulun yeterince hakkin1 verememe hissiyati lizerinden, belli noktalarda geriye
doniik pismanliklarini dile getirmelerine de sebebiyet vermistir:

Ama geri doniip baktigim zaman, ben sey gérmiiyorum. Boyle ko6tii hatirlayabilecegim bir
sey yok. Yani kendimle ilgili de o ¢ocuklugun verdigi seyleri falan keske yapmasaydim
dedigim bir¢cok sey var. Utandigim seyler var falan ama seneler sonra doniip baktigim
zaman ¢ok giizel seyler yasamisim, onu ¢ok net hissettim sonra. (4rda, IEL, 2000 lar)

GSL yakin donem mezunu kadin katilime1 (Ecem, GSL, 2010’1ar) ise geriye doniik olarak
kendine bir tavsiye verecek olsa, “daha az sikdyet et, daha ¢ok degerini bil derdim”
seklinde nostaljik bakisini ifade etmistir. Okul donemlerinde okullarina yonelik yiiksek
aidiyet hissetmemis olan bu katilimcilarin anlatilarinda, retrospektif olarak okul

tecriibelerinin olumlu anlar odaginda yeniden insa edildigini sdylemek miimkiindiir.

Ailevi-biitiinlesmeci aidiyet modelindeki katilimcilara benzer profile sahip (sekiiler, st
simif aile arka plani) Rasyonel-Biitiinlesmeci Aidiyet modelindeki katilimcilarin okul
tecriibeleri herhangi belirgin bir gerilim igermemis olmakla beraber, bu katilimcilarinin
anlatilarinda, diger ii¢ biitiinlesmeci aidiyet bi¢iminde yer alan minnettar, sahiplenici ya da
yiiceltici ton 6n plana c¢ikmamistir. Katilimcilar, okul mezunu olmaktan duyduklari
memnuniyet ve gururu dile getirmekle beraber, rasyonel bir gergeve igerisinde, bugiin olsa
kendi karakter ozellikleri ve hedefleri ile daha uyumlu olabilecek alternatif rotalari tercih

edebileceklerini ifade etmislerdir.

Bu katilimeilardan biri olan Banu (IEL, 2020°ler) hem Abitur hem de iiniversite siavlarma
es zamanli hazirlanmanin zorlayiciligi dolayisiyla, yeniden tercih yapacak olsa,
Almanya’ya gidecekse IEL’i, mevcutta oldugu gibi Tiirkiye’de lisans egitimini alacaksa da
“Almanya odakl1 bir okul” olarak tanimladig1 IEL yerine, yine Almanca egitim ve dil
diplomast veren, bununla birlikte daha {iniversite sinavina yonelik hazirlayan Kabatas
Erkek Lisesi’ni tercih edebilecegi degerlendirmesinde bulunmustur. Soru yoneltildiginde

benzer bir tereddiidii yasayan Fikret (IEL, 90’lar) ise, okuldaki genel profilin sayisal ve
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mihendislik agirlig1 dolayisiyla, kiiltiir-sanat alanina yonelik ilgisi ve mesleki kariyeriyle
daha uyumlu olarak tanimladigi GSL’yi tercih edebilecegini ifade etmistir. Banu ve
Fikret’in hissettigi gibi bir tereddiide diismemis olmakla beraber, bir diger IEL mezunu
katilime1 Erhan (90°lar) ise, kendisinde ‘“hemsehrilik duygusunun hi¢ olmamasi” ve
“bireysel basarilar1 iizerinden” kendisini tanimlamay1 tercih etmesi dolayisiyla, okul

tecriibesine iligkin daha notr degerlendirmelerde bulunmustur.

7.1.2. Ayriks: Aidiyet

Vaccaro ve arkadaslarimin (2019) aidiyet hissiyatinin olusumu ile karsilanmayan
beklentiler ve okul profilindeki kompozisyonel ve yapisal ¢esitliligin yetersizligi arasinda
bulgulamis olduklart iligki (s. 33), mevcut arastirmada Ayriks1 Aidiyet modelinde
kategorize edilen katilime1 anlatilarinda ortaya ¢ikmistir. Kimliklerinin belirli bir pargasi
tizerinden okulun kurumsal habitusuna dahil olmada gerilim yasayan, literatiirdeki
ifadesiyle, bir cesit kiiltiir soku tecriibe eden katilimcilarin anlatilarinda, okullarin ilk
gordiikleri andaki heyecan ve beklentileri ile yogunluklu olarak ilk yil tecriibe etmis
olduklar1 hayal kirikliklar1 arasindaki tezat dikkat cekicidir. Okulu ilk kez gezdiginde,
orman i¢inde uzanan kampiisiin etkileyiciligi ve tas binalarin heybetinden ¢ok etkilendigi
ifade eden, RK’de burslu olarak okumus olan Murat’in (90°lar) “gérdiigiim anda sadece
orayt istiyordum” ifadesi katilimcinin okula yiiksek aidiyet hissetme hazir bulunuslugunu
gostermesi agisindan 6nemlidir. Benzer bir hazir bulunusluk durumu, daha yakin dénem
okul mezunu Gamze’nin (RK, 2000’ler) anlatisinda da 6ne ¢ikmistir:

Orada, ¢ocuklar gibi sendim diyorlar ya, hoplaya ziplaya gergekten gezdim. Bir de zaten
dogayi ¢ok sevdigim i¢in, girerken seye girilir gibi, Bogaz manzarasi var, boyle ormanin
icinden giriyoruz, yan tarafta Plato dedikleri ¢im hali saha var, basket sahalari var, kapali
basket sahalari...Boyle cennet gibiydi gergekten.

Biitiinlesmeci ve ayriks1 aidiyet bigimlerindeki katilimcilarin ¢ogunlukla® okullarma
yonelik baslangicta yiliksek aidiyet hissetme hazir bulunusluguna ragmen, ilk grup
katilimcilarin okul ortamina genellikle gerilimsiz, travmatik olmayan bir dahil olus
rahathig1 (ease) dikkat ¢ekerken; ikinci grup katilimcilarda, Khan’in ifadesiyle “okulda
bulunma firsatinin bir bedeli” olmustur (2011, s. 108). Mevcut arastirmada bu bedel,
katilimcilarin okula aidiyet hissetme istegi ile yasadiklari i¢sel ¢eliskiler arasinda ortaya
cikan gerilim tecriibesi olmustur. Bununla birlikte tecriibe edilen bu gerilimin mahiyeti

ve okul tecriibesi lizerindeki yansimasi biitiin katilimeilar i¢in benzer olmamastir.

8 Bu hazir bulunuslugun en belirsiz oldugu grup mesafeli-ayriksi aidiyet modelindeki katilimeilardar.

223



Yapilan miilakatlarda, Biitiinlesmeci Aidiyet kategorisine benzer sekilde, Ayriksi Aidiyet
kategorisi igindeki katilimci tecriibelerinin de g¢ogullastigi goriilmektedir. Buradaki
cogullasmada aileden tevariis edilen ekonomik ve kiiltiirel sermaye farkliliklarindan
ziyade, okulda bulunulan sosyopolitik donemin etkisi altinda katilimcilarin kendi kimlik
tanimlamalarinin belirleyici oldugu soylenebilir. Kategorinin isimlendirilmesinde,
birincil habituslar1 okuldaki kurumsal habitustan ayrigsan bazi katilimcilarin, okul
teclibelerinden bahsederken kullandiklar1 “ayriks1” kavrami, invivo kod olarak
kullanilmustir:

Yani simdi s6yle ben aslinda oraya hep iyi bir 6l¢iide intibak etmis birisiyim, dedigim gibi,
boyle bir sikintim, kabul gérme sikintim da olmadi. Bugiin de 6yle...Mezunlarla iligkim
devam ediyor, temaslarim devam ediyor, hi¢bir sey yok. Ama 6te yandan gergekte ayriksi
bir durum var: ne diyeyim iist katimda hala okuma yazma bilmeyen babaannem var ve yer
sofrasi var simdi benimki dolayisiyla ¢ok yegane bir durum. (Nevzat, GSL, 2000’ler)

Okulun sosyal ortamina katilimda gerilim tecriibe eden katilimcilarin tamami, dindar aile
arka planindan gelmemis olmakla beraber, Ayriksi Aidiyet bigiminde yer alan 13
katilimcidan 10 tanesi okulun sekiiler kurumsal habitusu ile dini pratiklerin merkezde
oldugu aile arka planlarinin uyusmazhigi tizerinden ayriksilik tecriibe etmislerdir. Kalan
3 katilimcidan RK mezunu olan iki katilimei, okulun “rekabetci ve bireyci” olarak
tanimladiklar1 baskin sosyal ortami sebebiyle, aidiyet hissetmekte zorlanmis; GSL
mezunu diger katilimci ise (Fulya, GSL, 2010’lar) aragtirma kapsaminda “yazili olmayan
kurallar” olarak kavramsallastirilan ve katilimcilar tarafindan “abilik-kardeslik
mekanizmas1” olarak ifade edilen Ogrenci i¢ hiyerarsik yapilanmasina yonelik

sorgulamalar1 sebebiyle sosyal ortama mesafeli bir okul tecriibesi ge¢irmistir.

Okul tecriibelerinde gerilimli bir iliskiden bahseden 13 katilimcinin aidiyet bigimleri
incelendiginde, Biitiinlesmeci aidiyet modelinde oldugu gibi, dort farkli aidiyet alt-
bi¢iminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Uyumlanmis-Ayriksi Aidiyet biciminde, giindelik
okul hayati igerisinde dini-geleneksel kimligin ayriksiligi tecriibe edilmekle beraber, bu
kimligin baskin sekiiler ortamdan ayristirilmayip, ona dahil olma temaydli 6n plana
cikmaktadir. Bir diger ifadeyle, ¢cogunluk kiimesinin periferisinde yer almakla birlikte,
ona uyumlanmus bir aidiyet bi¢imi tecriibe edilmektedir. Ote yandan bu uyumlanma tercih
ve temayull, dini kimlikten uzaklasma ya da onu gizleme lizerinden degil, sekiiler
kimlikle ortaklasan tecriibelere odaklanma ve dini kimligin algilanan keskin ¢ercevesinin
flulastirilmasi yolu ile gergeklesmektedir. Bu aidiyet alt-bi¢iminde, dini kimlik iizerinden
tecriibe edilen ayriksilik durumu, literatiirde dezavantajli gruplarin tecriibesinden ayrigan

sekilde, bir aidiyet zafiyetine ya da Nevzat’in ifadesiyle “dahil olamama, mensup
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olamama, [ya da] dislanma” tecriibesine sebep olmamaktadir. Bu noktada “ayriksiligin
kabulii” diger kimlik bilesenlerin 6niine gececek sekilde alt1 ¢izilen okulluluk tist kimligi
tizerinden gerceklesmektedir:

Dolayisiyla sey ne diyelim tabii ki bir ayriks1 durumu var ama bu dahil olamama, mensup
olamama, dislanma olarak degil. Burada arka planinda soyle bir sey var, sunu da
sOyleyelim (guliimseme): yine o okuldan mezun oldugunuz igin, benim profilimde [dindar
kimlik kastediliyor], Galatasarayli olmayan birisine o kadar hog yaklagmayabilirler. Yine
sOyle diyeyim ben: Mehmet Sevket Eygi 6rneginden, ne diyelim yani ilerici degilse de
gerici ise de bizim gericimiz, bizden gibi. (Nevzat, GSL, 2000’ler)
GSL eski mezunlarindan olan Mehmet Sevket Eygi’nin, dini kimligin okuldaki baskin
sekiiler kimlik karsisindaki konumunu tanimlamak i¢in kullandig1 imalat hatas: tabirini,
alintis1 verilen katilimecinin kendi anlatisinda pejoratif olmayan bir anlamda kullanmasi
ve benimsemesi, uyumlanmig-ayriksi aidiyete isaret etmesi bakimindan énemlidir:

Arastirmacu: Bir tabir kullandiniz, imalat hatasi. Bu, kullanilan bir sey miydi?

Nevzat: Kisilerin kendilerinden gururla bahsettikleri, muhafazakdr mezunlarin ama
pejoratif degil. Burasi enteresan. iste zaten Mehmet Sevket Eygi google’lanirsa, en bariz
figlir oydu. Ama yine kabul ediyorlardi. GSL’li Fatih Altayli’nin programina ¢ikar, o
sekilde normalde biiyligliymiis gibi muamele goriir vesaire. (Nevzat, GSL,2000’ler)

Bu alintida da goriilebilecegi iizere, bu aidiyet modelinde kabul gérme temasi, aidiyet
hissiyatinin tesisinde 6n plana ¢ikmaktadir. Benzer bir kabul vurgusu, ayriksi aidiyet
modelinde, RK yakin donem mezunu kadin bir katilimci tarafindan da dile getirilmis;
“eger pesine diisersen, sana ¢ok fazla kapi acabilen bir yer” olarak tanimladigi RK’de,
“ilk asamanin oraya kendini ait hissedebilmek” ve “oradaki kitle tarafindan da

kabullenilmek” oldugunun altin1 ¢izmistir.

Okul aidiyetinin okulun sosyal ortami ile 6zdesimli olarak algilanmasi, bu ortamin bir
parcas1 olarak hissedebilmeyi miimkiin kilan “uyumlanma pratikleri’ni (fitting-in
strategies) beraberinde getirmektedir. Mevcut arastirmada bu uyumlanma pratiklerinin
cogunlukla okullarin “yazili olmayan kurallar1” ve gayriresmi ritiiellerine tabiyet
tizerinden gerceklestigi bulgulanmistir. Yukarida tecriibesi paylasilan katilimci tarafindan
okulun “alt kiiltiiri” olarak ifade edilen bu kurallar, 6grenciler arasinda devam ettirilen
ve esasinda donemler/devreler arasi hiyerarsik uygulama ve sdylemlere dayanan
geleneksellestirilmis uygulamalara isaret etmektedir. Uyumlanmis-Ayrikst aidiyet
modelinde, cogunlukla birlikte hareket etme ve yazili olmayan kurallara riayet etme
egilimi diger ayriksi aidiyet bigimlerine gore daha belirgin olarak ortaya ¢ikmustir:

Hiyerarsi vardi bizde iste, abi-kardes mevzulari. Okulu sahiplenen insanlar, genelde bunu
da sahiplenmis insanlar oluyor yani. Okulun kiiltiiriinii daha ¢ok sahiplenmis
oluyorlar...Aslen herkeste var ama yatililarda daha ¢ok abi-kardes beraber yatakhanede
vakit gecirdikleri i¢in daha ¢ok sey oluyor. Giindiizlillerde de iste benimseyenler oluyor,
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benimsemeyenler oluyor. Ben benimseyen kisimdaydim; ¢iinkii bana giizel geliyordu
okulda bir abimin olmasi1 (Emre, IEL, 2020 ’ler)

Bilhassa 28 Subat siireciyle kamusal alanda keskinlesen ve derinlesen sekiiler alan- dini
alan ayrimiin ve geriliminin seyrelmeye basladigi 2010 sonras1t donem mezunlarinda,
dini kimlik bazli gerilimin de seyreldigi; dindar aile arka planindan gelen katilimcilarin,
kimliklerinin farkli bir unsuru iizerinden sosyal ortama dahil olma temayiiliiniin arttig1
goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, sosyopolitik donem etkisinin egitsel alana dogrudan
yansimasinin azaldigi donemlerde, farkli toplumsal arka planlardan gelen 6grencilerin
birbirleriyle farkliliklarindan ziyade ilgi alanlar1 {izerinden ortaklasan yonlerine
odaklanmalar1 i¢in daha fazla alan agilmaktadir. “Kendi tarzinda insanlarla yetisip
blytidiigli” ve “okula girdikten sonra farkli tarzda insanlarla karsilasinca” ilk yil
bocaladigini ifade eden Emre (IEL, 2020’ler), takip eden yillarda 6grenci profili ayni
kalsa da, “karakterler oturunca ve daha fazla vakit ge¢irdigin i¢in Onyargilar kirilinca”
okula uyumda bir sikint1 yasamadigini “ne kadar farkli olursa olsun, ¢ikista gidiyorduk
yine, ayni cafede ¢ayimizi igiyorduk...hele 10. siniftan sonra iyice samimi olunca hi¢ béyle
seyler giindemde degildi” sdzleri iizerinden ifade etmistir. “Ilk takildigin arkadas grubu
ile sondaki farkli olabiliyor” seklinde durumu 6zetleyen katilimcinin sosyal ortama
entegrasyonu ve yiiksek aidiyet tesisini kolaylagtirma noktasinda miifredat-disi
etkinlikler 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim, katilime1 okulun spor
takimma girdigini ve sosyal olarak “sevilen, popiiler bir tip” oldugunu ifade etmistir.
Katilimcinin ilk iki y1l tecriibe ettigi ayriksiligin, sonraki yillarda katilimei i¢in bir mesele
olmamasini, yazili olmayan kurallar lizerinden, okulun “Ortiikk miifredati”na intibak
etmesi olarak yorumlamak yanlis olmayacaktir. Khan (2011) da benzer sekilde, St.
Paul’s’de miilakat yaptig1 basta adaptasyon sorunu yasayan siyahi bir kiz 6grencinin
okulun yazili olmayan kurallarin1 anlayip, kendi tecriibesine terciime etmesi akabinde

basarisiyla 6n plana ¢iktigindan bahseder (s.105).

Arastirma kapsaminda goriisiilen dindar arka plandan gelen 10 katilimci arasinda, bu
aidiyet bi¢imi iki katilimcinin anlatisinda ortaya ¢ikmistir. Bu katilimcilardan biri olan
Nevzat’in (GSL, 2000’ler) okulla kurmus oldugu iliski bi¢imini “benimki ¢ok yegane bir
durum” olarak ifade etmesi, bu diisiik orani1 teyit eder mahiyettedir. Bu iki katilimcinin
anlatilarina bakildiginda, sdylemsel olarak minnettar-biitiinlesmeci aidiyet modeline
yakinlastiklar1 ifade edilebilir. Yine ayriks1 aidiyet modelinde yaygin olarak go6riilen

okulun sosyal ortamina yonelik temkinli mesafe ve bireyci sdylemden farkli olarak,
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uyumlanmis-ayrikst aidiyet modelindeki katilimcilarin biitiinlesmeci aidiyette baskin
olarak ortaya ¢ikan ve okulun hakim sosyal ortamina aidiyetle sekillenen “biz sdylemi’ne

de daha fazla dahil olduklar1 gériilmektedir.

Uyumlanmis-Ayriksi Aidiyet modelinin tam tersi istikamette konumlandirilabilecek olan
Catismaci-Ayriksi Aidiyet biciminde okul tecriibesinin sekillenmesinde okulun hakim
sosyal ortamina yonelik tepkisel bir mesafe ve bariz bir gerilim belirleyici olmustur. Bu
aidiyet modelinde yer alan dort katilimcidan ikisi, bu gerilimi dinf kimliklerinin okuldaki
baskin sekiiler pratik ve sdylemlerle uyumsuzlugu iizerinden tecriibe ederken; bir
katilimet birincil habitusunu sekillendiren geleneksel degerlerin okuldaki modern, Batili
degerlerle uyumsuzlugu iizerinden, kolektif degerleri dnemseyen diger katilimci ise

okuldaki baskin bireyselci, rekabetci kiiltiir iizerinden tecriibe etmistir.

Bu aidiyet modelinin, dinin kamusal alanda goriiniirliigiiniin baskilanma pratiklerinin
yaygin oldugu 80 ve 90’11 yillarda okulda bulunmus olan mezunlarin anlatilarinda baskin
olmasi, okul tecriibesi ilizerinde donemin siyasi konjonktiiriiniin dogrudan etkisini
gostermesi agisindan onemlidir. Dinl kimligin bir ayrisma ve ¢atisma nesnesi haline
geldigi bu donemlerde, katilimcilarin kimi zaman savunma refleksiyle kimi zaman da
tercih ve isteklerinden bagimsiz bigimde, bu ayrisma ve miicadele alaninin bir nesnesi
haline geldikleri goriilmektedir. Bu miicadele alani namaz ve orug gibi dini pratiklerin
goriiniirliigii tizerinden oldugu kadar, bazen dogrudan dini konotasyonu olan isim
sahipligi iizerinden de tezahiir edebilmektedir. islamc1 bir aileden geldigini ifade eden
Ali, bu siyasal donem etkisinin aile ¢evresinde olusturdugu kaygiyr ve bu kayginin
tiretmis oldugu korumaci refleksin okul tecriibesine olan yansimasini su sekilde ifade
etmistir:

Simdi bizim lise, ailelerin, hocalarin siyasi yaklasimi agisindan, ailelerin ¢gogunun siyasi
yaklagimi agisindan, sosyal demokrat agirlikli bir lisedir. Simdi bu manzara biraz degisti.
Ama bizim girdigimiz dénemde bdyle bir sey vardi. Ben de ilk girdigimde hani dedim ya
hani ilk konusulan seylerden bir tanesi, Istanbul Lisesi'ne gidiyor, yabanci bir ortama
gidiyor, hani acaba ¢ocuk kayar mi? Simdi babam benimle bunu 6zel oturup konusmadi
ama ben bunu biliyordum. Yani bunu bildigim i¢in de ben ilk hafta gittim, ilk haftadan
itibaren namaz kilmaya bagladim yani orada. Hatta hani evde namaz kilmasam bile orada
kiliyordum, hani kendini koruma sebebiyle. Simdi bu da hemen goriildii orada...Ben 11
yasindan itibaren ¢ok bilingli falan olmasa bile yani bir tavir olarak, bir ruh olarak diyelim
onun i¢inde buldum kendimi. Dedigim gibi ben ilk hafta girdim, namaz kiliyorum, namaz
kildigim1 goren resim 6gretmeni bir seyler sdyledi bana vesaire hani. Bu tarz seyler oldugu
icin o kutuplagma benim i¢in ilk orada oldu ve ilk yil itibariyle yani bizim arkadaglarimiz
da beni o sekilde kodlad1 zaten. (4/i, IEL, 90 lar)
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80’li yillarda ayn1 okulda okumus olan ve dindar bir aileden geldigini belirten bir diger
erkek katilime1 da (Cemil, IEL, 80’ler), benzer sekilde, donem sartlariin keskinlestirdigi
dindar-sekiiler habitus ayrimini okula girdigi ilk donemden itibaren tecriibe ettigini ifade
etmis; okul ortaminda, arkadaglari arasinda “dinden bahsedilmedigini, dinle alakalari
olmadiklarin1” gérmesiyle, dindar kimlik ve pratikleriyle azinlik konumda bulundugunu

fark etmistir.

Bu iki katilimci 6rneginde, dindar arka plan tizerinden sekillenen ayriksi kimligin,
donemin siyasi sartlarinin etkisiyle artan kutuplasmis ortaminda ¢ok daha belirginlestigi
goriilmektedir. Ustelik, catismaci-ayriks1 aidiyet modelindeki katilimeilarin ayriks
durumlari, uyumlanmis-ayriks1 modeldeki gibi sadece hissiyat diizeyinde degil, glindelik
hayatlarinda diger okul bilesenleri ile karsi karsiya gelme tecriibesi ile de ortaya
cikmaktadir. 80 ve 90’11 yillarda okuyan katilimcilarin okul tecriibeleri siyasi giindemi
mesgul eden tartismalardan dogrudan etkilenmistir. Okul ortaminda bu tartismalarin
acildigr durumlarda, dindar kimlikleri ile 6n plana ¢ikan kisiler, kendi tercihlerinden
bagimsiz, giindeme gelen konuda taraf olmak ve agiklama yapmak durumunda
kalmislardir. Ornegin, yukarida alintis1 paylasilan katilimei, o donemde giindemde olan
“tlirban meselesi’nin sinif i¢inde tartismaya sebep oldugu bir an1 “yasadigim en kotii
tecriibedir belki” diye tarif etmis; dini alana dair her konuda istese de istemese de konuya
dahil olmasinin beklenmesinin getirdigi gerilimden bahsetmistir:

Ama ne oluyor? Smif igerisinde herkes kendisini dile getirecek ya, sdyle bir sey oluyor:
ben bir sey séyliiyorum. Sonra benden sonra 30 kisi bir sey s6yliiyor. Sonra tekrar ben bir
sey sOylilyorum, hani boyle bir ortamda nasil yasayabilirsiniz yani? (47, IEL, 90 lar)

Arzu edilmemekle beraber, savunmaci-¢atismact bir duygu diinyasi i¢inde bulunmus
olma, bu aidiyet grubundaki katilimcilarin lise tecriibelerini genel itibariyle “yalniz bir

siire¢” olarak tanimlamalarina yol agmuistir:

Mesela bu 2000’lerden itibaren daha fazla kendi sosyal arka planiniza yakin insan sayisi
artmis yani. Simdi bu tecriibe ayr bir sey. Bu benim yasadigim bir sey degildi...Sonugta
ben 11 yasinda girdigimde ¢ok yalmizdim. Sey anlamda kendi donemim igerisinde ¢ok
yalnizdim...Kendi donemim igerisinde sonucta hani o catigmanin igindeydim. Ya
yalnizdim, yoktu yani diyorum ya, mesela baska bir namaz kilan yoktu. (44, IEL, 90 lar)

Benzer bir tecriibeyi 80’li yillarda yasayan Cemil, “¢céle diismiis gibi hissediyor insan
kendini” benzetmesi iizerinden dile getirmistir. Ust simiflarinda, yasadigi gerilimde ona
destek olacak, mentorliik yapacak birinin olmadigina dikkat ¢eken Cemil, 70’1 yillarda

okulda okuyan Ahmet Davutoglu gibi dindar arka plandan gelen “abi”lerle ilgili, “bunlar
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mezun olduktan sonra elini ayagini ¢ekmisler, hi¢c ugramamiglar,” seklinde serzeniste

bulunmustur.

Ayristirict siyasi donem etkisi, katilimcilarin okuldaki diger sosyal tecriibelerine de etki
etmistir. Oyle ki, Ali, okulun sosyal etkinliklerine dahil olmas1 i¢in hicbir engel yokken,
“kasith olarak kendisini ¢ektigi zamanlar oldugunu” ifade etmistir:

Ben hani sosyal ortamin i¢ine girmemek i¢in 6zel gayret gosteriyordum. Yani onun disinda
mesela hentbol takimina girebilirdim. Bugilinden geriye baksam girerdim...Simdi ben
1990’larda okudum orada, yani 28 Subat falan hani. Onun bende bir etkisi var...Bunlarin
bende ¢ok ciddi etkileri oldu. Bu sebeple ben hani karsi tarafi belli biitiin bir yasam tarzi
olarak algiladim yani ve ondan uzak durmak i¢in 6zel bir gayret gosterdim. Esas mesele bu
oluyor. (41, IEL, 90 lar)

80’lerde IEL’de okumus Cemil de siyasi donemin okula olan yansimasinin kendi {izerinde
biraktig1 benzer bir etkiden bahsetmis; “inanilmaz derecede sporu seven, yapan” bir ¢gocuk
olarak, “siyaset yerine” diger ilgi alanlar1 olan spor ya da tarihe yonelmis olsa idi, okul
tecriibesinin “gok daha farkli” olabilecegi retrospektif degerlendirmesinde bulunmustur.
Katilimeilarin geriye doniik bu degerlendirmeleri, okulla kurulabilecek baska tiirlii bir
iligki bi¢imine igaret etmesi bakimindan, belirli 6l¢iide bir “yasanmamislik hissiyati”n1 da
icinde barindirmaktadir. Benzer bir alternatif tecriibe ihtimalini RK’deki okul tecriibesi
igerisinde okul uygulamalarina yonelik tepkisel bir yaklasim sergileyen Murat (RK,
90’lar) dile getirmistir: “Hani o ilgiyi kesfettikten sonra geri doniip sey yapmak istiyorsun,
ben oraya tekrar gideyim. Cok giizel seyler var orada.” Okulda bulundugu dénemde
potansiyelini tam anlamiyla gergeklestiremedigini diisiinen katilimci, yetiskinlik
doneminde ikinci liniversitesini okurken ¢ok daha dahil olucu ve proaktif bir yaklasim
sergileyerek farkli ilgi alanlar1 ve potansiyelini kesfetmis, sonug olarak boliimiinii derece
ile bitirmistir.

Arastirma kapsaminda c¢atismaci-ayriksi aidiyet modeli, en belirgin olarak dindar
kimlikle iliskili olarak ortaya ¢ikmis olsa da sadece bu gruba has bir model olmadigi
arastirma verilerinden c¢ikmaktadir. Yukarida alintisi verilen katilimci (Murat, RK,
90’lar), muhafazakar bir semtte oturmalar1 ve genis ailesinin geleneksel-dindar yasam
pratiklerini devam ettirmesi iizerinden, okulun iist sosyoekonomik sinif, sekiiler, modern
habitusunda tecriibe ettigi “muhalif farkindalik” (Khan, 2011, s.105) ve celigkiler
odagindaki gerilimleri “kontrast inanmilmazdr” seklinde ifade etmis; okul tecriibesi
boyunca, her giin kendi i¢inde iki kutbu “bagdastirma ve tutarli olmaya calisma
miicadelesi” vermistir. Tepkiselligi bilhassa son sene artan katilimci, “yurtdis1 odakli”

olarak tanimladigr okulunun, yurtdisindaki iiniversitelere bagvurmayr planlayan
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“Amerikacilar’la daha fazla ilgilendigi elestirisinde bulunmus; kendi ddneminde
“OSSciler olarak” ¢ogunluk olmalarma ragmen, okul nezdinde kendilerine ydnelik bir
rehberligin bulunmayisindan sitemle bahsetmistir: “Biz OSS’ye calisirken, biraz béyle

seye karsi da, o ‘establishment’a karsi da miicadele eder hissediyorduk kendimizi.”

Okulun kurumsal habitusuna uyumlu {ist sosyoekonomik sinif, sekiiler bir arka plandan
gelmekle birlikte, bir diger RK mezunu Tarik (80’ler) da “¢cok bireysel yetistiriyor,”
seklinde tanimladigit RK’deki okul ortaminda ¢ogunlukla yalmiz ve okul ortamiyla
catigmaci bir okul tecriibesi ge¢irmistir. Miilakatin basinda “Robert’i ¢ok dévecegimi
sanmayin. Cok artilart var, ¢ok eksileri de var,” seklinde serh diisen katilimei, en 6nemli
eksi(k) olarak okulda GSL’dekine benzer bir dayanigmaci kiiltiiriin mevcut olmadigini,
tam tersi yonde oldukca rekabetci bir ortam bulundugunu ifade etmistir. Lise doneminde
cok sayida disiplin cezasi alan katilimcinin ¢atismaci-ayriksilik tecriibesi, agirlikli olarak
“ders ve rekabet odakli” olarak tanimladigi okul ortaminda yaptigi haylazliklardan

kaynaklanmstir.

Bu aidiyet modelinde yer alan dort katilimcinin disinda, RK yakin donem mezunu, dindar
aile arka planindan gelen kadin bir katilimci, dini kimlik {izerinden olmasa da kimliginin
(etnik, politik, cinsel egilimler gibi) farkli bilesenleri iizerinden ¢ogunluk profilden
ayrisan kisilerle yakinlastiklarindan bahsetmistir. Dolayisiyla, catismaci aidiyet
kategorisinin ¢ok daha heterojen bir profile isaret ediyor olmasit muhtemeldir:

Ben mesela kendimi o hakim ekole ait hissetmiyordum. Oranin farkli bir noktasinda
kaliyordum. Simdi sosyokiiltiirel olarak, sosyoekonomik olarak benimle ayni noktada
degil ama farkli noktalarda, farkli agilardan yine buraya ait hissetmeyenler ile bir noktada
denk diistiigiimii hissettim. Yani nasil diyelim, mesela kuir bir 6grenciyle, kuir, LGBTIi
mesela birisiyle. Iste ne bileyim daha mesela solcu bir arkadasim var, daha komiinist,
Marksist yaklasimi olan falan...O hakim profilin biraz disinda kaldigimiz i¢in birbirimize
yakinlasgtigimizi hissediyorum. (Nevin, RK, 2010 lar)

Literatiirde siklikla dile getirilen dezavantaj tecriibesi ile diisiik aidiyet hissiyati arasindaki
dogrudan iliski, bu arastirma kapsaminda her zaman bulgulanmamistir. Okul
tecriibelerinde gerilimden bahseden katilimcilar arasinda sadece mesafeli-ayriks: aidiyet
modelindeki katilimcilarda bu dogrudan iliski gézlemlenmistir. Benzer diizeyde gerilim
tecriibe etmelerine ragmen, ¢atismaci-ayriksi aidiyet modelindeki dort katilimeidan ikisi
ogrencilik donemlerinde, iigii glincelde okullarina yonelik en yiiksek aidiyet puanini

vermislerdir. Bu sekilde goriisme yapilan 36 katilimer arasinda okul dénemi ve guncelde
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en yiiksek aidiyet puanmi veren toplamda 11 katilmcidan® 3 tanesi ayriksi aidiyet
modelinden gelirken, bu ii¢ katilimcinin ikisi agiktan gerilimli bir tecriibe yasayan

catigmaci-ayriksi aidiyet modelinden gelmistir.

Literattirdeki caligmalarin ekserisi, okula yonelik aidiyet hissiyati ile okulun baskin
sosyal ortamina katilim arasinda pozitif iliski bulgulamaktadir (6r; Bettencourt, 2021;
Jack ve Black, 2022; Ingram, 2012). Okul tecriibelerini “yalniz bir siire¢” olarak
tanimlayan c¢atismaci-ayriksi aidiyet modelindeki yiiksek aidiyet hissiyati, bu anlamda,
arastirma kapsaminda bulgulanan 6zgiin bir duruma isaret etmektedir.'® Literatiirdeki
bulgulardan farkli olarak dezavantaj tecriibesine ragmen yiiksek aidiyetin miimkiin
olabilmesi ilk bakista sasirtict gelebilmekle beraber, katilimci anlatilarina
dondiiglimiizde, katilimcilarin = zihin  ve duygu diinyalarinda okullarint  nasil
konumlandirildiklar: sorusu, cevaba iliskin onemli veri sunmaktadir. Burada, literatiir
bulgularindan farkli olarak, katilimeilarin yiiksek aidiyet hissiyatlarinin arka planinda
okulu, sosyal ortamla 6zdesimli olarak algilamamalarimin etkisinden bahsedebiliriz.
Ayrikst aidiyet modelindeki iki katilimci, okul-devlet 6zdesimi lizerinden, okulu,
baslarinda kim olursa olsun, sahiplenilmesi gereken kurumlar olarak konumlandirmistir:

Benim kafamdaki mevzu suydu: yani tamam, bizim problem var, polisle de problem var,
askerle de problem var, sdyle seyler yapiyorlar, biirokrasi sdyle yapiyor, ama nihayetinde
bu devlet bizim devletimiz. Hani bu benim devletim. Benim okulla iliskim de bu sekilde.
Yani benim o ylzden bir aidiyet problemim yoktu. Okulu da devletin uzantis1 olarak
goriiyordum. Tiirkiye igindeki problemlerin aynen oraya yansidigini disiiniiyorum. (A,
IEL, 90lar)

Okula devlet gibi de bakiyoruz. Biraz devlet ata benzer. Atin iizerine kim binerse, ona gore
kisner. (Cemil, IEL, 80 ler)

Okulla hakim sosyal ortam arasina koyulan bu mesafe yine de sosyal ortami dislayici
mabhiyette degildir. Sosyal ortamda katilimcilarin tecriibe etmis oldugu gerilimin, okul
arkadaslarinca gosterilen diismanliktan degil, belki de goster(e)medikleri “kiiltiirel
farkindalik, bilgi ve empati yetersizliginden” (Vaccaro vd., 2019) kaynaklanmis olmasi
muhtemeldir. Nitekim, alintilar1 paylasilan iki katilimcidan Cemil (IEL, 80’ler),

yasadiklar tartigmalardan dolayi arkadaslariyla “kin tutmadiklarini” ve hala goriistiigii

® Okul déneminde ve giincelde en yiiksek aidiyet hissiyatini paylasan bu 11 katilimcinin 4 tanesi ailevi-
biitiinlesmeci, 4 tanesi minnettar-biitiinlesmesi, 2 tanesi ¢atismaci-ayriksi ve 1 tanesi uyumlanmig-ayriksi
aidiyet modelindedir.

10 Tecriibe edilen gerilim ve sosyal ortama mesafeye ragmen, okula yonelik aidiyeti bulgulayan bir ¢alisma
(Bettencourt, 2021), bu durumu, “aidiyetin bir direnis bi¢imi olarak™ sahiplenmesi {izerinden agiklar.
Agirlikli olarak beyaz, iist simif kiiltlirliniin hakim oldugu elit okul ortaminda, yoksul, siyahi 6grenciler,
“kendileri icin kurgulanmamis bir ortamda bulunmalarimi”, bir seyleri degistirebilme potansiyelleri
iizerinden, basli basina sisteme kars1 bir direnme bi¢imi olarak konumlandirirlar (s. 22, preprint copy).
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arkadaglar1 oldugunu sdylerken; “bunlar kotiiliik igeren karsitliklar degildir,”
degerlendirmesinde bulunan Ali (IEL, 90°lar), aralarinda zaman zaman gerilimli iliskiler
olmakla beraber, okul arkadaslariyla iligkilerinde art niyet ve diismanlik olmadiginin

altini ¢izmistir.

Siyasal etkinin ve sekiiler-dindar kimlik ayrismasinin daha yogun oldugu Catismaci-
Ayrikst aidiyetten farkli olarak, bu etkinin gorece seyreldigi bilhassa 2005 yili sonrasi
mezunlarda, tecriibe edilen gerilimin de seyreldigi, katilimcilarin dindar kimliklerinin
disinda farkli kimlik o6zellikleri iizerinden okullariyla iliski bigimleri tesis ettikleri
goriilmektedir. Bu farklilig1 dolayisiyla Ozglin-Ayriksi Aidiyet modeli olarak kategorize
edilen aidiyet modelinde, okulun sekiiler kurumsal habitusuna yonelik benzer bir mesafe
hissedilmekle beraber, bu mesafe, katilimcilarin okul tecriibelerine travmatik bir sekilde
yansimamistir. Nitekim, bu aidiyet grubunda yer alan {i¢ katilimci da okullarina yonelik
aidiyet derecelerine diisiik puan vermemistir. Ayriksi aidiyetin tim alt-modellerinde
oldugu iizere, bu modelindeki katilimcilar da sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak homojen
bir arka plandan gelmemektedir. Bununla birlikte, bu kategoride yer alan {i¢ katilimcidan
ikisinin {ist-orta sosyoekonomik sinifa mensup olmasi, dolayisiyla da iist sinif pratiklere
daha fazla asina olmalar1 {izerinden, orta ve alti sosyoekonomik siniflardan gelen
uyumlanmaci aidiyet modelindeki katilimcilara kiyasla, 0zgilin-ayrikst aidiyet
modelindeki katilimcilarin okulun sosyal ortamina uyumlanma ihtiyacin1 daha az
hissettikleri rahatlikla sdylenebilir.! Bu kategorideki katilimcilarin okul aidiyetleri
tizerinde dindar aile arka planindan gelmis olmalari birincil belirleyen olmakla birlikte,
bu ayriksilik tecriibesi i¢inde kisiliklerini okul habitusu i¢inde konumlandirmalari
kendilerine 6zgli olmustur. Bu kendine 6zgiiliigli, tecriibe edilen zorluga iliskin bir

basetme stratejisi olarak konumlandirmak yanlis olmayacaktir.

Ingiltere’de prestijli bir {iniversitede dgrenim goéren is¢i smifi 6grenciler iizerine 2017
yilinda yapilan bir arastirma, gelmis olduklar1 toplumsal sartlarin okul tecriibelerinde
dezavantaja donlismemesi adina, Ogrencilerin gelistirdikleri iki strateji olarak ‘aktif

akademik katilim” ile 6grencilerin kendilerine dair degerlendirmeleri iizerinden (self-

11 Allison Hurst (2010), yoksul dgrencilerin elit okul ortamina dahil olma stratejilerine iliskin iirettigi {iglii
kategorizasyonunda, diger kategorilerden farkli olarak, “cifte aktorler” olarak tanimladigi grubun
cogunlugunun beyaz yoksul dgrencilerden olustugunu yazar (s. 143). Hurst’in ¢aligmasinda, birincil
dezavantaji yaratan alt sosyoekonomik sinif mensubiyetini telafi edici olarak beyaz olma one ¢ikarken,
mevcut aragtirmada birincil dezavantaji yaratan sekiiler sermaye yetersizligini telafi edici olarak, ekonomik
sermaye sahipligi 6ne ¢ikmistir.
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evaluations) kimlik insa ettiklerini bulgular. Bu 06zdegerlendirmelerde 6grenciler,
kendilerini biricik kilan nitelik ve yetkinlikleri iizerinden okul ortaminda kendilerini
konumlandirmislardir (Thiele, Pope, Singleton, Snape ve Stanistreet, 2017, s. 55). Tez
arastirmamda benzer bir konumlandirmay1 yapan Selim (GSL, 2000’ler) i¢in bu strateji,
okulla kiiltiir temelli, entelektiiel bir iligki bicimi gelistirmek seklinde gelismistir:

Yani o gerilimde okulla kurdugum 6zel bir iliski var. Bunu kiiltiir temelinde kuruyorum.
Kiltlirlii bir insan olmak, entelektiiel bir insan olmak, bu anlamda gelismek, gerekirse
parami buradan kazanmak. .. Bir béyle kuruyorum ama bir yandan da okulun iginde sudaki
balik degilim. Ailemin egitim sermayesi, bunlar hazir bir sermaye olarak gelmedi bana.
Kiiltiirel normlar, dindarlik noktasinda bir gerilim yaratiyor falan. (Selim, GSL, 2000 ’ler)

Egitim ve sosyo-ekonomik sermayesi gorece diisiik bir aile arka planindan gelen ve
birincil habitusuyla okulun sekiiler kurumsal habitusu arasindaki farkliligi, “sudaki balik
olmamak” iizerinden ifadelendiren katilimcinin, okuluyla kurmus oldugu 6zgiin iliski
bi¢ciminde, okulun kiiltiirel ortamindan aktif ve bilingli istifadesinin dnemli bir pay1
bulunmaktadir. Kendini liseye kadar “kitap okuyan, ¢ok kitap okuyan, edebiyata merakli,
kiiltiirlii ve entelektiiel bir ¢ocuk” olarak tanimlayan katilimci, bilhassa “biiyiik,
kesfedilmesi gereken”, “heyecan verici, mutluluk verici bir macera diinyas1” olarak
niteledigi Fransizcanin “genel kiiltiir diinyasina yonelik merak ve kesif hissi”nin kendi
entelektiiel yatkinligiyla olan ortiismesine dikkat ¢ekmis, kendi ifadesiyle ortaya ¢ikan bu

“elektriklenme”, okul aidiyetine olumlu sekilde yansimistir.

Catismaci-ayriksi aidiyet modelindeki katilimcilarin yiiksek aidiyetlerinin temelinde yer
alan okul ile hakim sosyal ortamin arasina koyulan mesafe, bu aidiyet modelindeki
katilimcilarin anlatilarinda da 6ne c¢ikmistir. Bir diger ifadeyle, biitiinlesmeci aidiyet
modelinde baskin bir motif olan kolektiflige vurgu ve 6vgii, Selim’in tecriibesinde yerini
cok daha bireysel ve “sahsilesmis” bir iliski ve aidiyet bigimine birakmisgtir:

Okula ait hissediyorum. Yani ne bileyim senede bir falan gidiyorum, bir seyler oluyor ama
evet ¢ok sahsi benim iliskim. Bazi insanlar 6zellikle yatili arkadaslar ¢ok sosyal bir grup
olarak iligki kuruyorlar okulla, yani ¢ok standart, ¢ok ritiielli falan bir iligki kuruyorlar.
Onlar o kadar sahsilesmemis insanlar, karakterlesmemis insanlar. Karaktersiz anlaminda
degil; karakteri {izerinden degil de, okul aidiyeti tizerinden kurulan bir iliski. Yani hani
fotografta poz vermek gibi. (Selim, GSL, 2000’ler)

Bu katilimcinin  bahsetmis oldugu “sahsilesmis” iliski bicimi ve karsisinda
konumlandirdig1 standart kolektivite arasindaki ayrimdan, St. Paul’s’deki etnografik
calismasinda Khan da bahseder: kendi sinifsal kimligini gururla benimseyen siyahi bir
kiz 6grencinin, okullu olmanin tektip yolu olmasina ve “kendi yolunun” yadirganmasina

tepki gostermesi (2011, ss. 104, 112) tzerinden Khan, okulla kurulan 6zgiin iliski
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bicimlerine isaret eder. Okuldaki sosyal ortamdan ayriksiliklarini hissetmekle beraber,
catismaci aidiyettekine benzer sekilde sosyal ortama bilingli bir mesafe koymayan, ayni
zamanda, bu ortama dahil olmaya da blylk anlamlar yiiklemeyen 6zgiin-ayriks1 aidiyet
modelinde, Thiele ve arkadaslarinin kendi arastirmalarinda bulguladiklar1 “okuldaki
sosyallesmenin Oonemsizlestirilmesi” olgusuna (2017, s. 56) benzer bir temaytil dikkat

cekicidir.

Ozgiin-ayriks: aidiyet bigimindeki sosyal ortama olan mesafenin, ¢atismaci-ayriksi
aidiyetteki katilimcilarin ifade ettigi {izere kendini geri cekme tizerinden degil, dini
kimliginin disinda 6ne ¢ikan bir kimlik ya da karakter 6zelligi iizerinden sosyal ortama
dahil olma seklinde tezahiir ettigi goriilmektedir. Alintis1 verilen GSL mezunu katilimei
0zelinde, bu dahiliyet katilimcinin entelektiiel ve kiiltiirel tartismalarda 6ne g¢ikmasi
tizerinden gergeklesirken; bu grupta yer alan, dindar arka plandan gelen Gamze’de (RK,
2000’ler) sportif aktivitelere aktif katilim {izerinden, ayni okul daha yakin dénem mezunu
Furkan’da (RK, 2010’lar) ise akranlarina nazaran olgun karakteri ve tarih ve politika
konularina olan hakimiyeti tizerinden gergeklesmistir:

Olgunluk ve sey tarih ¢ok fazlaydi. O tarih bilgisi ve onu bdyle ilgi ¢ekici anlatabilirdim.
O yiizden boyle arkadas ortamlarinda politika, tarih benimle konusmak isterlerdi. Bir de
benim o zaman bakis a¢im politik olarak da farkliydi...Mesela onlar hi¢ bdyle
inanmamasina ragmen, beni dinlerlerdi. Beni diglamazlardi higbir zaman, bana saygi
duyarlard: yani. (Furkan, RK, 2010’lar)

Tamami dindar aile arka planindan gelen bu aidiyet bi¢cimindeki katilimcilarin din?
kimliklerinin disindaki nitelikleri ile 6n plana ¢ikmalar1 ve bunun sonucu hissettikleri
yuksek 6zgin aidiyet bicimi, daha Once bahsi gecen Jack ve Black’in (2022)
arastirmalarinda bulguladiklar ayricalikli yoksullar kategorisinin “kozmopolit” aidiyet
bicimine benzemektedir. Bu aidiyet bi¢iminde yer alan siyahi 6grenciler, okulun baskin
beyaz, Ust sosyoekonomik sinif karakterinden farkliliklarinin bilincinde olmakla beraber,
bu farklilik tizerine odaklanmayip, okulun sunmus oldugu imkan ve firsatlardan
maksimum derecede istifade etme egilimi gostermislerdir. Mevcut arastirmada da
katilimeilar, tecriibe edilen farkliliklart “kesif”, okul imkanlarini ise ayricaliktan ziyade
“sans” olarak tanimlamislardir. Bu noktada, RK mezunu Gamze’nin lise tecriibesinin
karakterinde olusturdugu degisikliklere isaretle “kolay olmadi ama iyi oldu” ifadesi,
okulun karakter ve becerilerine olan katkisina vurgu yapmaktadir. Yine Jack ve Black’in
arastirmasindaki, elit okullardan elit iiniversite ortamina gelen ayricalikli yoksullar

kategorisinin, onceki elit okul ortamlarinda 6grenmis olduklar1 bagetme ve adaptasyon
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stratejilerinin  bir benzeri, 0zgun-ayrikst aidiyet modelinde yer alan Furkan’in
tecriibesinde de mevcuttur. Ilkokul ve ortaokul egitimini RK’in kurumsal habitusuna
benzer bir 6zel ilkokulda tamamlayan Furkan, bu 6zel ilkdgretim okulunda edinmis
oldugu “farkli insanlar1 ve zor siirecleri yonetebilme” becerisi sayesinde, benzer bir
ortamin oldugu RK’de “cok sikint1 yagsamamis”, okula zaten orada ne bekleyecegini ve

bulacagini bilerek gelmistir.

Bourdieu, birincil habitusla kurumsal habitus arasindaki mesafeye isaretle “zitlarin
tesadiif etmesi” olarak niteledigi yarik habitus durumunda, kisinin her iki alan1 da
tecriibesi sonrasi ait hissetme-hissetmeme odaginda yasadigi gelgitlerden bahseder (2008,
s. 100). Bu gelgitli duygu durumunu Gamze (RK, 2000’ler), “ne i¢inde ne disinda olmak”
olarak ifadelendirmistir. Bununla birlikte, Merry ve Botterman’in (2020) da isaret ettigi
Uzere, yarik habitus tecriibesi kacinilmaz olarak bir dezavantaja tekabiil etmemekte;
aksine, “farkli toplumsal diinyalar arasinda hareket etmeye ve yeni durumlara kolaylikla
adapte olabilmeye imkan taniyan hibrit ve esnek bir habitus”a da alan agabilmektedir (s.
526). Jack ve Black’in (2022) ¢alismasinda kozmopolit aidiyet biciminde yer alan bir
katihmcinin “hichir sey beni sasirtmiyor, (elit) hazirlik okulum beni hazirladi” ifadesine
benzer sekilde, 6zglin-ayriks: aidiyet grubunda yer alan katilimcilar “foplumda cesitli
tuhafliklara erken yasta sahit olmanin getirdigi bir gérmiisliik oldu bende” (Selim, GSL,
2000’ler) ve “farkliliklarin kesfi gibi...hi¢ gormedigim seyler gordiigiim bir sene oldu”
(Gamze, RK, 2000’ler) ifadeleri iizerinden tecrilbbe etmis olduklart farkl

toplumsalliklarin sonucu benzer hibrit ve esnek bir tecriibeye isaret etmislerdir.

Bu c¢aligma kapsaminda kategorize edilen tiim aidiyet bigimleri arasinda okullarina
yonelik okul déneminde ve giincelde diisiik aidiyet hisseden tek model olan Mesafeli-
Ayriksi Aidiyet modeli, literatiirde dile getirilen dezavantaj tecriibesi ile diisiik aidiyet
hissiyati arasindaki iligskinin dogrulandigi tek kategori olmustur. Bu aidiyet grubunda yer
alan katilimcilarin anlatilarina bakildiginda, bir bagetme stratejisi olarak catigmaci ve
Ozgiin ayriks1 aidiyet modellerinde ortaya ¢ikan okulu hakim sosyal ortamdan ayri
algilama temayiiliiniin diisiik olmasi1 dikkat ¢ekmektedir. “Daha ¢ok yatili erkekler
arasinda boyle bir okulu benimseme vardi. Okulu temsil eden bir grup oldugunu ve benim
o gruba ait olmadigimi fark ettik¢e, hani sanki okul o yiizden benim olamiyordu gibi
hissettim,” seklinde aidiyet problemini ifade eden Fulya’nin (GSL, 2010’lar), 6grenciler

arasindaki hiyerarsik yapilanmay1 benimseyen ve yasatan yatili erkeklerin tecriibe
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bicimini, okulun makbul tecriibe edilme bi¢imi olarak konumlandirmasi bu temayiile

ornek olarak verilebilir.

Dikkat ¢eken bir diger husus, bu aidiyet grubundaki katilimcilarin tamaminin kadin
olmasidir. Bu dort kadin katilimcidan biri sekiiler aile arka planindan, diger ti¢ii ise dindar
aile arka planindan gelmistir. Sekiiler aile arka planindan gelen katilimecinin (Fulya, GSL,
2010’lar) okulun sosyal ortamina yonelik mesafesi temelde, okulda yerlesik olan “yazili
olmayan kurallar” ve 6grenciler arasi hiyerarsik yapilanmadan kaynaklanirken; diger
katilimcilarin okulda tecriibe ettikleri diisiik aidiyette gelmis olduklar1 dindar aile arka
planmin okuldaki h&kim sekiiler sosyal ortam ve pratiklerinden belirgin farklilig:

belirleyici olmustur.

Daha Once bahsedilen okula aidiyet hissetme hazir bulunuslugunun, bu aidiyet
grubundaki dindar aile arka planindan gelen katilimcilarda diisiik oldugu gortilmektedir.
Bir diger ifadeyle, katilimcilar okullarina belirli bir temkinle gelmislerdir.? Bu temkinde,
okula baglamadan Once sosyal g¢evrelerinde elit okullarin sekiiler kurumsal habitusuna
isaretle dillendirilen “dejenere olma” endisesinin 6nemli rol oynadigi gortlmektedir.
Okula lise doneminde gelen GSL ve RK mezunu iki kadin katilimci, okullarimi
kazanmalar1 akabinde, okulun kendileri lizerinde yaratabilecegi olumsuz etkiye dair
yasamis olduklar1 endiseden bahsetmislerdir®®:

Tabii ¢ok mutluydum, ¢ok heyecanliydim Robert oldugunda. Ya Robert kismi aslinda
biraz seydi, beni ikileme diigliren bir kisimdi. Ciinkii annem ¢ok fazla istemiyordu.
Annemin kendince korkular1 vardr benim Robert'e gitmeme dair. Ortam, o iste arkadas
ortami, aidiyetlik kurar miyim, kuramaz miyim? Kurmam iyi bir sey mi olur, kotii bir sey
mi olur? (Nevin, RK, 2010’lar)

Ben kiz okulundan gelmigim, yarim dénem karma egitim almigim. Simdi yine karma
egitimde devam edecegim, ya zaten nasil davranacagim noktasinda bocaladigim bir
doénem, onun getirdigi endiseler de vardi zaten. (Sinem, GSL, 2000 ’ler)

12 Sosyal ¢evrenin endiselerinin okul tecriibesini sekillendirmesine iliskin benzer bir bulgudan bahseden
Thiele ve arkadaslar1 (2017), uyum saglanamayacagima iligkin sosyal ¢evre endisesinin, kimi zaman, ne
kadar prestijli olursa olsun, okulun tercih edilmemesi ile sonuglanabildigine isaret etmislerdir (s. 57).
3Dejenere olma algismin muhafazakar toplumsal gevrelerde istisnai olmadifi arastirma verilerinden
¢ikarilabilir. Nitekim, yukarida alintis1 verilen GSL mezunu kadin katilimci, mezuniyet sonrast girmis
oldugu iste, lise mezuniyetinin 6grenilmesi akabinde isyerindekilerin yasamis oldugu sagkinligi “sen nasil
boyle kaldin, bu kadar hard-core ehli-siinnet nasil kaldin falan (giilimseme) Belki biraz daha modernist
Miisliiman olsam ¢ok da sagirmazlardi ama (gilumseme)” ifadeleri tizerinden dile getirmistir. GSL mezunu
erkek bir katilimer ise 6grencilik déneminde yasamis oldugu bir tecrilbede, namaz kilmak igin gittigi
camide GSL &grencisi oldugunu 6grenen bir kiginin GSL’li birinin namaz kilmasina iliskin hayretinden
bahsetmistir. Yine IEL mezunu erkek bir katilimci, okulu kazanmasi akabinde “ilk konusulan seylerden bir
tanesi hani Istanbul Lisesi’ne gidiyor, yabanc1 bir ortama gidiyor, hani acaba ¢ocuk kayar m1?” seklinde
cevreden gelen tepkilerden bahsetmistir.
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Babhsi gegen bu endiselerden dolay1, okula “gardini alarak gitme” temasi bu grup aidiyette
belirgin bicimde ortaya ¢ikmistir. Bu durumu, yukarida alintilanan katilimcilardan Nevin
(RK, 2010’lar) okula ilk basladigi dénemde “kendimce kodlarum vardi, hani dogru
bildigim, iste yanlis gordiigiim keskin ¢izgilerim vardi,” seklinde ifade ederken; Sinem
(GSL, 2000’ler), “ben zaten bayag: temkinli ve kontrollii bir ¢cocuk oldugum i¢gin, kendimi
direkt kapattim. Ama bu sey demek degil yani, bu giindelik iliskilerimizi siirdiirememe
anlaminda degil,” degerlendirmesinde bulunmustur. Benzer bir gardin1 alma tecriibesi,
siyasi donem etkisi sonucu sekiiler-dindar kimlik ayrigsmasinin keskinlestigi donemlerde
okulda okumus olan ¢atigmaci-ayriks1 aidiyet modelindeki iki erkek katilimcida da vardir.
Gerilimin, agiktan tecriibe edildigi ¢atigmaci-ayriks: aidiyet modelinden farkli olarak,
daha ¢ok katilimcilarin i¢ diinyalarinda tecriibe edildigi mesafeli-ayriks1 aidiyet
modelinde katilimcilar, arkadaslar1 ile iligkilerinde belirgin bir kopukluk ve karsithik
yasamamis olsalar da arkadaslik iliskisinden beklenen derinligin tecriibe edilemediginin
altin1 ¢izmisglerdir. Sinem’in ifadesiyle, yasam tarzlarina iliskin farkliliklar arkadaslik
iliskisine engel olmamakla beraber, bu arkadaslik iliskisi daha ¢ok giindelik diizeyde ve

ylizeysel kalmigtir:

Ya ben aslinda yoluma baktim. Ben dedim ki: burada okuyacagim, insanlarla iyi iletisim
kuracagim, ¢ok sey boyle ekstra iliskilerimi derinlestirecek iliskiler kurmama gerek yok.
Yani tabi ki eglenecegiz (gulimseme). Yani genciz, tabii ki arkadaslarimizla gezecegiz
ama ¢ok biiyiik bir aidiyet hissetme, buraya dahil olmama gerek yok. (Sinem, GSL,
2000’ler)

Katilimcilarin self-refleksif degerlendirmelerinde, bu aidiyet modelindeki sosyal ortama
yonelik sinirl katilimda, okuldaki genel 6grenci profilinin ¢ok farkli olusuna yonelik algi
ve Onyargilarinin etkisi oldugu goriilmektedir. Disarida zengin bir kiiltiirel ¢evresi ve
arkadas grubu oldugu i¢in okul déneminde okul arkadagliklarina ¢ok ihtiya¢ duymadigini
belirten Sinem (GSL, 2000’ler), bu yaklasimini su an yanlis ve gereksiz bulmaktadir.
Katilimei, okuldaki genel profilin sosyokiiltiirel yapisina iliskin “iste biz sekiiler olarak
konumluyoruz ama yani simdi bakinca bence bu 6nyargi, bence o kadar sekiiler degillerdi
(gulimseme)” ifadesinde, sekiiler-dindar kavramlar1 arasindaki keskin ayrimlara siiphe
ile yaklagmistir. RK yakin donem mezunu Nevin de (2010’lar) okul ortaminin sekiiler
olusuna yonelik gdstermis oldugu “gereginden fazla” temkin ve 6nyargiya iliskin benzer
bir degerlendirmede bulunmus; yeniden okul donemine donecek olsa, bu sefer diinya
gorlisii ve yasam tarzi odakli farkliliklar1 goziinde biiylitmeyecegini ifade etmistir.
Nitekim, katilimcinin bu farkindaliga erismesi ve daha once bahsedilen “kabul edilme

beklentisi’nden vazge¢cmesi ile birlikte, son iki yillik okul tecriibesinde arkadaslartyla
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kurdugu iligki ve iletisim “¢ok daha organik olarak gelismis,” katilimcinin mesafeli-
ayriksi aidiyet modelinden 6zgiin-ayriks1 aidiyete yaklasan bir tecriibesi olmustur:

Cok ¢ekingendim, ¢ok korkuyordum hani bunlar1 mesela kesinlikle hani kimisinin de
benim kafamda biiyiittiigiim seylermis yani. Oyle dogrudan benim orada yasadigim
tecriibeler de degil hani. O konuda yani bunlari 6nemsememem konusunda kendime
tavsiye verirdim (gulimseme) (Nevin, RK, 2010’ lar)

Bu alintilardan c¢atigmaci-ayriksi aidiyet modelinde ortaya ¢ikan “yasanmamisliklar’a
yahut lise tecriibesinin farkli sekilde yasanabilme ihtimaline iligkin dile getirilen geriye
donlk bakisin, mesafeli-ayriks1 aidiyet modelinde de mevcut oldugu gorilmektedir.
Gereginden fazla temkin haline yonelik katilimcilarin 6zelestirileri, Tiirk toplumunda
toplumsal farkliliklarin ¢ok derin ve birbiriyle bagdagsmaz oldugu yaygin algisina isaret
etmesi agisindan da 6nemlidir. RK mezunu Nevin’in mesafeli baglayan okul tecriibesinde
son iki yil aidiyetinin ylikselmesine iliskin “o ayrimlarim biraz azaldi, yani daha
siliklesti. Daha farkli entegrasyonlar oldu o noktada. Belki ben, yine ayni ben, o ¢izdigim
smrlar belki hala aym kalmisti, ama sinmwr gibi gormiiyordum orayr” seklindeki
degerlendirmesi bu alginin degisme imkanini1 gostermektedir. Bu noktada karsilikli olarak
algilanan farkliliklarin ayrigmaya sebebiyet vermeden bir aradaliginin miimkiin olmasi

izerine, elit okullar baglaminda yeniden diisiinmek faydali olacaktur.

*k*k

Elit okul tecriibesini bir “gecis ritiieli” (rite of passage) olarak tanimlayan Cookson ve
Persell (1985a), “tamamen sadik stper okullulardan elestirel asiler’e uzanan spektrum
igerisinde mezunlarin ¢ogunlugunun bu iki u¢ arasinda yer aldigini yazarlar (s. 195).
Yazarlarin, okula olan aidiyet derecelerine gore azalan oranda, ideal-tip olarak
gelistirdikleri kategoriler su sekildedir: organizasyonlarda ve okul temsillerinde
cogunlukla 6n planda olan “siiper okullular” (superschoolies), sadakatleri ile 6ne ¢ikan
“gercek okullular” (true preps), okul tecriibesinden nefret etmemekle beraber, ona askla
bagli da olmayan “nétrler” (neutrals), okula olan duygulari nefret-agk arasinda gidip
gelen “kararsizlar” (ambivalent) ve okul tecriibelerine iliskin ¢ogunlukla olumsuz

duygulari olan “karsit okullular” (anti-preps).

Cookson ve Persell’in bulgusuna benzer sekilde, bu bdliimde detaylandirilan ve aidiyet
temasina iligkin katilimer anlatilarindan elde edilen bulgular, elit okullarin 6grencilerine
sunmus olduklart ortam ve imkanlarin benzer olmasina ragmen, 6grencilerin gelmis
olduklar1 toplumsal arka plan, ailelerinden getirdikleri sermaye bigimleri, elit okul

ortammma hazir bulunusluk diizeyleri ve adaptasyon becerileri iizerinden okul
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tecriibelerinin ve okullarina yonelik aidiyet bigimlerinin ¢ogullagsmasina isaret etmistir.
Bununla birlikte bu ¢ogullagsma, literatiirde bulgulanan dezavantaj tecriibesi ve diigiik
aidiyet iliskisi arasindaki dikotomik iligkinin Tiirkiye’deki elit okullar baglaminda her
zaman  gecerli olmadigimi  goOstermektedir.  Nitekim, anlatilar  i{izerinden
kavramsallastirilan aidiyet bigimlerine bakildiginda, mesafeli-ayriks1 aidiyet digindaki
aidiyet bigimlerinde, gerilim tecriibesine ragmen, giinceldeki aidiyetin yiiksek oldugu
goriilmektedir (Grafik 17). Bununla birlikte, ayriks1 aidiyet modelindeki aidiyetin, okul
ortaminin kolaylastirdigi degil, gelistirilen farkli stratejiler ve/veya alternatif bakis acilar

tizerinden katilimcilar tarafindan ziretilen bir aidiyet oldugunun altin1 ¢izmemiz gerekir.

Elit Okul Aidiyet B’i\(r;iBmIeri
[6)
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Grafik 17 Elit Okul Aidiyet Bigimleri*
Kaynak: Miilakat verileri

7.2. Aidiyet ve Dezavantaja Etki Eden Unsurlar
Aidiyet temasina iliskin bulgular, elit okul ortamina aidiyet ve adaptasyonda a. okulun

kurumsal habitusu ile 6grencilerin gelmis olduklar1 toplumsal arka planin uyumu, b.
sosyal etkinliklere katilim, c. yatililik tecriibesi ve d. “yazili olmayan kurallar”a tabiyetin

belirleyiciligi ve aidiyet artirict niteligine isaret etmistir.

7.2.1. Okulun kurumsal habitusunun etkisi: Sudaki balik olma/ma

Okulda farkl diizeylerde gerilim tecriibelerinden bahseden katilimcilarin agirlikli olarak
(ayriks1 aidiyet ve nostaljik-biitiinlesmeci aidiyette yer alan 16 katilimcidan 10 tanesi)
dindar aile arka planindan gelmis olmasi, okulun sekiiler kurumsal habitusuna uyumlu

toplumsal arka planlardan gelmenin okul adaptasyonuna olumlu etkisini teyit etmektedir.

14 Grafikte Aidivet derecesi degerleri, her aidiyet alt-bigiminde katilimcilarn giinceldeki aidiyet
derecelendirmelerinin ortalamalarinin alinmasi tizerinden elde edilmistir. Gerilim diizeyi degerleri ise,
katilimer anlatilarina sadik kalmarak ve goreli olarak arastirmact tarafindan atanmistir. Grafik,
arastirmacinin aidiyet temasina iligkin analizlerinin, okuyucu tarafindan daha rahat anlasilabilmesi adina,
aidiyet bi¢cimlerinin toplu 6zet bir gdriintiisiinii sunmasi amaciyla olusturulmustur.
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Bu noktada, sekuler yasam pratiklerine agina olan katilimcilarin okul ortamina
adaptasyonlar1 gerilimsiz, dogal bir akis icerisinde gerceklesirken; bu pratiklerin baskin
ya da mevcut olmadigi arka planlardan gelen katilimeilar, GSL mezunu Selim’in de ifade
ettigi tizere, “sudaki balik olmama” tecriibesi ile bas etmek durumunda kalmaistir:

Yani 13 yasinda sosyallesmesini yeni yasayan, kimliklenmesini yeni yasayan bir cocuk
i¢in, ailenin kiiltiirel yonelimiyle kurumun, kuruma atfedilen kiiltiirel degerler, normlar
arasinda bir uyum olup olmamasi ¢ok 6nemli bir sey. O da su: benim ailem dindar bir
aile. Galatasaray Lisesi’nin taninma bi¢iminin ise dindarlikla alakas1 yok. Tam tersi,
sekiiler bir okul diye biliniyor. Simdi bunda da yine Taksim'in ortasinda olmasinin bir
etkisi var ama ondan daha Onemlisi Galatasaray Lisesi mezunlarinin dindar mezun
imajmin hi¢ olmamasi; yani bir-iki tane oluyor, iste nedir: Ahmet Yiiksel Ozemre,
Mehmet Sevket Eygi falan filan. Bu iki kutbu insan kendi i¢inde yasiyor biraz. Bu gerilim,
kendi iginde bir gerilime doniisiiyor. Sudaki balik olmamamin bir nedeni, bu kiiltiirel
uyumsuzluk olabilir. (Selim, GSL, 2000 ’ler)

Mevcutta kendisini dindar olarak tanimlamakla beraber, “lisede dindar bir adam
olmadigini” sdyleyen Vedat’in (GSL, 80’ler), okulun sekiiler kiiltiiriine atifla, “o kiltirde
stkinti yasamadan barmnabiliyordum ben” ifadesinin; “dindar olduktan sonra, o gevreye
biraz mesafe koydum’ tecriibesine doniisiimii de benzer bir habitus etkisine isaret

etmektedir.

Aile arka planinin okulun kurumsal habitusu ile etkilisimi noktasinda, dindar ve sekiler
kategorileri, homojen kategoriler olarak ortaya ¢ikmamakla beraber®, katilimcilarin aile
cevrelerinden okula getirdikleri degerler, aliskanliklar, hayata bakis acilar1 ve giindelik
yasam pratiklerinin bilhassa okul tecriibelerinin ilk yillarinda, bazi durumlarda ise tiim
lise tecriibeleri boyunca, okulun sosyal ortamina dahil olma/ma tecriibelerini etkiledigi

goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, “dinselligin kiiltiirel alanda bir sermaye tirl

15y ontem” boliminde detaylandirildigi iizere mevcut tez arastirmasinda sekiiler aile arka plan: ve dindar
aile arka plan: kategorilerindeki sekiiler-dindar kavramlari, Aksit ve arkadaglarinin aragtirma (2012)
bulgularina paralel bigimde, homojen kategoriler olarak ele alinmamis; bu kategoriler i¢indeki ¢ogulluklar
ve gecigkenlikler g6z ardi edilmemistir. Nitekim, aile yasantilarini temelde sekiler ya da dindar olarak
tanimlayan katilimcilarin anlatilarindaki (“Dis goriiniiste modern, ama annem-babam namaz kilard:r”,
“Ramazan’da orucunu tutar, cumasini kilar, bes vakit namazini kilmaz”, “Dinden kopuk bir aile de degiller,
yani oruglarmi tutarlar. Annem belli bir yastan sonra namaz kilmaya falan da basladi. Ama bir yandan da
babam mesela ickisini de icer”, “Hem ickisini icer hem cumasini kilard1”, “Sekiiler degil de ya da ne bileyim
hani bir muhafazakarlik vardi, ama mesela dedem her gece igerdi. Ben liseye giderken babam da annem de
bes vakit namaz kilmazdi ama Ramazan’da orug tutarlardi. Dualar hep hayatimizin bir parcasiydi” gibi)
sekdler, dini, geleneksel ve/veya modern pratiklerin i¢ ice gegmisligi bu kategorilerin heterojenligine isaret
etmektedir. Giinay’mn (1999) dini yasama yonelik kategorizasyonunda yer alan ve temelde dini 6zel/kisisel
alana ait bir olgu olarak konumlandiran laik dindarlik kategorisini animsatacak sekilde, bazi katilimeilarin
ailelerinin yasant1 bi¢imlerini “inangli sekiiler”, “sekiiler dindar”, “modern muhafazakar” seklinde
tanimlamalari da yine bu kategorilerin i¢ ice gegmisligini géstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bununla
birlikte, arastirma kapsaminda “dini pratiklerin giindelik hayati organize edip etmemesi” temelinde
tanimlanan dindar ve sekiler kategorileri, katilimcilarin okul tecriibeleri iizerinde belirgin etkisinin
bulgulanmis olmasi ve katilimci tecriibelerinin anlamlandirilmasinda analiz kolaylig1 agisindan, analitik
kategoriler olarak kullanilmistr.
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olarak iglev goriip gormedigi” arastirma sorusui iizerine egilen bir doktora aragtirmasinin
(Yemeniciler, 2021) bulgulari1 da teyit eder mahiyettedir. Tiirkiye genelinde 604
katilimer ile gerceklestirilen bir anket ¢alismasi ve 32 katilimci ile gergeklestirilen
derinlemesine miilakattan elde edilen veriler 1s1ginda Yemeniciler (2021) bu
calismasinda, “dinsellik ve laiklige olan yaklasim” ile ekonomik sermayenin toplumsal
gruplar arasindaki farklilasmanin ana kaynaklarini olusturdugunu; dini perspektif ve
pratiklerin sekillendirdigi “dinsel sermaye”nin 6zgiin bir sermaye bicimi olarak Tiirk
toplumu baglaminda ortaya ¢iktigini bulgulamistir (ss. 215-216). Bu tez arastirmasinda
da, dindar aile arka planindan geldiklerini ifade eden katilimcilarin okul tecriibelerine
bakildiginda, Yemeniciler’in kavramsallastirdigi “dinsel sermaye”nin okulun sekiiler
kurumsal habitusuna adaptasyon ve aidiyette gerilimli bir tecriibeye zemin olusturdugu
goriilmektedir. Diger taraftan, sekiiler aile arka planindan gelen katilimcilarin
tecruibesinde, sahip olunan “sekiiler ayricalik” (Hodge, 2009; Sofu, 2025), okula yonelik

adaptasyon ve aidiyeti kolaylastirict etkide bulunmaktadir.

Uluslararas1 literatiirde, prestijli okullarda sorgulanmadigi i¢in goriinmezlestigi One
striilen ve beyaz irka mensup olmak {izerinden dillendirilen “beyaz ayricalik”
kavramindan (MclIntosh, 1989) miilhem tiiretilen bir kavram olan ve mevcut arastirmada
benzer sekilde okulun kurumsal habitusuna uyum iizerinden gériinmezlesen'® sekiiler
ayricaltk, dindar aile arka planindan gelen katilimcilarin tecriibesinde goriiniir
olmaktadir. Oyle ki, gériisme yapilan ve sekiiler aile arka planindan gelen katilimcilar,
kendi donemlerinde okula adaptasyonda zorluk ¢ektigi diisliniilen profiller arasinda
dindar ailelerden gelen Ogrencileri saymamislar; ¢cogunlukla adaptasyonda dezavantaji
yabanct dil, yatililik ve sosyallesme noktasinda yeterli olmama {izerinden
tamimlamislardir. Catismaci-ayriksi aidiyet modelinde yer alan Ali (IEL, 90’lar), bu
goriinmezlige isaretle, okulda dindar kimligi lizerinden tecriibe ettigi gerilimin “sahsi bir
tecriibe” oldugunu, okul genelinde bir giindem olusturmadigini ve arkadaslarinin bu
gerilimi hissetmediklerini ifade etmistir. Bu gériinmezlikte, elit okullarda dindar aile arka
planindan gelen G6grenci oraninin gdrece az olmasmin etkisinden mevcuttur. Veri

olmamasi1 dolayistyla bu oranla ilgili net bir yorumda bulunmak miimkiin olmamakla

16 «“Secular Privilege: Deconstructing the Invisible Rose-Tinted Sunglasses” baslikli makalesinde Hodge
(2009) da “goriinmez, agirliksiz, pembe renkli bir gozlik” seklinde tanimladigi sekiiler ayricaligin,
“aligkanlikla takildig1 i¢in” bu imtiyaza sahip ¢ogu insan tarafindan fark edilmedigini yazar (s. 14).
Makalesinde bu ayricaliga sahip kisilerin lizerine diigiinmedikleri i¢in herkes i¢in gecerli olmadiklarini fark
etmedikleri ve cogunlukla olagan kabul ettikleri 60 maddeden olusan bir “sekiiler ayricaligin yaygin
tezahiirleri” tablosuna da yer verir (s. 15)
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beraber, erken donemden yakin déneme goriisme yapilan katilimcilar, okulda okuduklar
donemde agirliklt 6grenci profilinin orta sinif, sekiiler ailelerden gelen 6grencilerden
olustugunu, en alt ve en iist sosyoekonomik sinif ya da dindar ailelerden gelen
ogrencilerin azinlikta oldugunu ifade etmislerdir. Oyle ki, geleneksel degerlerine bagl
olmakla birlikte, sekiiler bir aileden geldigini ifade eden Fulya (GSL, 2010’lar), gitmis
oldugu muhafazakar yapisi ile bilinen bir dersanede GSL’li 6grencileri gormesi akabinde
“okulda dindar ailelerden gelen 6grenciler oldugunu” fark etmis; yine sekiiler bir aileden
gelen Elif (RK, 2020’ler) okuldaki “cogu 6grencinin daha modern” oldugunu ve “cok az
muhafazakar insan” oldugunu ifade etmistir. Bu goriisleri dogrular mahiyette, dindar
ailelerden gelen katilimcilar da dindar kimlikleri iizerinden okuldaki azinlik durumlarina
isaret etmislerdir:

Bizim gibi dindar, %1; sagdan say 10 kisi, soldan say 10 kisi olsun. (Cemil, IEL, 80 ler)

Orug tutan iki kisiydik filan 140 kisi i¢inde. Birakin orug tutani, yani ezan nedir hani?
(Gamze, RK, 2000’ler)

Hem alt-orta sosyoekonomik siif hem de dindar aile arka planindan gelmis biri olarak,
okulda son iki yilina kadar “misafir bile” hissedemedigini, “cok uzun siire disg kapinin dig
mandal1 gibi” hissettigini paylasan Nevin (RK, 2010’lar) ise, okula yonelik adaptasyon
giicliigii yasayan diger profillerin ¢ogunlukla akademik anlamda olmak {iizere “farkli
acilardan zorlanmis olabileceklerini”, kendisinin yagamis oldugu ayriksi durumu yasayan

cok az sayida kisi oldugu tahmininde bulunmustur.

Miilakat verilerinden ¢ikan bir tema olarak verili olarak gelen “maddiyat ya da fiziksel
ozelliklerle 6n plana ¢ikmanin yadirganmasi” temayiiliiniin de etkisiyle, ekonomik
siifsal farkliliklar kaynakli dezavantaj tecriibesi, orta alti sosyoekonomik siniflardan
gelen katilimcilarca yogunluklu olarak dile getirilmemis olmakla beraber, érneklemdeki
0zel okul olan RK’de ekonomik sermayenin okul tecriibesi Uzerindeki etkisi daha
belirgindir. Hekim ebeveynlerin ¢ocugu olarak okulda iicretli olarak okumus olan Gamze
(RK, 2000’ler), genel olarak ‘“yalmiz bir siire¢” olarak tanimladigi lise tecriibesinde,
okuldaki sosyal ortama olan mesafesini sadece sekiiler pratiklere degil, “beni burslu
zannediyor olabilirler” ifadesinin isaret ettigi iizere, list sosyoekonomik sinifsal
pratiklere olan mesafesi ile de agiklamistir. Katilimcinin okuldaki en yakin arkadasi
olarak tanimladigi, kiiltiirel anlamda muhafazakar olarak tanimlanabilecek bir semtte
oturan Ermeni bir 6grenci ile kendisini orta noktada bulusturan unsur, her ikisinin de {ist

ekonomik sinifsal aligkanliklar ve adetlere olan mesafeleri olmustur.
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Uluslararasi literatiirde elit okullardaki dezavantaj ve ayricaligin tecriibesinde “beyaz
ayricalik” ve ekonomik sermayenin belirleyiciliginin alt1 ¢izilirken, Tiirkiye’deki elit
okullar odaginda yapilan mevcut arastirmada sekiler ayricalik ve ikincil duzeyde
ekonomik sermaye etkisi bulgulanmistir. Sekiiler, iist sosyoekonomik siniftan gelen
katilimceilar, elit okul ortamina 6zgiivenli bir rahatlik icinde dahil olabilirken, dindar
ve/veya alt toplumsal kokenden gelen katilimcilarin okul ortamina katilimi, literatiirdeki
ifadesiyle “uyumlanma pratikleri” (Feldman ve Wallace, 2021; Hamilton ve Deegan
2019, Jack, 2019, Jack ve Black, 2022; Keddie vd., 2021; Koh, 2021) (zerinden
gerceklesmektedir. Ozgiin-ayriksi aidiyet biciminde yer alan katilimcilardan Furkan (RK,
2010’lar), dindar kimligiyle okulun sekiiler ortamina dahil olmus, bu anlamda farkliliklar
yerine ortakliklara odaklanmay1 tercih etmistir:

Ben iste dedigim gibi [6zel ilkokul]dan aliskinlik, hem de kisilik ve ailenin yetistirmesi
sebebiyle ben [dini kimligimi] hi¢ saklamazdim. Saklamadigim i¢in de benim ¢ok kaliteli
arkadasliklarim oldu. Hal& devam eden, yani o farkli kiiltiirlere agik olan, tartismaya agik
olan arkadaslar edindim. O konuda hi¢ seyim yoktu. Yani benim mesela bara gitmisligim
de vardi. Ne bileyim raki baliga mi gidiyoruz? Arkadaslarla gitmisimdir ama
igmemisimdir mesela. Ama ortamdan kopmazdim, giderdim. (Furkan, RK, 2010’lar)

Sekiiler bir aileden gelen Bahar da (GSL, 2010’lar) kendi doneminde dindar aileden gelen
bir arkadasinin, kendisi kullanmasa da okulun alkollii etkinliklerine katildigini, ortamin
dislayiciliginin olmamasi arglimanina isaretle dile getirmistir: “Cocuk bizle takiliyor,
giiliiyor, ediyor, dans ediyor falan. Abi i¢ bir tane bira, ne olacak? Yok ya ben egleniyorum

boyle de, diyor mesela. Bdyle bir arkadasim vardi.”

Bununla birlikte, hakim kiiltiire uyumlanma pratiklerinin, Bahar’in dile getirdigi lizere
okul kiiltiiriiniin kapsayiciligindan ziyade, hakim kiiltiire ait sdylem ve pratiklerin norm
olarak yeniden iiretim mekanizmasi olarak islev gérmesi dikkat ¢ekicidir. Kendisi kalarak
okulun sosyal ortamina dahil oldugunu ifade eden Furkan’in, yine de bu ortami “bazi
cocuklar i¢cin kaygan zemine doniigebilir” seklinde tanimlamasinin arkasinda da bu isleve
atif vardir. Uyumlanma pratikleri bir yandan farkliliklarin bir aradalifina ve dolayisiyla
da onyargilarin kirilmasina kapi aralarken, diger yandan okuldaki makbul kiiltiir ve profili
referans noktasi olarak yeniden iiretmektedir. Bir diger ifadeyle, etkilesim ve iletisim
sayesinde farkliliklarin ¢esitlilige evrilmesine imkan tanirken, bilhassa lise tecriibesinin
sonuna dogru, okul iist kimligi ve ortaklagan sdylem ve pratikler tizerinden, paradoksal
olarak c¢esitliligin tekillesmesine sebebiyet verebilmektedir. Erken donem mezunu
Demir’in (IEL, 70’ler) “hepimiz birbirimizi torpiiledik, hepimiz birbirimizden bir seyler

aldik ve sonunda tipoloji ortaklagsmaya basladr. Onun i¢in de birbirimize ¢ok benziyoruz”
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sOylemi bir yoniiyle bu tekillesmeye isaret etmektedir. Okula dair en sevdigi 6zelligin,
tecriibe ettigi “cesitlilik” oldugunu sdyleyen Fulya’nin (GSL, 2010’lar), “sonradan ¢ok
benzer insanlar oldular bu arada (giiliimseme), hani o c¢esitlilik yavas yavas kapandi”
degerlendirmesi de benzer sekilde okuldaki hakim Kiiltiiriin, ¢esitlilik soylemi {izerinden,
yeniden iiretimine atifta bulunmaktadir. Bu noktada, RK mezunu Furkan’in (2010’lar)
okuldaki farkli toplumsal arka planlardan gelen bireylerin “elit seviyeye yakin bir
noktada” bulusmasi ifadesi agiklayiciligi bakimindan dikkat ¢ekicidir:

Furkan: Sosyal aktiviteleri de ¢ok oldugu i¢in, sosyal aktivitelerde tanisiyorsunuz. O

sekilde exposure'la yani artik birlikte vakit gegirerek o agiliyor. Bir de igte belki ¢ocuk

Cemisgezek'ten geliyor. Robert'te 5 y1l okuduktan sonra, 0 da kilturel-entelektlel

acidan gelisiyor zaten veya kendi kiiltiirii de belki degisiyor, ona daha ayak

uydurabiliyor. Obiirii Cemisgezek'ten gelen ¢ocukla da iletisim kurabilmeyi 6greniyor

zamanla.

Arastirmact: Bu noktada herkes biraz orta noktada bulusuyor gibi mi?

Furkan: Tam orta nokta degil, biraz daha 6biir tarafa yakin bir nokta, elit seviyeye.

Arastirmacu: O taraf mi daha belirleyici oluyor?
Furkan: Evet, ama o da yani ugta kalmiyor, o da biraz geliyor boyle.

ABD’de farkli etnisitelerden, diisiik gelir grubundaki 6grencilerin elit okul tecriibeleri
odaginda gerceklestirdigi arastirmasinda Kramer (2008), “ideal olarak, c¢esitliligin
kurumsal yapinin doniismesine” yol a¢masi beklenirken, onlarca yildir devam eden
cesitlendirme politikalarinin sonucunda, “elit okullarin hala zenginligin, ayricaligin ve
beyazligin kalesi” konumunda olduklarini yazar (s. 304). Oyle ki, elit okul tecriibeleri
sonunda hakim profilden farkli toplumsal siniflardan gelen dezavantajli 6grenciler, elit
okul ortamini daha kapsayici olmasi noktasinda nasil doniistiireceklerini degil, bu ortama
nasil adapte olacaklarin1 6grenmekte; kendi siniflarinin ayricalikli temsilcileri olarak, elit
okul ortaminda kendilerini “degerli digeri” olarak konumlandirmaktadirlar (Kramer,
2008, s. 288). Kramer’in “digeri” olmaktan duyulan gurur bulgusuna benzer bir bulgu,
bu tez arastirmasi kapsaminda ayriksi aidiyet modelinde yer alan katilimcilarin gururla
benimsedikleri “imalat hatasi” kavramsallagtirmasinda da dikkat ¢ekmektedir. Degerli
digeri olmak, Nezvat’in (GSL, 2000’ler) ifadesi ile “gerici ise de bizim gericimiz, bizden”
olma sOylemi iizerinden, hakim kiltiir tarafindan kabul edilmis olma anlamina
gelmektedir:

O okuldan mezun oldugunuz i¢in, benim profilimde, Galatasarayli olmayan birisine o
kadar hos yaklagmayabilirler. Yine soyle diyeyim ben Mehmet Sevket Eygi 6rneginden,
ne diyelim yani ilerici degilse de gerici ise de bizim gericimiz, bizden gibi. Hatta bak isze
cesitlilik var, iste her tirlii mezunumuz var, ¢esitliligimiz var, hani temelli tek tip adam
vyetistirilmiyor. (Nevzat, GSL, 2000’ler)
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Benzer bir degerli digeri tecriibesi, RK mezunu Furkan’in anlatisinda 6ne ¢ikmaktadir.
Katilime1, okuldaki 6grenci profillerini, 6zel okullardan RK’ye gelen O6grencilerin
olusturdugu ve okuldaki hakim profili olusturan sekiiler, iist siif profile isaretle
“Bilfenliler grubu”, bu profile gore kiiltiirel anlamda daha geleneksel kalan “Anadolu’dan
gelen yatililar grubu” ve bu iki gruba dahil olmayan ve azinlik olan “digerleri” olarak {i¢
grupta kategorize etmistir. Kramer’in (2008) “gururlu ¢esitlendiricileri’ne (s. 288) yakin
sekilde, Furkan da “hi¢bir yere ait olmama”, yani digerlerinden olabilmenin, “belli bir
0zguven ve entelektiiel olgunluk [gerektirdigini]” ifade etmistir. Katilimci, kendisini de
konumlandirdig bu {igiincii grupta agirlikli olarak “sosyoekonomik agidan biraz daha
geligsmis, ama Ozellikle muhafazakér ailelerden gelen” kisilerin bulundugu tespitinde
bulunmustur:

Ben, daha ¢ok, azmliktim, yani ikisine de hi¢ ait olmayanlar. Yani mesela ikisinden de
arkadaslarim var. O arkadaslarimim ¢ogu oraya ait olup ama digerleri ile de konusabilen
insanlardan olusuyordu. Ya 6rnek vereyim: Anadolu'dan gelmis ama 6gretmen ¢ocugu,
Bilfen’den mezun olmus ama ailesinde dindar bir insan olan gibi. (Furkan, RK, 2010’lar)

Furkan’in digerleri olarak tanimladigi ve azinlik oldugunu soyledigi grup, cogunlukla
ekonomik ve kiiltiirel sermayesi yiiksek, dindar ailelerden gelen &grencilerden
olugmaktadir. Katilimei, kendi doneminde “ancak 5-10 kisinin” bu profilde oldugunu
sOylemistir. Dahasi, lise 6ncesi ilkokul ve ortaokul egitimini RK’nin kurumsal habitusuna
yakin bir 6zel okulda almis olan Furkan, “o donem ¢ok daha sikintiliydi” diye bahsettigi
lise dncesi donemde, okulunda ciddi adaptasyon ve ayriksilik tecriibesi yasamistir. RK’ye
geldiginde, “o farkliliga ben alisiktim,” ifadesinin isaret ettigi {izere, nasil bir ortamla
karsilasacagini bilerek gelmis; bu nedenle farkli toplumsal kdkenlerden gelip, ilk kez elit
okul ortamu ile karsilagan akranlarinda gozlemledigi kiiltiir soku ve adaptasyon sorununu
tecriibe etmemistir. Oyle ki, elit okul ortamina asinaliginin ve bu ortamdan olabildigince
istifade etmis olmanin getirdigi 6zgilivenli bir rahatlikla lisans egitimini almak {izere
Bogazici Universitesine geldiginde, “zaten o iist kiiltiirii almis” oldugundan, {iniversiteyi
“buranin sahibi benim modunda” tecriibe etmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarca
siklikla dile getirilen “1-0 6nde olma” temasi, edinilen asinalifin getirdigi 6zgilivenli
rahatlik ile bu rahatliga sahip olmayan akranlara kiyasla yarisa 6nde baslama avantajin

getirmektedir.

Hissedilen dezavantajin avantaja doniistiiriilmesinde, aileden tevariis edilen sermaye
bi¢imlerinin ve okulda bulunulan sosyopolitik donemin belirleyici etkisi bulunmaktadir.

Ozgiin-ayriks: aidiyet modelinde yer alan 3 katilimcidan ikisi {ist-orta sosyoekonomik
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simnifa mensup ailelerden gelmektedir. Dahasi her ii¢ katilimer da siyasal diizlemde
olusturulan sekiiler-dindar kutuplagsmasinin etkisinin ve egitim alanina yansimasinin
gorece siliklestigi 2000 yili sonras1 donemde okullarinda okumuslardir. Benzer okul
ortamlarina sahip olmakla beraber, Furkan’in ilk ve ortaokul egitimi ile RK’deki lise
tecriibesinin birbirinden farklilagsmasinda da sosyopolitik atmosferin okul ortamina
yansima derecesi etkili olmustur:

Hem daha ufak yastaydim hem de Tiirkiye'nin politik tansiyonunun daha yiiksek oldugu
bir dénemdi...O ylizden o [lise 6ncesi okul tecriibesi] daha bile zordu. Robert’te o kadar
degildi. Biraz daha Tiirkiye'nin daha rahat oldugu bir donemdi. (Furkan, RK, 2010’lar)

Catigmaci-ayriksi aidiyet modelinde oldugu iizere agiktan bir gerilim tecriibe etmemis
olmalari, bu katilimcilarin dini kimliklerinin disindaki karakter Ozellikleri ve
potansiyelleri ile okul ortaminda var olma imk&nin1 kendilerine vermistir. Bu var olus
tecriibesinde, bilhassa okulun sunmus oldugu sosyokiiltiirel ortama katilim, adaptasyonu

ve beraberinde aidiyeti artiric1 etkide bulunmustur.

7.2.2. Sosyokiiltiirel ortama katilimin etkisi

Merkezi sinavda %1°lik dilimden &grenci alan prestijli okullar1 kazanma, bilhassa 6zel
okullagsmayla birlikte artan rekabetin de etkisiyle, yogun bir akademik hazirlik dénemi
gerektirmektedir. Oyle ki, orta sinifsal bir pratik olmasina ragmen, sosyoekonomik diizeyi
yiiksek ailelerden gelen bazi katilimcilar, sinava hazirlandiklar1 ortaokul déonemlerinde
derslerine mani olmamasi adina ailelerinin ders dis1 etkinliklere mesafeli duruslarindan
bahsetmislerdir. Bununla birlikte, aragtirma verileri, elit okul ortamina adaptasyonda
okulun sosyokiiltiirel ortamina katilimin, akademik basaridan ¢ok daha fazla etkiye sahip
olduguna isaret etmektedir. “Sadece ders odakli olmanin yadirganmasi” temas ile de
paralel olarak, katilimcilarin okul tecriibelerine iliskin anlatilarinda, ¢ok yonlii birey
yetistirme idealindeki elit okul ortaminda popiilerlik, esas olarak ders dis1 etkinliklerde
aktiflik tizerinden tanimlanmustir. Bir diger ifadeyle, elit okul 68rencisi olabilme, ¢ok
calisma pratigi lizerinden gergeklesirken, elit okul ortaminda 6zgiivenli bir sekilde var
olabilme, 6grencilerin kendilerini sunma bigimleri ve kurduklari iliskiler {izerinden
gerceklesmektedir (Prosser, 2020, s. 535). “En iyi notlar1 altyor olmanin kesinlikle gipta
edilen yahut saygi duyulan bir pozisyon olmadiginin” altini ¢izen Fulya (GSL, 2010’lar),
tiyatro ve spor gibi farkli branglarda basarili olmanin “popiilerlige gétiiren sey” oldugunu
ifade etmistir. Oyle ki, akademik performansin akademi-dis1 performans karsisinda

diisiisii, O6grenciler arasinda olumsuz karsilanmamakta; bilhassa 6rneklemdeki devlet
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okullarinin mezunu bazi katilimcilarca ifade edildigi tizere, lisans rotasina iliskin son sene

(ya da son iki sene) ders ¢aligilmas1 makbul bulunmaktadir.

Akademik ve akademi-dis1 siitunun dengeli dagilimini Onceleyen elit okullarda,
mufredat-disi etkinliklere katilim, esasinda resmi pedagojinin ayrilmaz bir parcasi olarak
goriilmektedir. RK’de kuliip faaliyetlerinin ortak miifredat etkinlikleri (Co-curricular)
olarak adlandirilmasi da bu yaklasima isaret etmektedir. Dahasi, okuldaki sosyokiiltiirel
zenginligin devam ettirilmesi, elit okullarin okul kiiltiirlerinin devamlilig1 adina elzem
goriilmektedir. Bu noktada, GSL mezunu Selim’in (2000’ler) “biz tamam, dersleri
goriiyoruz, derslerde basariliyiz, ama asil Galatasaraylilik olayt kuliiplerde olur’ ifadesi,
mifredat-dis1 etkinliklere katilimin okulun var olma bigimiyle dogrudan iliskisini
gostermesi agisindan anlamlidir. Elit okullar diger egitim kurumlarindan ayirt edici kilan
bu gelenek ve pratiklerin sonraki nesillere aktarimi, okulun mevcut 6grencilerine ayrica
bir misyon yiiklemekte, devaminda 6grencilerin okul degerlerini igsellestirmelerine ve
okullarma yo6nelik aidiyetlerinin artmasina alan a¢maktadir. Dahil oldukca aidiyet
hissinin artmasi, aidiyet arttikga okulun sosyal ortamina katilimin artmasi, elit okul

ogrencilerin okulun sosyal etkinliklerine yaygin katilimini bir yoniiyle agiklamaktadir.

Kuliipler ve etkinlikler iizerinden okulun sosyokiiltiirel ortamina katilim, elit okullarin
kurumsal habitusundan farkli toplumsal arka planlardan gelen 6grenciler igin elit okul
ortamina uyumlanma ve elit okul tecriibesinden maksimum istifade imkén
saglamaktadir. Bagka bir ifadeyle, bu katilim bigimleri, Bourdieu’niin habitus histerezisi
olarak tanimladig1 (Bourdieu ve Passeron, 1979, s. 82), bireyin yeni bir toplumsal alana
girdiginde yasadigi uyumsuzluk ve adaptasyon siirecini kisaltict bir etkiye sahiptir.
Okuldaki ilk seneler uyum sikintis1 yasadiklarini aktaran bazi katilimcilarin anlatilarinda,
sonraki seneler, tecriibe edilen gerilimin bertaraf edilmesi yahut siliklesmesinde sosyal
olarak aktiflik dereceleri belirleyici olmustur. Okul dénemi ve mevcutta okula diistik
aidiyet hissiyatini belirten Nevin’in (RK, 2010’1ar) ilk ii¢ y1l okulun sosyal ortamina olan
mesafesi, kabul goérme beklentisinden vazge¢cmesi ve ilgi alanlarina yonelik sosyal
etkinliklere aktif katilimi sayesinde azalmis, katilimci son sene okulundan “mutlu”
ayrilmistir. Benzer bir aidiyette doniisiimi, “ilk iki yilla sonraki yillar ¢ok fark etti”
degerlendirmesinde bulunan IEL yakin dénem mezunu Emre de yasamistir. Uyumlanmis-
ayriksi aidiyet modelinde kategorize edilen katilimci, 6zellikle ilk yi1l ortama alisamamis
ve genelde yalnmiz bir siire¢ gecirmis olmakla beraber, sonrasinda yatili grubundan

arkadaslarinin olmasi ve okulun spor takiminda aktif rol almasi sayesinde, okulda “genel
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olarak sevilen bir tip” haline gelmistir. Emre’nin tecriibesinde, basta belirgin olan
farkliliklarin, bilhassa ikinci yildan sonra “artik glindemde olmamasi”, etkilesimin
Onyargilar1 kiric1 ve doniistiiriicii giiciinii géstermesi acisindan onemlidir. Bu anlamda
kuliipler ve sosyal etkinlikler, 6grencilere kazandirdiklar1 “elit nitelikler”in yami sira,
farkl1 profillerin bir araya gelmesi ve paylasimlari artirmasi dolayisiyla, bilhassa
mezuniyet sonrasi donemde Onem arz eden sosyal sermaye birikimine de olanak

saglamaktadir.

7.2.3. Yatulilik etkisi

Aragtirma verileri, okulun sosyal ortamina aktif katilim ile yatililik arasinda pozitif bir
iliskiye isaret etmistir. Elit okullardaki yatil1 6grencilerin tamaminin sosyal olarak aktif
ogrenciler olduklar1 iddia edilemese de katilimci anlatilarinda sosyal etkinliklere
katilimda yatililigin  6nemli bir motivasyon sagladigi goriilmektedir. Dahasi,
orneklemdeki devlet okullari olan IEL ve GSL’de yatililik, 6grenciler arasinda bir prestij
kaynagi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Gilindiizlii Ogrenciler, cogunlukla daha {ist
sosyoekonomik smiftan gelmeleri ve yasayis bicimleri dolayisiyla daha popiiler ve
“haval1” olsalar da (Bahar, GSL, 2010’lar); yatili 6grenciler, okul ve idareyle “daha i¢
ice” olmalari, “Ust siniflar1 daha ¢ok tanimalar1” ve “mezunlarla daha ¢ok baglarinin
olmasi1” dolayistyla, okulda “daha fazla s6z sahibi” (Ecem, GSL, 2020’lar) olmaktadirlar.
Bu noktada literatiirde bulgulanan, diger okul &grencilerine kiyasla, elit okul
Ogrencilerinin idareci ve d6gretmenleriyle daha yatay hiyerarsik bir iliski (Taylor, 2021)
tesis etmelerinin, mevcut arastirmada elit okullardaki giindiizli 6grencilere kiyasla, yatili
ogrenciler i¢in daha olast oldugu sdylenebilir. Ayrica yatili 6grenciler, okul saati
sonrasinda baglayan kuliip etkinliklerine, servisle eve donen yahut kalsa da kendi
imkanlari ile daha geg saatte eve donmesi gereken giindiizlii 6grencilere kiyasla, ok daha
yogun katilim saglayabilmektedirler. Bu noktada, kuliip baskanlarinin genelde iist sinif
yatili 6grenciler olmasi dolayisiyla, iist smiflarla iliskilerin daha rahat gelistigi ve
kuliiplere dair bilgilerin daha hizli temin edilebildigi yatililik, sosyal etkinliklere katilim1

kolaylastirici bir iglev gormektedir.

Yatililik ayn1 zamanda paylasim yogunlugu dolayisiyla arkadaslik iligkilerini, giindiizlii
Ogrencilerin tecriibesine kiyasla, ¢cok daha hizli gelistirmekte; aileden uzak kalmak
noktasinda zorluk yasayabilseler de ilk seneden itibaren yatili 6grencilerin okulun sosyal
ortamina adaptasyonlar1 daha kolay olabilmektedir. Bu duruma isaretle, okullarinda

giindiizlii olarak okumus olan baz1 katilimcilar, “giindiizliilerin bir seyleri ka¢cirma
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hissi” dolayisiyla, okulun sosyal ortamina daha rahat dahil olabilmek adina, yatili olarak
okumay: istemislerdir. Ailesi Istanbul disinda olmasina ragmen, ilk sene Istanbul’da
ikamet eden bir akrabasinin yaninda kalan Fulya (GSL, 2010’lar), yatililarin daha yakin
arkadasliklar kurmalar1 ve giindiizliilerin “biraz daha disarda kalmalar1” sebebiyle,
sonrasinda bu kararindan “bayagi pisman olmus”, ikinci sene yatililiga ge¢mistir:

O ilk sene biraz sey zorlugu ¢ektim. Mesela her giin okula gittiginizde, bir onceki gece
aslinda ne kadar daha da yakinlastiklarin1 goriiyorsunuz (gulumseme); ctinki oradalar
siirekli. Yani siirekli bir kuliip var. Okuldan sonra kuliibe kalirsaniz, iste servisi
kacgiriyorsunuz, ona gore kendi kendinize eve gitmeniz gerekiyor. Ne bileyim, ge¢ oldugu
icin nasil eve gidecegim. O yiizden kuliip yasantisindan uzak kaliyorsunuz. Kuliip de
boyle ¢ok biiyiik bir sosyallesme araci. Hani orada 6grenilen seyler siirekli konusuluyor
falan. Hani dyle bir adaptasyonda zorluk yasadim. (Fulya, GSL, 2010 donemi)

Benzer bir pismanlig1 alt-orta simif bir aileden gelen, Fikret (IEL, 90’lar) de tecriibe
etmistir. 11 yasinda girdigi IEL’e giindiizlii olarak baslamasina ragmen, ilk sene sosyal
ortama dahil olma noktasinda “cok ciddi sorunlar” yasayan katilime1, kendisini “kabul
ettirebilmek i¢in savas vermesi” geregini fark etmis; “bu savasi yatakhanede vermenin
daha saglam olacagmi” diisiinerek, Istanbul’da oturan ailesini ikna ederek, ikinci sene
yatililiga gegmistir. Giindiizlii katilimcilar tarafindan dile getirilen “bir seyler kagirma
hissi”ni teyit eder mahiyette, yatili olarak okumus katilimcilar, giindiizlii 6grencilerin
okulun ‘%100’{inli deneyimlemediklerinin altin1 ¢izmislerdir:

Giindiizlii olmak, Galatasaray Lisesi'nde Galatasaray Lisesi'nin % 30’undan yararlanmak
gibi. (Ecem, GSL, 2020’lar)

Hani biz % 100"inii deneyimliyorsak, glindiizler %70'ini deneyimliyordur. Aslinda %70
de ¢ok oldu ama, hani onlarin da ¢ok fazla katildig1 gelenek var kesinlikle, onlar da git-
gel sekline biiriinmiiyorlar. Fakat giindiizliiyseniz, kopukluk yasama ihtimaliniz ¢ok daha
yiiksek. (Sedat, GSL, 2020’ler)

Arastirma verileri, bilhassa 6rneklemdeki devlet okullar1 olan IEL ve GSL’de, yatililik ile
okula aidiyet ve okul kiiltiiriinii benimseme arasindaki yakin iliskiye isaret etmektedir.'’
Okula daha ufak bir yasta girmeleri ve okulda yakin donem mezunlara kiyasla daha uzun
stire kalmalar1 dolayisiyla, bilhassa erken donem mezun yatili katilimcilarda yatililik
tecriibesi ile okul tecriibesinin i¢ ige gectigi, kimi katilimcilarda ise okuldan ziyade,
yatililik tecriibesinin duygu, diislince ve tecriibeleri iizerinde daha belirleyici oldugu
goriilmektedir. IEL’de yatili olarak okumus olan Arda (2000’ler), yatililar olarak “biz,
okulla daha birlesik gibiydik” derken, IEL’li olmanin kendi gdziinde “biraz yatililik

17 Orneklemdeki 6zel okul olan RK’de, yatililikla iliskili prestij temast, drneklemdeki devlet okullarindaki
kadar baskin ¢ikmamigtir. RK mezunu katilimcilar tarafindan yatililik, “cesitlilik séylemi” {izerinden, yatili
ogrencilerin Istanbul disindaki sehirlerden gelmelerine atifla, daha ok kiiltiirel temelde tanimlanmuistir.
Okullar arasindaki bu farklilikta, IEL ve GSL’den farkli olarak, RK’de “abilik-ablalik mekanizmas1” olarak
ifade edilen, iist donem-alt donem iligkilerinin ritiiellesmemis olmasinin 6nemli etkisi bulgulanmistir.
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demek” oldugunu ifade etmistir. “Okula bir takim degerler ve bir misyon atfetmeyi abes
buldugunu” (Bora, 2014, s. 101) yazan IEL yatili mezunlarindan Tanil Bora da, benzer
bir diisiinceyle, Kebike¢ Dergisi’nin Okul temali sayisinda IEL iizerine kaleme aldig1
yazisinda, “bizim aidiyetimiz okula degil, kendi smnif cemaatimizeydi” diye yazmistir
(2014, s. 98):

Insanin vatan1 gocuklugudur, ¢ocukluk hatiralaridir derler ya...Bagliligimiz baska bir seye
degil, o hatiralaradir aslinda; “bizim liseden” oldugunu 6grendiginiz gence sempatiyle
sirittiginizda, o hatiralara siritiyorsunuzdur. “Bizim zamanimizda’yla bobiirlenmenin
imkanina siritiyorsunuzdur. (Bora, 2014, s. 101)

Bilhassa haftanin yedi giiniinii okulda geciren daimi yatililara atifla, goriisme yapilan
katilimcilar, yatili 6grencilerin okula yonelik yiiksek aidiyet hissiyatlarini “okulun sahibi”
(Tufan, GSL, 60’lar; Merve, IEL, 2000’ler), “onlarin baska bir hayatlar1 yok” (Vedat,
GSL, 80’ler), “ev sahibi” (Nevin, RK, 2010’lar), “devrenin bas1 (Ecem, GSL, 2020’ler)
gibi tanimlamalar {izerinden dile getirmislerdir. Bu tanimlari teyit eder mahiyette, 1964
yilinda karma egitime gecilmesi akabinde IEL’de egitimine baslayan Nedim (iEL,
60’lar), o donemde A subesinin tamaminin erkek ve yatililardan, B subesinin tamami
erkek, yarist yatili, yaris1 glindiizlii 6grencilerden olustugunu, C subesinin ise tamami
giindiizlii ve kiz-erkek karisik oldugunu; bununla birlikte tamami yatili erkeklerden
olusan A subesinin “kendilerini hep daha farkli, ayricalikli” hissettiklerinden bahsetmistir.
Milakatlarda okulda daha okullu hisseden, okulu daha ¢ok benimseyen kisilere iliskin
soruya verilen cevaplara baktigimizda da yine yatililarin agirh@ini gérebiliriz (Tablo 10).
Sosyal etkinliklere aktif katilim ve okul geleneklerini devam ettirme temayiiliiniin yatilt
ogrencilerde daha yiiksek olmasi da dikkate alindiginda, okul aidiyeti ile yatililik

arasindaki giiclii iliski daha net anlasilabilir.

Tablo 10 Daha ““okullu’ hisseden dgrenciler

Okulu daha ¢ok benimseyenler Frekans
Yatili 6grenciler 16
Sosyal etkinliklere daha aktif katilanlar 10
Okul kiiltiir ve geleneklerini daha ¢ok benimseyenler 7

Kaynak: Miilakat verileri

7.2.4. “Yazili olmayan kurallar”a tabiyetin etkisi
Arastirma kapsaminda “yazili olmayan kurallar” olarak temalastirilan ve elit okullarda,
ogrenciler arasinda yasatilan ve nesilden nesile aktarilan gayri-resmi gelenekler, sdylem
ve pratiklerin okul aidiyeti {izerinde belirgin etkisi mevcuttur. Okuldaki {ist siniflarla alt
siiflarin iligkilerini diizenleyen bu kurallar, temelde siniflar arasindaki bir hiyerarsiye

dayanmaktadir. “Abilik-ablalik mekanizmas1” olarak da bilinen bu hiyerarsik yapilanma,
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orneklemdeki 6zel okul olan RK mezunu katilimer anlatilarinda hi¢ ¢ikmazken, devlet
okullar1 arasinda en belirgin bicimde GSL’de ortaya ¢ikmistir. Okulun Temel Degerler
Bildirisi’'nde “Galatasarayli’min Galatasarayli biiyiikleri, ablalart ve agabeyleridir,
Galatasarayli’'min Galatasarayl kiiciikleri, kardesleridir” (ss. 19-21) seklinde ifade
edilen bu mekanizmanin, alttan Uste saygi, tistten alta ise kollama iizerine kurulu oldugu
yazilidir (ss. 19-20). Benzer bir sistemden “kardeslik sistemi” olarak bahseden IEL yakin
donem mezunu bir katilimc1 da bu sistem iginde biiyiiklere hiirmet ve kiicliklerin
kollanmasi esasinin altin1 ¢izmistir:

Mezunlarin en ¢dmezi olurlar ama 12’de hiirmet ederiz. 12’ler bir sey istesin, aninda

yapilir. Hazirliklar istesin, bir ihtiyact olsun aninda destek olunur. 12'ye de hazirhiga da
biz ¢ok 6nem veririz. (Kerem, IEL, 2010 lar)

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilardan okula dair en sevdikleri ozellik
olarak bu mekanizmadan bahseden 7 katilimcidan 5°i GSL, 2’si IEL mezunudur. Bilhassa
GSL mezunu katilimcilarin anlatilarinda “devrecilik” adiyla bilinen bu mekanizmanin
katilimcilarin okul tecriibeleri iizerinde belirleyici etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
Okulda bir donem {istten itibaren “abi-abla” ve “siz” diye hitap etme, hazirlik senesinde
koridorda karsilasilan son siniflara selam verme zorunlulugunun bulundugundan
bahseden Ecem (GSL, 2020’ler), basta yeni gelen 6grenciler tarafindan garipsenebilse de
Ogrencilerin genelinin bu kurallara uyum saglamasini, “GSL’de bir yil, on yila bedeldir”
yaygin kabulii iizerinden agiklamistir:

Simdi 12. siniflara biz kral devre diyoruz. Onlar zaten genelde ders ¢alistiklari igin gok

ortada goziikmiiyorlar, ama onlar bizim igin mesela ¢ok iist boyutta insanlar. Oyle

asilaniyor bize. Yani mesela sen bir 12. sinifla koridorda karsilasirsan, hazir ola gegersin

bizim okulda. Orada mantik sOyle bizde: Galatasaray Lisesi’nde bir yil on yila bedeldir
diyoruz biz. Aslinda bizden 3 yas biiyiik degil onlar, 30 yas biiylik, boyle kabul ediliyor.

Sinif atlayip, hiyerarside yiikseldik¢e, okulda tecriibe edilen imtiyazlar da artmaktadir.
GSL o6zelinde okul kampiisiinde belirli bélgeler belirli bir sinifa gegildikge 6grencilere
acilmakta, vaktinden 6nce dgrenciler bu imtiyazlardan faydalanamamaktadir. Ornegin
Botanik Bahge’ye sadece 12. simiflar girebilmekte, okuldaki futbol sahasinin bulundugu
ve Grand Cour adiyla bilinen alana ise, “kur devresi” olarak da bilinen, 10. sinifa gegiste,
Ogrenciler arasinda tatbik edilen bir gecis ritiieli ile girilebilmektedir. 10 yasinda bu
sistemin i¢ine girdiginden itibaren bu kurallarin kendisine “cok normal geldigini” ve
hicbir zaman “kurallarin digina ¢ikayim” gibi bir diisiincesinin olmadigini sdyleyen okul
mezunlarindan Onur (GSL, 2000’ler), esasinda ¢ogu kuralin “hayat1 6greten kurallar”

oldugunun altin1 ¢izmistir:
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Olay yani sadece suraya girersin, suraya giremezsin, ya bdyle siirekli bir sey degil. Yani
aslinda bir kural silsilesi var. Ve her sene boyle birazcik daha hak kazanmaya basliyorsun.
Yani aslinda bir seyi hak etmek istiyorsan, bir seyi elde etmek istiyorsan, dnce onu hak
edeceksin gibilerinden bir seye oturuyor. Aslinda onu 6gretiyor. Hani sonugta diinyada da
Oyle. Diyorum ya, yani ¢cogu kural aslinda size hayati gosteriyor. Hayat1 6greten kurallar.

Katilimeinin, okulun “yazili olmayan kurallar1” ve hiyerarsik yapilanmasina iligkin,
“okulda okumamus birisi i¢in anlasilabilecek seyler degil, hani anlatilmaz, yasanir bir
sey” ifadesi iizerinden dile getirdigi tepki ve ihtiyati, disaridan bu sistemin baski ve
zorbalik {izerine kuruluymus gibi algilanabilmesine yonelik ortaya ¢ikmaktadir. “Ben ne
kadar size anlatmaya c¢alisirsam c¢alisayim, siz ne kadar anladiginizi diisiiniirseniz
diistiniin, tam oturmuyor yani, icinde yasamaniz lazim” ifadesinde de benzer sekilde
kuralc1 yanindan ¢ok, destek ve korumaci iglevini tecriibe ettigi bu mekanizmaya yonelik
duydugu minnet ve muhabbet hissiyati dikkati ¢ekmektedir. Okul ve abilik-ablalik
mekanizmasina yonelik aidiyeti oldukca yiiksek bir diger GSL yakin donem mezunu
katilimci (Sedat, 2020’ler), tist siniflarin alt siniflara yonelik, bilhassa ilk gelinen hazirlik
senesindeki bu korumaci islevinin altin1 ¢izmis; alt smiftken iist siniflar tarafindan
kendilerine gosterilen destegi, tist sinif olduklarinda kendileri de alt siniflarina
gosterdiklerini, bu sekilde mezuniyet sonrasinda da devam eden okuldaki dayanismaci
sistemin, okula girilen ilk seneden itibaren basladigina isaret etmistir:

Dedim ya “pide”ye gidilirdi. Orada siz alt doneminizin yemegini Oderdiniz, tatlisini
Oderdiniz, getirini gotiiriinii yapardiniz. Mantikli m1 baska birinin bu kadar igini yapmak?
Ya da hazirlikta hazirlik 6grencileri ilk donem disar1 ¢ikamazlar ve yatililarsa ihtiyaglari
olur. Yani tuvalet kagidindan tutun dis macununa kadar. Okul idaresi tarafindan ¢ikmalari
da yasak; ciinkii glivenli degil. Biz gidip her esyalarimi alirdik. Onlar i¢in harcamay1
yapardik, onlara da 6detmezdik. O siireg tabii ki nasil deneyimlediginize bagli. Fakat bir
zorbalik, bir zorlama olarak gerceklesmiyor genelde. Hani siz baskalari i¢in bir sey
yaparsiniz, bagkalar1 da sizin i¢in bir sey yapar. (Sedat, GSL, 2020’ler)

Devrecilikten olumlu bahseden baska mezunlar da ‘abi’ ve ‘abla’lara yonelik bu kosulsuz
hiirmet ve itaatin korkudan ve mecburi degil, muhabbetten ve iradi gosterildiginin altini
cizmiglerdir. Okul kiiltir ve geleneklerinin vazgegilmez pargasi addedilen “yazili
olmayan kurallara uyma temaytiliiniin arkasinda, ayn1 zamanda Okulun Temel Degerler
Bildirisi’nde “Her Galatasarayli birgiin o ‘biiyiikler ‘den biri olacagini ve o zaman saygin
olmayt isteyecegini bilir. Dolayisiyla, biiyiiklerine gosterdigi saygi kendisine duyulmasini
istedigidir’ (ss. 19-20) ifadesinden anlasilabilecegi {izere, zamani geldiginde ayni
hiirmetin kendilerine de gosterilecegini bilmelerinin ve sosyal ortamin disinda kalma
endigesinin Onemli etkisi mevcuttur. Bu endiseye iliskin, ritiiellesmis kurallari
“yazililardan daha giiclii, yerlesik kurallardir” seklinde tanimlayan GSL erken donem

mezunlardan Vedat (80’ler), kurallar1 yok saymayi, okulu okul yapan “kiiltiiriin digina

252



¢ikmak” anlamina geleceginden, “sokaga ¢iplak ¢ikip kosmak gibi bir sey” olarak tarif

etmistir.

Bu mekanizma i¢inde travmatik denebilecek bir olay tecriibe eden yakin donem mezunu
kadin yatili bir katilimcinin, okula dair en sevdigi 6zellik olarak yine “abilik-ablalik
mekanizmasi’ni dile getirmesi, (Onur’un dikkat ¢ektigi gibi disaridan anlagilabilmesi zor
olabilse de) ailesinden uzakta bes yilini1 gegirdigi okul ortaminda, bu sistem sayesinde,
hi¢ yalmzlik ve yabancilik ¢ekmemesi ve bir ihtiyact oldugunda her daim, bilhassa
yatakhanedeki abi-abla ve devre arkadaslarindan destek bulma tecriibesi iizerinden
diisiiniildiiglinde anlasilir olmaktadir:

Yani s0yle aslinda bu sistem en temelinde sevgiye ve saygiya dayanan bir sistem olarak
kurulmus, gergekten ¢ok korumact bir sistem. Gergekten c¢ok ilgileniyorlardi bizimle.
Yani annemizden babamizdan, hazirlikta ozellikle gelmisiz, ayriyiz ve bize bir aile
oldular m1? Oldular yani. (Ecem, GSL, 2020’ler)

Katilimcinin  “yasadigin iyi seyler, kotii seylerin {istiinii Ortliyor” ifadesinde de
goriilebilecegi iizere, bilhassa yatili 68renciler i¢in okul, bir aile ortamina doniismekte;
bir ailede abi ve ablalarin bazen baskici olabilseler de her daim korumaci ve kollayici
olmalar1 gibi, katilimcilar da art1 ve eksileriyle bir biitiin olarak bu sistemi benimseme
temaytiliinde olmaktadirlar. Onur’un 6grenciler arasinda yasatilan bu kurallari, kendisine
“cok normal” gelmesi dolayisiyla “yadirgamamasi™na benzer sekilde, geleneksel
normlarin baskin oldugu bir toplumsal arka plandan IEL’e gelen yakin dénem mezunu
Kerem de (2010’lar), kendi aile yapisindan dolay1 okuldaki abilik-ablalik sistemini hig¢
garipsemedigini ifade etmistir:

Cok hazir geldim. Aile yapimdan dolay1 buradaki sistem bana hi¢ garip gelmedi. Bizim
aile yapisinda da hani biiyiikler bir sey dedi mi olurdu. Burada da biiyiik abiler, ablalar
bir sey dedi mi, oluyordu. (vurgulu) Cok normal geldi. Asir1 i¢sellestirdim.

Prestijli Amerikan okullarini inceledikleri arastirmalarinda Cookson ve Persell (1985),
“derin yap1 diizenlemeleri” olarak tanimladiklar1 yazisiz kurallarin, bilhassa yatili
okullarda etkili oldugunu tespit ederler (s. 140). Benzer sekilde mevcut aragtirmada
“yazil1 olmayan kurallar”in, okul kiiltiiriiniin bir parcas1 olmasi kabulii {izerinden, tim
Ogrencileri kapsamakla beraber, daha cok yatililar arasinda, yatililar tarafindan ve
vatulilar tizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Giindiizlii katilimcilar da bu duruma
isaretle, “erkek ve yatili isen kurallarin ¢ok daha sert” oldugundan (Bahar, GSL,

2010’lar), “hiyerarsinin yatiliyken daha fazla hissedildiginden”, “giindiizlii olunca o

kontroliin ¢ok olmadigindan” (Banu, 1EL, 2020’ler) bahsetmislerdir.
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GSL mezunu Bahar’in bahsettigi “yazili  olmayan kurallar” ve abi-kardes
mekanizmasinin daha ¢ok yatili erkekler nezdindeki etkin konumu, arastirma kapsaminda
bulgulanan yatililik-aidiyet iliskisini teyit etmesi agisindan onemlidir. Baska katilimc1
anlatilarinda da iist donem-alt donem ayrimi disinda, okul kiiltiir ve geleneklerine daha
fazla dahil olma ve onlar1 daha fazla tatbik etme noktasinda bir hiyerarsi dikkat
cekmektedir. Bu hiyerarsi icinde 6grenciler, okulun “yazili olmayan kurallari”n1 daha ¢ok
benimseme, onlar1 daha ¢ok uygulama ve bu kurallara daha ¢ok maruz kalma derecelerine
gore, bu kural ve yapilanmayi1 a) benimseyen yatili erkekler (“devreci grup”), b)
benimseyen giindiizlii erkekler ile benimseyen yatili ve giindiizlii kizlar, c) ¢cok bagh
olmasa da uyum saglayanlar, d) mesafeli hatta muhalif olanlar seklinde kategorize
edilebilir. Okulda yatili olarak okumus olan Ecem (GSL, 2020’ler) de, her sene okula
sinavla giren 100 kisiden yaridan fazlasinin yatili oldugunu, bu 6grenciler arasinda “20-
30 tanesinin higbir seye elini slirmek istemeyen”, “5-10 tanesinin bu sistemi sevmeyen”
kesim oldugunu, 10-15 tanesinin ise “gok devreci” erkeklerden olustugunu ifade etmistir.
Erkek 6grencilerin merkezi konumuna iliskin bu vurguda, drneklemdeki elit okullarin
baslangigta sadece erkek okulu olmalarmin®® ve bu pratiklerin dnce erkek 6grenciler
arasinda ritiiellesmis olmasinin etkisinden bahsedebiliriz. Hiyerarsinin imtiyazlarini
tecriibe etme ve yaptirimlarina maruz kalma noktasinda daha yogun tecriibe yasayan ve
geldikleri ilk sene sistem ve geleneklerin anlatildigi yatili 6grenciler, ayn1 zamanda bu
kurallarin ~ giindiizlii  6grencilere aktarimi  ve tatbikinin takibi gorevini de

ustlenmektedirler.

Bu bolimde aidiyet temas1 odaginda analiz edilen arastirma bulgulari, Tirkiye’deki elit
okullarda aidiyet tecriibesinin ait hissetme ya da ait hissetmeme seklinde dikotomik
olarak degil, cogul, heterojen tecriibeler iizerinden sekillendigine isaret etmistir. Bu
cogullasmada aileden tevariis edilen yahut elit okul ortaminda edinilen “sekiiler
sermaye’nin belirleyiciligi birincil diizeyde belirleyici olmustur. Sinifsal dezavantaj,
rekabetgi sosyal ortam ve yazili olmayan kurallara mesafe gibi farkli gerekceler de
dezavantaj tecriibesine sebebiyet verebilmekle beraber, okul tecriibelerinde farkl
diizeylerde gerilim tecriibe eden katilimcilarin ¢ogu, bu gerilimi sekller-dindar habitus

ayrimi tlizerinden tanimlamislardir. Bununla birlikte, bu ayrimin okul tecriibesinde bir

18 Karma egitime IEL ve GSL’de 1964-1965 egitim-6gretim yilinda gegilmistir. RK’de ise Hisariistii’ndeki
binalarin 1971 yilinda Bogazi¢i Universitesi’nin kurulmas: amaciyla Milli Egitim Bakanligi’na devredilip,
Arnavutkdy’deki kiz koleji ile RK adi altinda birlesmenin sonucunda karma egitime gegilmistir.
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gerilime donligmesi egitim alaninin politize oldugu donemlerde gerceklesmistir. 2008
yilinda prestijli okul mezunlarn ile gergeklestirdikleri nitel aragtirmalarinda politik
donemin okul tecriibesi {izerindeki etkisine isaret eden Ustel ve Caymaz (2009) da “siyasi
konjonktiir ve Tiirkiye toplumunda yasanan keskin kutuplagsmalar’in benzer bir
sosyalizyasyon tecriibesinden gecen okul mezunlar1 arasinda “6nemli ayrigmalar”a yol

actigini ifade ederler (s. 4).

Tirkiye’deki prestijli okul mezunlarinin “6teki” algilar1 ve “6teki” algilanan gruplara
(Lozan azinliklari, Kiirtler ve Islami kesimler) yonelik “sosyal mesafeleri”nin sdylemde
ne sekilde ortaya ¢iktigina egildikleri arastirmalarinda Ustel ve Caymaz (2009), prestijli
okullardaki orta iist gelir grubu, sekiiler, Batili yasam pratikleri ve sOylemlerini
benimseyen baskin profil i¢in “6teki” olarak algilanan gayrimiislim azinliklarla iligski
bi¢imini romantik bir bakis agisinin eslik ettigi “soru(n)suz birliktelik”, Kurtlerle iliski
bi¢imini, sorunlarina kars1 farkindalik eksikligi iizerinden “soru(n)lu birliktelik”, Islami
kesimlerle iligki bicimini ise tehdit algis1 ve tepkiselligin yiiksek oldugu “zor(un)lu
birliktelik” olarak tanimlamistir. Bu ii¢ “Oteki” algis1 i¢inde arastirma, seckin okul
mezunlarinin sdylemlerinde en belirgin mesafe, temkin ve tepkisel yaklasimin, “laiklik
anlayisina kars1 siyasal bir yapilanma” olarak algilanan siyasal iktidar ve Islami kesimlere

yonelik oldugunu bulgulamistir (Ustel ve Caymaz, 2009, s. 39).

Bu tez arastirmasi1 kapsaminda belirgin olarak ortaya g¢ikan “iilke gelecegine yonelik
karamsarlik ve giivensizlik” temasinin, yine “okul kiiltiirlerinin agindirilmasi” ve
“egitimin vasatlag(tir1i)mas1” algisinin, 2009 yilinda yayimlanan Ustel ve Caymaz’in
bulgular1 esliginde okumak yanlis olmayacaktir. “Politik donemin egitim alanina etkisi”
temasinin isaret ettigi lizere, acik, seffaf ve katilimci etkilesimin eksikliginde,
motivasyonundan bagimsiz egitim alanina yonelik her tiirlii etki, diizenleme ve
mudahalenin, kimi zaman dislanma hisseden 6grenci gruplar1 arasinda kimi zaman da elit
okullarin kurumsal tepkilerinde bir igine kapanma ve gardini alma egilimine yol actig1
goriilmektedir. Bu noktada, politik etkinin sekiiler yahut muhafazakar saiklerle yapilmis
olmasi farkli sonuglar dogurmamakta; her iki durumda da egitim alaninin politize olmasi
tizerinden kutuplagsma ve toplumsal kapanma temayiilleri artmaktadir. Politik donemin
egitim alani lizerindeki yansimalarinin seyreldigi gorece stabil donemlerde ise, bu
ayrimin etkisi siliklesmekte; 6grenciler politik ya da dini kimliklerinin 6tesinde karakter

Ozellikleri ve ilgi alanlar1 tizerinden kendilerini elit okul ortaminda sunma imkan elde
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etmektedirler. Bu donemler, ayn1 zamanda, farkliliklarin ayrigma yerine cesitlilige

evrilme potansiyelinin yliksek oldugu donemler olmaktadir.

Tez arastirmasinin bu son bulgular bolimi, elit okullardaki aidiyet hissiyatini
sekillendiren dort etkiye isaret etmistir: a) okul kurumsal habitusu ile uyumlu arka plan
etkisi, b) okulun sosyal ortamina aktif katilimin etkisi ¢) yatililik etkisi ve d) “yazili
olmayan kurallar’a tabiyet etkisi.!® Tablo 11’de de goriilebilecegi iizere arastirma
verileri, okul tecriibesine ilk siitundaki bilesenler eklendikg¢e, okul aidiyetinin artma,
ikinci stitundaki bilesenler eklendik¢e azalma egilimi iginde oldugunu bulgulamistir. Bu
anlamda okul aidiyetinin en yiksek olmasi beklenen grubu, sekiiler aile arka planindan
gelip, okulun sosyal etkinliklerine aktif katilim saglayan, okuldaki hiyerarsik yapiyi
benimseyen yatili 6grenciler (al+bl+cl+dl) olustururken; okul aidiyetinin en diisiik
olmas1 beklenen grup, dindar aile arka planindan gelen, sosyal etkinliklere aktif katilim
saglamayan, hiyerarsik yapiya muhalif giindiizlii  ogrencilerden (a2+b2+c2+d2)
olugmaktadir. Bununla birlikte, bu kategoriler ideal-tip olarak olusturulmus olup,
goriisme yapilan katilimcilarin her birinin tamamiyla bu kategoriler tarafindan temsil
edildigi iddia edilmemektedir. Birinci veya ikinci siitundaki tiim bilesenleri tecriibesinde
barindiran katilimeilar olmakla birlikte?®; katilmcilarin, ¢ogunlukla iki siitundaki
bilesenlerin farkli kombinasyonlar1 iizerinden okul tecriibeleri ve aidiyet hissiyatlari
cogullasmistir. Ornegin, dindar aile arka planindan gelen Emre’nin (IEL, 2020’ler),
glindiizlii olmasina ragmen sosyal etkinliklere aktif katilim1 yakin arkadaslarinin agirlikl
olarak yatili 6grencilerden olugmasi ve okuldaki abilik mekanizmasint benimsemesi
dolayisiyla, okulla gerilimli bir iliskisi olmamuis, anlatisinda yiiksek aidiyet hissiyati
belirgin bigimde ortaya ¢ikmustir. Ote yandan, sekiiler aile arka planindan gelip, okulun
sosyal etkinliklerine katilim saglamakla birlikte, okuldaki hiyerarsik yapiya olan mesafesi
dolayisiyla okulda yatili olarak okumus olan Fulya (GSL, 2010’lar) okula olan aidiyetini

diisiik olarak isaretlemistir.

19 RK mezunu katilimci anlatilarinda belirgin bigimde gikmamasi sebebiyle, yatililik etkisi (c) ve ‘yazih
olmayan kurallar’a tabiyet etkisi (d) RK mezunu katilimcilarin aidiyet degerlendirmesinde etkili
olmamustit.

2 Ornegin IEL mezunu Kerem (2010’lar) ve GSL mezunu Sedat (2020’ler), al+bl+cl+dl durumunu
kargilayan katilimcilarken; 6rneklemde a2+b2+c2+d2 durumunu kasilayan katilime1 mevcut degildir.

256



Tablo 11 Aidiyete etki eden unsurlar

a. Kurumsal habitus ile uyumlu arka plan etkisi
al. Sekiiler aile arka plani | a2. Dindar aile arka plan
b. Sosyal ortamina aktif katihm etkisi
bl. Aktif katilim saglayanlar | b2. Aktif katilim sagla(ya)mayanlar
c. Yatihlik etkisi
c1. Yatili | c2. Giindizlii
d. “Yazihi olmayan kurallar”a tabiyet etkisi
d1. Tabi olanlar | d2. No6tr ya da Muhalif olanlar

Bu ¢ogul tecriibeler icinde, okulun sosyal ortamina yonelik mesafede ana belirleyici
oldugu bulgulanan aile arka plan: etkisinde dezavantaj tecriibe eden katilimcilar igin,
diger bilesenler telafi edici ve aidiyet artirici mekanizmalar olarak islev goriirken; yazili
olmayan kurallara tabiyet etkisi, katilimcilarin tecriibeleri iizerinde ikincil diizeyde

belirleyici olmustur.
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8. SONUC
Ayricaligin konusuldugu yerde dezavantajin konusulmasi kaginilmazdir. Elit okullara
giris sansinin merkezi siavla “esitlendigi” durumlar da buna istisna degildir. Goriisme
yapilan bir katilimcinin ifadesiyle “girmenin de ¢ikmanin da zor oldugu” (Can, RK,
2010’lar) okullardir elit okullar. Rekabetci sinav sisteminde elit okul 6grencisi olabilmek,
lise Oncesindeki yillarin en efektif sekilde degerlendirilmesini gerekli kilar. Elit okul
stirecinden maksimum istifade ise okula getirilen farkli sermaye bi¢imlerinin aktive
edilmesi ile yakindan alakalidir. Elit okullar odaginda yapilmis olan akademik
calismalarda elit okullar ya ayricaligin (6r; Gibson, 2019; Howard, 2010; Howard vd.,
2014; Kenway ve Koh, 2015; Khan, 2011) yahut dezavantajin (6r; Carter, 2007; Feldman
ve Wallace, 2021; Jack, 2019; Keddie vd., 2021; Koh, 2021; Vaccaro vd., 2019) tecriibe
edilisi tizerinden ¢ogunlukla esitsizlik perspektifinden ele alinmistir. Gergekten de elit
okullar tim Ogrencilerine ayni olanaklar1 sunuyor olmakla beraber, 6grencilerin bu
olanaklar1 tecriibe edisleri, temelde okula getirdikleri sermaye tiir ve miktarlarina gére
birbirinden farklilagmaktadir. Elit okulun kurumsal habitusunda degerli olan sermaye
bi¢imlerine sahip 6grencilerin okul tecriibesi ¢ok daha rahat, miicadelesiz ve kendilerine
maksimum avantaji temin edecek nitelikte olurken; bu sermaye bigimlerinden yoksun
olan ya da yeterli diizeyde sahip olmayan 6grenciler, avantaj tecriibesinden dnce okulun
gercekligi ile kendi toplumsal gergekliklerini uyumlandirma miicadelesi vermek
durumunda kalmaktadirlar. Bu anlamda elit okul, Bourdieu’nlin dedigi gibi, farklh
tiirlerde ve miktarlarda sermaye bigimlerinin aktive edildigi bir miicadele (ve iktidar)

alanina doniismektedir.

Elit okul tecriibesi iizerine gergeklestirilen bu arastirmada da dezavantaj tecriibesi
bulgulanmistir. Bununla birlikte, literatiirdeki ¢calismalardan farkli olarak, Tiirkiye’deki
prestijli okullar odaginda gergeklestirmis oldugum arastirmada, dezavanta;j tecriibesi ile
diisiik aidiyet hissiyat1 arasindaki dogrudan iliski benzer netlikte bulgulanmamis; okul
stirecleri i¢inde dezavantaj tecriilbe eden katilimcilarin ¢ogunlugu okullara yonelik
yuksek aidiyetlerini dile getirmislerdir. Arastirma, bir yandan okul tecriibesinin
avantajlilar-dezavantajlilar dikotomisinin Otesinde ¢ogullastigini bulgularken, diger
yandan elit okullarda dezavantaj tecriibesinden ziyade, avantajin hiyerarsik (esitsiz)
bicimde tecriibe edilmekte oldugunu iddia etmektedir. Gomiilii teori arastirma deseninde
gergeklestirilen arastirmanin bu bulgusu, elit egitim ile potansiyel elit liretimi arasindaki

iliskiyi agiklama tesebbiisli olarak “Avantaj Hiyerarsisi” adi altinda kuramlastirilmistir.
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Tez aragtirmasimin bu Sonu¢ boliminde, arastirma verisi iginde gomiilii olan “Avantaj
Hiyerarsisi” kuramindan bahsedilerek (8.1), aragtirmanin ana sorusu olan egitimle elit
sinifa erisim miimkiin olup olmadigi sorusuna arastirma bulgular1 1s181inda cevap
verilecektir (8.2). Akabinde ¢alismanin 6zgiin kavramsal ve kuramsal katkilarinin bir
ozeti verilerek (8.3), tezin 0zgilin ¢iktilarindan hareketle, Tiirk (genel ve elit) egitim
alaninin niteliginin artirtlmasina yonelik egitim alaninda sorumlu politika yapicilara ve
elit okul paydaslarina politika Onerilerinde bulunulacaktir (8.4). Tez arastirmasi, bu
caligmanin agacak oldugu tartisma alani lizerinden potansiyel arastirma yonelimlerinden

bahsederek (8.5) nihayete erecektir.

8.1.  “Avantaj Hiyerarsisi” Kurami: Ayricalik ve Avantajin Esitsiz Dagilimi

Tiirk toplumu baglaminda elit okullardaki avantaj tecriibesinde, Bourdieu’niin kullandig1
sekliyle, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye ile birlikte aragtirmanin kavramsal katkis1
olarak, “sekiiler sermaye”nin belirleyiciligi bulgulanmistir. “Sekiiler sermaye” ile sekiiler
diinya goriisiiniin baskin olmasi ve sekiiler yasam pratiklerine asinalik ve katilim ifade
edilmektedir. Bu kavramsallastirmada, katilimcilarin dezavantaj tecriibesi {izerinde
sinifsal farkliliklardan daha fazla yasam tarzi farkliliklarinin belirleyici olmasi etkili
olmustur. Yine ilgili kavramsallastirma, Istanbul &rnekleminde yapilan bir doktora
aragtirmasinda (Yemenciler, 2021), ayrim pratikleri lizerinde diger sermaye bi¢imlerinin

yani sira “dinsel sermaye”’nin etkisinin bulgulanmasina referansla olusturulmustur.

Aidiyet Boliimiinde kategorize edilen aidiyet modellerinde oldugu gibi, olusturulan
Avantaj Hiyerarsisi de ideal tip kategoriler olarak olusturulmustur. Alt sosyoekonomik
sinif, dindar ailelerden gelmekle birlikte, aktif uyumlanma pratikleri yahut 6zgiin karakter
ozellikleri/becerileri lizerinden okul ortamina gérece kolaylikla dahil olan ve bilhassa
okulun sosyal sermayesini aktive etmede istekli ve istikrarli olan profiller olabilecegi
gibi; Uist sosyoekonomik sinif, sekiler arka plandan gelip, okul ortamina ve okulun sosyal
ve sembolik sermayesini aktive etmeye mesafeli olan profiller de ¢ogul okul tecriibesi

igerisinde pek tabii miimkiindiir.

8.1.1. “Avantajlilar”
Katilimcilarla yapilan derinlemesine miilakatlar, geldikleri toplumsal arka plandan ve

okul tecriibesinin biitiinlesmeci yahut ayrikst olmasindan bagimsiz ve farkli diizeylerde
olmakla birlikte, elit okul mezunlarinin okullarindan belirli “elit nitelikler” ile mezun

olduklarin1 géstermektedir. Boliim 5’te teknik-aracsal ve pragmatik-anlamsal kazanimlar
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olarak kavramsallastirilan bu elit nitelikler, elit okul mezunlarinin bulunduklari toplumsal
ortamlarda ayirt edici nitelikleri ile fark edilip 6ne ¢ikmalarina, bazi katilimcilarin
ifadesiyle, hayata 1-0 6nde baglamalarina olanak saglamaktadir:

Arastirmaci: Onceye nazaran, su anda okulun ayricalik ve prestiji hakkinda ne
diistintiyorsunuz?

Fikret: Artmistir. Artmistir; ¢iinkii Tiirkiye'de ¢ok fazla 6zel okul olmakla beraber, 6zel
okul egitimi yeterli bir egitim degil zaten. Insanlar devlete giivenmedikleri icin oraya
gidiyorlar. Abitur ¢ok biiyiik bir ayricalik. Cocuklarin hala, 35 sene oldu, hala kaltar
haftasim1 devam ediyor olmasi, sporfestin devam ediyor olmasi, IELMUN’un devam
ediyor olmasi. Beni mesela devamli Linkedin'den ekliyorlar, sponsorluk dosyasi
gonderiyorlar, bir seyler soruyorlar. Hayatta bir sifir degil, iki sifir, {i¢ sifir 6ne gegirecek
tecriibeler bunlar o yastaki bir insan i¢in. (/EL, 90lar)

Biligsel anlamda potansiyelli olan elit okul 6grencilerinin okul siirecinde kendilerini farkl
yonlerden gelistirme imkani elde etmeleri, onlari ¢oklu donanimli (all-rounder) hale
getirmekte, bu da akademik performanstan ¢ok daha fazlasinin belirleyici oldugu
toplumsal ve mesleki hayatlarinda onlara dnemli avantaj saglamaktadir. Ustelik arastirma
verisinden ¢ikan elit okullarda “ortamin sosyokiiltiirel etkinliklere tesvik ediciligi”, “elit
akran etkisi”, “iist siniflar ve mezunlarin rehberligi ve yonlendirmesi” ve “sadece ders
odakli olmanin yadirganmasi” temalari, elit nitelik kazaniminin elit okullarda yaygin
olmasina isaret etmektedir. Gorlisme yapilan katilimeilarin miilakat esnasinda kendilerine
giivenli sdylem ve tavirlar1 da bir yoniiyle bu bulguyu desteklemektedir. Dezavantajli

grup! olarak nitelenebilecek yarik habitus (habitus clivé) tecriibesi iizerinden okulda

farkli diizeylerde gerilim yasayan katilimcilar i¢in de bu tespit degismemektedir.

Alt toplumsal smiflardan gelen 6grenciler i¢in okulda edinilen, {ist toplumsal siniflardan
gelen Ogrenciler i¢in ise okulda pekistirilen “elit nitelikler”, elit okul mezunu olarak
okulun sosyal agi i¢ine dahil olma (sosyal sermaye), okulun prestijli marka imajini
kullanma (sembolik sermaye) ve okul diplomasinin yurtdisinda gegerliliginin olmasi
(global sermaye) ayricaliklarinin da eklenmesiyle, elit okul sermayesi olarak, tim elit
okul 6grencilerinin belirli diizeyde degerli imtiyazlarla okullarindan mezun olmalarina
olanak saglamaktadir. Bununla birlikte, potansiyel deger olarak edinilen elit okul
sermayesinin aktive edilmesinde Ogrencilerin sahip olduklari, ailelerinden tevariis
ettikleri sermaye tiir (ekonomik sermaye, kiiltiirel sermaye ve sekiiler sermaye) ve

miktarlar belirleyici olmaktadir. S6zgelimi hem ekonomik ve kiiltiirel sermayesi hem

! “Dezavantajli 6grenciler”, okulun orta-iist sinif, sekiiler kurumsal habitusundan farkli arka planlardan
gelen Ogrencileri tanimlamaktadir. Bununla birlikte dezavantaj tecriibesi tiim dezavantajli 6grenciler i¢in
ayn1 degildir (bkz. Aidiyet Boliimii)
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sekiiler sermayesi gorece diisiik bir 6grencinin, ekonomik ve kiiltiirel sermayesi diisiik
olmakla beraber sekiiler bir aileden gelen bir 6grenciye kiyasla ya da ekonomik ve
kiiltiirel sermayesi yiiksek, dindar aile arka planindan gelen bir 6grenciye kiyasla okulda
daha fazla dezavantaj tecriibe etmesi olasidir. Yine bu sermaye bigimlerinde yetersiz olan
Ogrencilerin elit okul sermayesini aktive etmeleri de daha sinirli olabilmektedir (Benzer

bir tecriibe icin bkz. Halabi ve Shoshana, 2025).

Bu anlamda Avantaj Hiyerarsisi’ndeki birinci basamagi teskil eden “Avantajhilar” grubu,
bir ideal tip olarak, ekonomik ve sekiiler sermaye bicimlerinden yoksun/yetersiz
sekilde okula gelen, elit nitelikleri haiz olarak okuldan mezun olan grubu
tanimlamaktadir. Bu grup, Jack ve Black’in arastirmasindaki (2022) ‘“ayricalikli
yoksullar” grubuna yakin bir profile tekabiil etmektedir.? Mevcut arastirmada orta alti
sosyoekonomik sinif, dindar ailelerden gelen katilimcilar bu grupta yer almaktadir. Okul
doneminde ailesi ile birlikte geleneksel-dindar niifusun yogun oldugu bir semtte ikamet
eden ve okul tecriibesi boyunca her giin kendi iginde iki kutbu “bagdastirma ve
bulusturma” miicadelesi vermis olan Murat’in (RK, 90’lar) okul siirecinde tecriibe etmis
oldugu gerilim ve celigkiler, mezuniyet sonrasindaki mesleki hayatinda, okulun sosyal
(mezunlar ag1) ve sembolik (marka imaj1) sermayesini aktive etmeyi problemli bulmasina
evrilmistir. Bununla birlikte, bu duyguyla miicadele etmesine ragmen, RK mezunu olarak
kendisini “0zel hissettigini” belirten katilimcinin bu hissiyatinin ardinda okulda tecriibe

ettigi elit imkanlar ile, edindigi elit niteliklerin etkisi mevcuttur.

Ust sosyoekonomik smif, sekiiler yasam pratiklerine olan mesafe dolayisiyla Avantajlilar
grubunun, okul silirecinde okulun sosyal ortamina dahil olmasi aktif “uyumlanma
pratikleri”ni gerekli kilarken; mezuniyet sonrasi sosyal aga dahil olmasi ve bilhassa
kariyerin sekillenmesinde etkin olan okulun sosyal sermayesini aktive etmesi, bu
pratiklere asina olan akranlarina kiyasla daha zor olabilmektedir. Bununla birlikte, okulun
iist sosyoekonomik sinifsal, sekiiler kurumsal habitusuna uyumsuz arka planlardan gelen
“Avantajlilar” grubu, okul siirecinde ve sonrasinda sosyal ortama sinirlt dahil olmanin
getirdigi gerilim ve mesafeye ragmen, elit akranlarla sosyallesme ve okulun sundugu
fiziksel, akademik, sosyal ve Kkiiltiirel elit imkdnlardan istifade tizerinden edindikleri

(achieved) elit nitelikler ile, bu imkanlara sahip olmayan, elit okullar disindaki okul

2 Smifsal dezavantajlarinin farkinda olarak, okulun sosyal ortamindan kendini ¢eken (withdrawal) “gifte
dezavantajlilar” grubundan farkli olarak, “ayricalikli yoksullar grubu” benzer sekilde alt sosyoekonomik
siiftan gelmekle beraber, elit okul ortamindan maksimum istifade odakli (cosmopolitan) bir okul siireci
deneyimlemektedirler.
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mezunu akranlarina gore, mezuniyet sonrasindaki toplumsal hayatlarina avantajli bir
konumda baglayabilmektedirler. Amerikan elit yatili okullar1 {izerine yaptiklar
arastirmalarinda Persell ve Cookson (1985a) da, bu bulguya paralel olarak, en prestijli
yatili okullardan mezuniyetin, 6zellikle miitevazi toplumsal siniflardan gelen 6grenciler
icin seckin iiniversiteler ve toplumsal konumlara erisimde bir “sovalye nisani etkisi”
(knighting effect) yarattigimi® yazarlar (s. 121). “Elit nitelikler”, “elit akranlar” ve okulun
fiziksel, sosyal, sembolik ve global sermayesinden (“elit imkanlar”) olusan elit okul
sermayesi, bu anlamda, katilimcilar i¢in, gerektigi durumlarda aktive edilmek {izere
yedekte tutulmaktadir.* Okul tecriibelerinde farkli gerekgelerle gerilim ve mesafe dile
getiren katilimcilarin “yeniden okul tercih dénemine donecek olsaniz, okulu tercih eder
miydiniz?” sorusuna verdikleri, bazen tereddiitle de olsa, miispet cevaplar (Tablo 12)

tecriibe edilen avantaji1 teyit etmektedir:

Tablo 12 Okulu Yeniden Tercih

Katilimci OKkulu yeniden tercih
Cemil (IEL, 80ler) (Problemler karsisinda ¢ok daha cesur olmak kaydiyla) Evet.
Ali (IEL, 90lar) Ya bu soruyu soyle cevapliyorum, yani yasadiklarmizdan memnun musunuz?

Olumsuz ¢ok sey yasamama ragmen.

Bunun tekrar olmasini ister miydiniz? Evet, aynen olmasini isterdim yani.

Nurdan (GSL, 80ler) Evet. Her sey yasanmasi gerektigi i¢in yasanir.

Selim (GSL, 2000ler) Evet ama fen lisesi de olabilirdi.

Nevzat (GSL, 2000ler)

Evet...(hemen cevap vermedi) Yine tercih ederim, evet, yine tercih ederdim.

Sinem (GSL, 2000ler)

Olur ama bu kadar 6n yargili gitmem...(diisiindii) Ederim, ederim. Ben bayagi
memnun ¢iktim bu igten, degil mi? (gulimseme)

Fulya (GSL, 2010lar)

Bu soruyu gok sorarim (guliimseme). Kendimle ilgili, iste dedigim gibi hani boyle
negatif seyler bile bizi bir yere tasidig1 igin tekrar tercih...(diisiindii) Ya iste o
zaman Oyle bir takintiyla istiyordum ki okulu. Tabii biitin bunlar
bilsem...(diisiindii) Yani....(diistindii) etmem diyeyim. Hadi etmem diyeyim,
¢linkii bile bile de artik yani.

Ecem (GSL, 2010lar)

Ederim. Ben hep etmem dedim lise boyunca etmem dedim. Simdi ederim derim
ama.

Tarik (RK, 80ler)

Ederdim. Galatasaray'a da sicak bakardim.

Murat (RK, 90lar)

Secerdim.

Gamze (RK, 2000ler)

Evet, Robert’e giderdim.

Nevin (RK, 2010lar)

Evet. Ya gene tercih ederdim burs kazanirsam. Ciinkii hani bdyle imkan taninmis
gibi hissediyorsun. Yine tercih ederdim ama farkli bir yol ¢izerdim. Yani o su anki
zihnim olsa tabii dedigim gibi bagtaki ¢ekincelerimi falan daha ¢abuk atlatmaya
calisirdim.

Furkan (RK, 2010lar)

Yani ayni puanlarla, evet Robert'e giderdim. (Daha yiiksek puan olsaydi?)
Galatasaray'a girerdim.

3 Amerika’daki en prestijli yatili ortadgretim kurumlarmdan 19 tanesinden toplamda 1.035 son sinif $grenci
ile gerceklestirilen anket calismasinin sonucunda, yazarlar, alt sosyoekonomik smifa mensup olan
ogrencilerden yiiksek SAT skoruna sahip olanlarin %92’sinin, orta diizey SAT skoruna sahip olanlarin
%78’inin, diisilk SAT skoruna sahip olanlarin ise %55’inin prestijli bir tiniversiteden kabul aldiklarim
bulgularlar. Bilhassa diigiik akademik skor ve sosyoekonomik arka plana ragmen, elit okul mezuniyetinin,
elit bir tiniversiteye gegisteki belirgin katkisi ilgi ¢ekicidir.

4 Ornegin, okulun sosyal ortamima mesafeli olan bir katilimct, isi sebebiyle yurtdigina gittiginde, bir ihtiyaci
ile ilgili olarak, mezunlar dernegi {izerinden o iilkedeki mezunlarla irtibata gectiginden bahsetmistir.
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8.1.2. “Cifte Avantajlilar”

Ekonomik sermaye ya da sekiiler semaye bicimlerinden birini® ailelerden tevariis
etmis sekilde elit okul ortamina gelen elit okul 6grencilerini tanimlayan “Cifte
Avantajhlar” grubu, okul tecriibesi siirecinde edindikleri/gelistirdikleri elit niteliklere
ilave olarak, okula giriste sahip olduklar1 ekonomik veya sekiiler sermaye sayesinde,
okulun sosyal ortamina ve mezuniyet sonrasi sosyal aga, Avantajlilar grubuna gore, daha
rahat uyum saglamaktadir. Orta ve iistii sosyoekonomik sinif, dindar ailelerden gelen
ogrencilerle, orta alti sosyoekonomik sinif, sekiiler ailelerden gelen O6grenciler bu
gruptadir. Arastirma verilerinin de gosterdigi iizere, bu kategorideki dgrenciler, okulun
agirlikli olarak iist sosyoekonomik simif, sekiiler kurumsal habitusunda farklilasan
diizeylerde gerilim tecriibe edebilmekle beraber, bu 0Ogrencilerin sahip olduklar
ekonomik veya sekiiler sermaye, tecriibe ettikleri gerilimle basa ¢ikmalarinda telafi edici
mekanizmalar olarak islev gérmektedir. Ornegin, iist sosyoekonomik siif, dindar bir
aileden gelen Sinem’in (GSL, 2000’ler), okulun sosyal ortam ve pratiklerine smirl
katiliminin, okul tecriibesinde Nevin’inkine benzer bir dezavantaja sebebiyet vermemis
olmasinda, okul disinda zengin bir sosyal ve Kkiiltliirel hayatinin olmasinin etkisi
mevcuttur:

Yani ben hani sohbet etmeyi, muhabbet etmeyi severim ama iste arkadaslik seviyemi
oralarda tutuyordum. Ciinkii zaten disarida beni destekleyecek c¢ok fazla kiiltiirel
etkinligim oldugu i¢in, arkadas ¢evrem oldugu igin, ihtiya¢ da duymuyordum aslinda
okuldaki arkadaslarima. (Sinem, GSL, 2000 ler)

Sinem’le benzer arka plandan gelen Furkan’in (RK, 2010’lar) RK’deki gruplasmalara
iligkin tespiti, bir yoniiyle Avantaj Hiyerarsisi’ne igaret etmesi bakimindan ilgi ¢ekicidir.
[lkokul ve ortaokulu, elit liselere 6grenci yerlestirme oranlar1 yiiksek zincir dzel okullarda
(bkz. Giris boliimii) okumus olan katilimc1, RK’de bilhassa ilk yillardaki sosyal ortamin,
iist sosyoekonomik smif, sekiiler ailelerden gelen “Bilfenliler”® grubu, geleneksel
ailelerden gelen “Yatililar” grubu ve bu iki gruba dahil olmayan ve olduk¢a azinlik olan
“Digerleri” seklinde ii¢ gruptan olustugunu sdylemistir. Kendisi de “Bilfenli” olmakla

birlikte, kendisini ilk grupta degil, “Digerleri” grubunda konumlandiran katilimci bu

% Derinlemesine miilakat nitel aragtirma teknigi ile yapilan arastirmada sorularm odagimin okul dénemi
tecriibeleri olmasi ve okul dncesi siirece dahil olan aile arka plan tanimlamasinda kiiltiirel sermayeye iligkin
sinirh veri olmasi, yine kiiltiirel sermaye 6l¢ilimiiniin nicel yontem ile daha dogru yapilabilmesi dolayisiyla,
aileden tevariis edilen kiiltiirel sermaye, hiyerarsi yapilandirmasinda ana belirleyen olmamus; hiyerarsi,
katilimeilarin kendi tanimlamalari 15181inda ekonomik ve sekiiler sermaye iizerinden yapilmistir. Bununla
birlikte, elit sinif mensubiyetinde tiim formlariyla (bedenlesmis, nesnelesmis, kurumsallagsmig) kiiltiirel
sermaye sahipligi kritik diizeyde belirleyici konumdadir.

6 Katilimci, “Bilfenliler” grubu ile, Bilfen okullar1 ve benzeri nitelikli egitim veren, yiiksek 6grenim iicretli
6zel ortaokullar1 kastettigini ifade etmistir.
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durumu, “Bilfen’in hakim kiiltiiriinden” gelmemesi lizerinden aciklamistir. Sinem gibi
Furkan’in okul tecriibesinin gorece gerilimsiz olmasinda, iist-orta sinif bir aileye mensup
olmasimin yani sira, dnceki okullarinda tst simif, sekiiler kiiltiir odaginda tanimladigi
“hakim kiltiir’e olan aginaliginin 6nemli etkisi olmustur. Bu aginalik sayesinde, boylesi
bir ortamla RK’de ilk kez karsilasan akranlarinin yasamis oldugu kiiltiir soku, gerilim ya
da alcaklik psikolojisi tecriibe etmemis, ayriks: kalarak ait hissetmeyi basarmustir. ki
gruba da ait olmayanlarin aymi zamanda farkli toplumsal arka planlardan gelen
Ogrencilerin bir araya gelmesinde “koprii vazifesi” gordiigiinii sdyleyen katilimeinin, bu
gruba 6rnek olarak verdigi profiller “Cifte Avantajlilar” grubunu tanimlar niteliktedir:

Furkan: Ama o gruplarin da boyle seyleri vardir, koprii vazifesi goren insanlar hep
olmustur. Digerleri ile konusabilen birileri olmustur...Ya 6rnek vereyim, Anadolu'dan
gelmis ama 6gretmen ¢ocugu, Bilfen’den mezun olmus ama ailesinde dindar bir insan
olan gibi.

Arastirmaci: Anladim. Ya da mesela Anadolu'dan gelmis olabilir ama sekiiler bir yasam
icinden gelen kigiler gibi?

Furkan: Tabii. Ya sOyle, o hi¢cbir yere ait olamamak i¢in belli bir 6zgiiven ve olgunluk
gerekiyor. Hem entelektiiel olgunluk da gerekiyor. O yiizden azinliklar zaten. Cok az
kisi olmakla birlikte belki 5-10 kisi vardir bdyle benim gibi. Bence hepsi seydir,
sosyoekonomik agidan biraz daha gelismis ama 6zellikle muhafazakar aileden gelen
insanlar olabilir.

Katilimcinin bahsettigi “higbir yere ait olmadan” gerilimsiz mevcudiyette, aileden tevariis
edilen ekonomik ve kiiltiirel sermayenin, kisiye kattig1 olgunluk ve gérmiisliik tizerinden,

hakim ortamdan ayriksiligin dezavantajin telafi edici etkisi belirleyici olmustur.

Sinem ve Furkan’in tam tersi istikamette, sinifsal sebeplerle okulda belli diizeylerde
gerilim tecriibe etmekle beraber, “sekiiler sermaye” sahipligi, Ogrencilerin okula
adaptasyonlarinda olumlu etkide bulunmaktadir.” 8 y1llik kesintisiz egitimin uygulamaya
kondugu ilk yillarda okula lise doneminde giren Arda (IEL, 2000’ler), sonradan
gelenlerin, kendisinin ifadesi ile, 6gretmenler ve okula ilkokul sonrasi gelenler tarafindan
“Uvey evlat” olarak goriilmesi dolayisiyla sosyal ortama kabulde gerilim tecriibe etmis,
sosyal ortam tarafindan okula tam anlamiyla kabulii ilk iki sene sonunda olmustur. Alt
sosyoekonomik sinif bir aileden gelen katilimei, sosyoekonomik anlamda “orta, orta-tst”

olarak tanimladigi hakim sosyal ortam iginde ekonomik dezavantajim1 fark etmekle

" Katilimer anlatilarinin gosterdigi iizere, sekiiler arka plandan gelmemekle beraber, dgrenciler arasidaki
sekiiler pratiklere aktif dahil olmadan katilim da (6rnegin, alkol kullanmamakla beraber, arkadaslik
ortamindan kopmamak adina alkollii etkinliklere katilim gibi) benzer bir gerilim sagaltici etkide
bulunmaktadir.
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beraber®, okulda “her iki seviyeden de insanlar oldugu igin” ayriks1 hissetmemis,
sonradan gelme kaynakli gerilimlerin yagandigi ilk iki sene sonrasinda, gerilimsiz bir okul
tecriibesi yasamistir. Katilimcinin ortama adaptasyonunda sahip oldugu sekiiler
sermayenin ayrica etkisi olmustur:

Arastirmacr: Arkadasliklarda heterojen bir dagilim mi vardi, yoksa benzer arka plandan
gelen ogrenciler, belki devlet okulundan gelenler ya da daha miitevazi toplumsal arka
plandan gelen 6grencilerle mi arkadashik yapiyordunuz? Orada bir ayrim oluyor muydu?
Arda: Aslinda pek olmuyordu; ¢ilinkii beraber top oynuyorduk. Beraber iste boyle igmeye
falan gidiyorduk. Tabi boyle son yillara dogru alkole 6zenmeye ve bdyle alkol meraki,
yavas yavas alkole aligmak. O zaten moda gibi bir seydi. Giizel de olurdu. Gayet keyifli
bir seydi. Yani Cigek Pasaji’na gitmek falan seydi tabii dnemli bir seydi. (/EL, 2000 ’ler)

Belirgin bir ekonomik veya sekiiler sermayesi olmamakla beraber, ayirt edici bir karakter
0zelligi yahut becerisi olma da sosyal ortamda 6ne ¢ikmada olumlu etkide bulunmaktadir.
Bu nitelikleri ile “cifte avantajlilar” grubunda konumlandirilabilecek olan bu kisilerin,
okuldaki popiilariteleri sayesinde hem okul siirecinde sosyal ortama hem de mezuniyet
sonras1 sosyal aga katilimlari, Avantajlilar grubuna gore gorece kolay olabilmektedir.
Ornegin, geleneksel, milliyet¢i isci ailesi bir aileden gelen ve okulda “maddi
yetersizliginin farkinda” olan Halil’in (GSL, 70’ler) ¢ok iyi futbol oynamasi, ekonomik
sermaye yoksunlugunun olusturdugu dezavantaj tecriibesini telafi etmis, katilimcinin

ifadesiyle, “eziliyorum gibi bir duyguya hi¢bir zaman [kapilmamuistir].”

8.1.3. “Coklu Avantajlilar”

Elit okul sermayesinin aktif kullaniminda en avantajli grup, Avantaj Hiyerarsisi
kuraminda “Coklu Avantajhilar” olarak kategorize edilmistir. Bu grup, aileden tevariis
edilen ekonomik ve sekiiler sermaye sahipliginin yam sira, okula olan uyum ve
aidiyetlerinin yiiksek olmasimn etkisiyle, okulun sosyal ortamina ve mezuniyet
sonrasi mezunlar agina en rahathkla ve aktif olarak katihm saglayan grubu
tanimlamaktadir. Coklu avantajlilar grubu, ayni1 zamanda, bilhassa orta alt1 toplumsal
siiflardan gelen katilimcilarca okuldaki baskin sosyal profil olarak tanimlanan grubu
olusturmaktadir. Yine aidiyet kategorizasyonunda yer alan “ailevi-biitiinlesmeci aidiyet”

modelindeki katilimcilarin ekserisi bu grup i¢inde yer almaktadir.

“Coklu avantajlilar” grubunu, hiyerarsideki diger gruplardan ayirt edici kilan en belirgin

nitelikleri, okulun sosyal agina katilimda sahip olduklar1 6zgiivenli rahatlik (ease) halidir.

8 Ornegin, marka spor ayakkabinin okuldaki statiide onemli bir belirleyen oldugunu sdyleyen katilimei,
“Nike, Adidas gibi markalardan” okula girdiginde haberdar olmus, “onlara 6dedikleri paray1 duydum, ya
dedim bu kadar para verilir mi bu ayakkabiya,” diye o donemki saskinligindan bahsetmistir.
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Birincil habituslari ile okulun kurumsal habitusu arasinda 6zdesim olan bu grup, okulu,
ev ve aile hayatlarinin dogal bir uzantis1 gorme egilimindedirler. Anaokulundan itibaren
0zel okullarda egitim gérmiis olan, ti¢ nesil egitimli bir aileden gelen GSL mezunu Fulya
(2010’1ar), okuldaki sosyokiiltiirel ortamin zenginlik bu tiir tecriibeleri 6nceki okullarinda
yasamamis olan akranlarina “degisik” gelebilse de, kendisi bu imkanlara “zaten olmasi
gereken” goziiyle bakmistir. RK mezunu Can ise (2000°ler) okulun sunmus oldugu elit
imkanlarin strekli iginde olduklar1 i¢in, disaridan bakan birinin aksine, “bir noktada

bunun bir standart oldugunu diisiinemeye [basladiklarini]” ifade etmistir.

Bu egilim, ayn1 zamanda, bu grupta yer alan elit okul 6grenci ve mezunlarinin {ist
toplumsal konumdaki kisilerle ¢ok daha rahat etkilesime gegmelerine imkan tanimaktadir.
Bu katilimcilarin, mezuniyet sonrasi okul ve mezunlar dernegi ile olan irtibatlarinin aktif
sekilde devam etmesinde, okula yonelik yliksek aidiyet hislerinin yani sira, okulun sosyal
sermayesini -hem kariyer hem sosyallesme odakli- aktive etmeye yonelik belirgin
isteklerinin etkisi dikkat ¢ekicidir. Lisede okudugu dénemde ebeveynleri uluslararasi
firmalarda yonetici pozisyonunda c¢alisan Bahar (GSL, 2010’lar), iiniversite doneminde
her gun Levent’te bulunan mezunlar dernegine (“cemiyet”) gittiginden bahsetmistir.
Bahar gibi, “cemiyette ¢ok vakit [gecirdiklerinden], cemiyette istediginiz kisilerle ayni
masaya oturup, [konusabildiklerinden]” bahseden yakin dénem mezunu Sedat’in (GSL,
2020’ler) anlatisinda ise sosyallesme motivasyonunun yani sira, okulun mezuniyet
sonrasi sadece mezunlarina sundugu elit imkanlardan istifade “sansi1” ve kariyer odakli
olarak okulun sosyal agina duydugu “giiven” 6ne ¢ikmaktadir:

Bu networke ¢ok (vurgulu) giiveniyorum aslinda. Hani 6zellikle birka¢ yerde faydasim
gbrdiim. Mezun olmadan Once yarigmalara katilmistik...Benim Cemiyet iiyeligim ve
Spor Kuliibii iiyeligim de var. Cogu insan onu yapiyor. O iiyeliklerin de getirdigi alanlara
girebilme, ya Istanbul'da Galatasaray igin verilmis birkag¢ alan oldugu igin, o spor
komplekleridir, sahillerdir, Galatasaray Adas1’dir 6rnegin. Oralarin hepsine gidip gérdiim
ve ¢ok biiyiik bir sans sagliyorlar. Hem rekreasyon amagli ¢ok konforlu alanlar hem de
orada tanistiklarinla yakinlik kurup bir sey yapma ihtimaliniz bence vardir yani. (Sedat,
GSL, 2020’ler)

Ekonomik sermayesi yiiksek ailelerden gelen “coklu avantajlilar” grubu, ekonomik
sermayenin destekledigi kiiltiirel sermaye ediniminde de avantajli konumdadir. Elit
okullarda akademik siitun kadar (hatta 6grenciler nezdinde ondan ¢ok daha fazla) 6nem
atfedilen sosyokiiltiirel siitunla iligkili olan becerileri (enstriiman ¢alma, dans ve
performans sanatlar1 gibi), elit okul Oncesi donemde edinmis olarak gelen elit okul
Ogrencileri, bu becerilerden yoksun yahut bu becerileri okul wvasitasiyla edinen

akranlarina kiyasla, elit okul miicadele ve iktidar alanina (field of power) avantajl
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konumda giris yapmaktadir. Bu esitsiz baslangi¢, bir yandan ¢oklu sermaye tiirleri ile
gelen Ogrencilerin ayricalik tecriibesini elit okul ortaminda perginlerken; bu sermaye
tirlerinden yoksun 6grenciler i¢in benzer konuma erisim, elit okul imkanlar1 iginde dahi
olas1 goriinmemektedir. Bir anlamda ikinci gruptaki 6grenciler, Bourdieu’niin ifadesiyle
elit sinifa giden yolda “kendi kendilerini elemektedirler” (self-elimination). Alt-orta sinif
bir aileden gelen Nevin (RK, 2010’lar), “arkadaslarinin ¢ogunun en az bir sanat dalinda,
bir spor dalinda bir hobisi” oldugunu gérmesi akabinde, miizige olan ilgisine ragmen,
okulun miizik kuliibiine ya da koroya katilmaktan imtina etmistir:

Lisede, lisede sey yapamadim miizik kismini. Lisede sadece dinleyici idim ama aktif
katilimer olmak isterdim hani keske ¢cocukken. Yani ¢ok komik gelebilir ama gergekten
lisede gelen arkadaslarimin ¢ogunun en az bir sanat dalinda, bir spor dalinda bir hobisi
vardi kendini gelistirdigi. Iste ya basketbol takimina gitmis ya keman ¢almaya baslamis
ve bu konuda hakikaten 2-3 sene en az bunun iizerine egitim almis insanlar. Is boyle
olunca ben liseye basladigimda, her sey i¢in ¢ok ge¢ kalmis hissediyordum kendimi. Yani
on dort yasinda bu psikolojiye nasil girdim bilmiyorum (gllliimseme) ama sey gibi hani
artik zaten baslasam da ne olacak falan gibi goriiyordum. A¢i1g1 kapatamam gibi. (Nevin,
RK, 2010’lar)

RK mezunu Furkan’in okuldaki iki baskin grup olarak, “Bilfenliler” grubunun karsisinda
konumlandirdigi, daha geleneksel yasam pratiklerine isaretle “Anadolu’dan gelen”
“yatililar” grubu icinde de biiyliksehirden gelen ve cogu memur ¢ocugu olan
“Bursalilar’in, diger yatili 6grencilere kiyasla, hem elit okul ortamina uyumu ¢ok daha
kolay olmakta hem de bu Ogrenciler, sahip olduklari ¢oklu avantaj ile diger yatili
ogrencilere “liderlik” etmektedirler. Bu anlamda, ¢oklu avantajlilar grubu, kendi i¢inde
homojen bir grup olmaktan 6te, sahip olduklar1 sermaye tiir (ekonomik, sekiiler, sosyal,

kiiltiirel) ve miktarlar1 6l¢iisiinde elit okul sosyal ortaminda 6n plana ¢ikabilmektedirler.

Arastirma verileri, ilist sosyoekonomik smif giindiizlii 6grencilerin, yatili d6grencilere
kiyasla belirgin popiilaritesini bulgulamistir. Katilimcilar tarafindan, okulu en ¢ok
benimseyen ve okulda sosyal anlamda en aktif olan dgrenciler, genelde yatili 6grenciler
olarak ifade edilirken, en popller O6grenciler soruldugunda, c¢ogunlukla {ist
sosyoekonomik sinif; sekiiler ailelerden gelen giindiizlii 6grenciler isaret edilmigtir. GSL
mezunu Bahar (2010’lar) “devrenin sozciileri” ve “ileri gelenleri” olarak “her devrenin
fiks 5-6 kisilik yatili erkek grubu”na isaret ederken, ekonomik durumlar1 daha iyi olan ve
evlerinden gidip geldikleri i¢in “daha iyi sartlarda yasayan” giindiizliilerin “daha popiiler”
ve “daha havali” olduklarini séylemistir. Ekonomik sermayesi yliksek gilindiizli
ogrencilerin genellikle, 6grenciler arasinda “Satolar” olarak isimlendirilen, GSL’ye GSL

ortaokulundan sinavsiz gelen 6grenciler oldugu farkli okul mezunu katilimcilarca da
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paylasilmistir. Bunlardan biri olan Sedat (GSL, 2020’ler), okuldaki genel 6grenci profilini
orta ve alt-orta siif olarak tanimlamakla beraber, bu tespitinden “Satolu bir grubu” istisna
tutumustur:

Su grubu ¢ikariyorum, Satolu bir grup var. Satolu grup dedigimiz Galatasaray
ortaokulundan gelen grup. Orada gergekten finansal problemi olan kimse gérmedim ki
Istanbul'un ¢ok liiks yerlerinde yastyorlar. O kuranin [ilkokul kuras: kastediliyor] ne
kadar finansal realiteyle alakas1 var bilmiyorum ama onlar1 ayn tutarak sdylersem
[genel profil] orta diizeydedir. (Sedat, GSL, 2020’ ler)

RK’de herkesin parlayacagi bir alan bulabildigini soyleyen Gamze (RK, 2000’ler) ise,
yine de okulda 6ne ¢ikan profil olarak, fiziksel goriiniim avantaji dahil, sermaye tiirleri
bakimindan avantajli grup olarak “cici bici kizlar ve cici bici erkekler’e isaret etmistir:

Gamze: Lise dizilerinde, filmlerinde falan da olur boyle, cici bici kizlar, cici bici erkekler
(gtlimseme)

Arastirmaci: Cici bici nasil oluyor? (giiltimseme)

Gamaze: Yani sOyle cicili bicili derken, hani daha sarigin, barbi (gulimseme), kiyafetleri
iitiili, daha bdyle yani diizgiin, efendi ¢ocuk ama biraz zengini, onun gibi anlatayim.
Kelimeleri bulamadim (guliimseme)

Alt-orta sinif bir aileden gelen ve okuldaki genel 6grenci profilini agirlikli olarak {ist-orta
ve iist sinif olarak tamimlayan Merve de (IEL, 2000’ler), Gamze’ye benzer sekilde,
okuldaki popiilaritede sinif etkisine isaret etmistir. Okuldaki st sinifsal agirliga ragmen,
sahip oldugu ekonomik sermaye giiclinii “gosteren” -cogu lise doneminde Ozel
ortaokullardan gelmis olan- daha sinirli bir kesime isaret eden katilimet, “cok zengin olup,
cok guzel, cok boyle mikemmel giyinen kizlar”in kendi zamaninda daha popiiler

oldugunu ifade etmistir.

Katilimer anlatilarinda, fiziksel ozellik ve maddiyat gibi verili yahut bahsedilmis
(ascribed) nitelikler ile 6n plana ¢ikmanin, 6grenciler arasinda yadirganmasi temayiiliine
isaret edilmekle beraber, aileden tevariis edilen farkli sermaye bigimlerinin elit okullarda
gerek O0zgiivenli ve rahat hal ve tavirlar, gerek ayirt edici beceriler gerekse de ekonomik
sermaye gerektiren yasam pratikleri lizerinden mevcudiyetini belli etmesi, literatiirde
bulgulandig1 agirlikta olmasa da, mevcut aragtirma kapsaminda da sinif etkisini teyit
etmektedir. Katilimcilarin populer olarak konumlandirdiklar1 “Satolar”, “Bilfenliler”,
“cici bici kizlar ve erkekler”, aile habitusundan okula getirdikleri sermaye tiirlerine
ilaveten, okulda pekistirdikleri elit nitelikler, okulun sosyal sermayesi (mezunlar ag1),
sembolik sermayesi (marka imaj1) ve global sermayesinden (diploma denkligi, yurtdis
imkani) olusan elit okul sermayesinden diger 0grencilere kiyasla daha fazla istifade

potansiyeli iizerinden elit egitim alaninin “Coklu avantajlilar’in1 olusturmaktadirlar. Bu
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grup ayni zamanda elit egitim iizerinden sekillenen elif rota ile elit sinifa dahil olmasi en

muhtemel grubu (“potansiyel elitler”) olugturmaktadir.

8.2.  Elit Egitim ile Elit Sinifa Erisim Mimkdn ma?

Kisinin gittigi okul, ona sadece hangi dersleri, ne sekilde 6grenecegi hakkinda bilgi
vermez; sosyal ¢evresinin ve hatta yasam tarzi ve hayattaki firsatlarinin nasil
sekillenecegi lizerinde de dnemli ipuglart verir (Cookson ve Persell, 19853, s. 16). Bu
etki, ortak sOylem ve pratikler iizerinden kolektif bir kimligin insa edildigi elit okullar
baglaminda ¢ok daha belirgindir. 20. yiizyilin ortastyla birlikte yeni yiikselen Amerikan
orta smifim resmettigi Beyaz Yakalilar kitabinda Mills (1969), 19. yiizyilin kiiclik
girisimcilerinin diinyasinda ekonomik basari i¢in kisinin egitime degil, “inat¢1 ya da cesur
olmaya, sagduyuya ve siki ¢aligmaya” ihtiyact oldugunu yazar (s. 266). Bu toplumda
egitim sadece demokratik toplumun politik bilince sahip “iyi vatandasi™n yetistirmekle
yukiimliiydii. Sonraki ylizyilin “beyaz yakalilar” toplumunda ise bireyin 6zge¢cmisindeki
egitim kismi, onun biitlin mesleki kaderini belirleyen bir anahtar hilkkmiine gelmistir.
Egitim artik kusaklararasi mesleki ve toplumsal hareketlilik i¢in bir “mesleki asansor”

(Mills, 1969, s. 259) islevi gormektedir.

Mills’in egitimin doniisen islevine iliskin tespiti Tiirk toplumu baglaminda da gegerlidir.
TUIK’in kusaklararas1 gelir durumu aktarimi (Dezavantajin Kusaklararas: Aktarimi)
2023 verilerine gore (Grafik 18), fert 14 yas civarinda iken hanesinin maddi durumu “cok
kotii” olan kisilerin %33,7°s1, hanesinin maddi durumu “kotii” olan kisilerin ise %37,5°1
en ylksek %40’lik gelir grubunda iginde yer almaktadir. Bu gruplardan en ylksek

%20’lik gelir grubuna erisenlerin oranlar ise sirasiyla %14,9 ve %16,6°dur.

Gelir durumunun kugaklararasi aktanim (%), 2023
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Bir onceki kusagin alt toplumsal sinif mensubiyetinden, orta iistii sinif mensubiyetine
erisimde egitimin, bilhassa elit egitimin, 6nemli etkisinden bahsedebiliriz. Zira egitim, alt
toplumsal simiflarin toplumsal kaderlerinden kagabilmelerinde ¢ogu zaman ellerindeki
tek aractir. Okullar aras1 ayrim ve farkliliklarin yiiksek oldugu (PISA 2022) Tiirk egitim
alaninda ise, egitimden ziyade, elit egitim ve elit okullarin belirleyici etkisinin altim
¢izmemiz gerekir. Iyi bir egitim, iyi bir iiniversitenin kapisim acabilir; ancak elit
okullar, kullanabilecek olana, bu kapidan sonrasi icin de kap1 agmaya devam eder.
Bu boliimde detaylandirilan “Avantaj Hiyerarsisi” kurami, Tiirk toplumsal dinamiklerini
g6z Oniinde bulundurarak ve aragtirma verilerinden hareketle, bu kapilarin kimler i¢in
daha acik, kimler i¢inse sadece aralik oldugu hakkinda teorik bir 6ngdrii sunmaya

calismustir.

Egitimin dikey toplumsal hareketlilige imkan tanimasi (ki bu imk&n mevzu bahis elit
okullar oldugunda c¢ok daha fazladir) egitimle dogrudan elit sinifa erisimin miimkiin
oldugu anlamma gelmemektedir. Nitekim, Iktidar Seckinleri calismasindaki “iki
Harvard” argiimaninda Mills (2019) de, Harvard, Princeton, Yale gibi prestijli sarmasik
ligi okullarindan mezuniyetinin elit sinifa erisim i¢in “yeterli olmadigin1” yazar. Harvard
mezunu iki kisiden, “elit rotas1”, Harvard oncesinde 6zel yatili okullarda baslayan,
Harvard’tayken prestijli sosyal kuliiplerde, Harvard mezuniyeti sonrasinda ise prestijli
“beyefendi kuliipleri’nde (gentlemen’s clubs) devam eden kisinin elit sinifa erigim
ihtimali, elit rotas1 Harvard ile baslayan kisiye gore ¢cok daha fazladir. Diger bir ifadeyle,
kisi i¢in farki yaratan, Harvard mezunu olmasi degil, “hangi Harvard” mezunu oldugudur
(ss. 121-122). Mills’in iki Harvard argiimanini teyit eder mahiyette bu tez arastirmasi,
“Avantaj hiyerarsisi” kuram iizerinden, elit egitim aracihigiyla elit sinifa erisim
ihtimalinin esitsizliZine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerine esit miktarda sunmus
olduklan elit imkdnlara ragmen, elit okul 6grencilerinin elit okul tecriibeleri siirecinde
edindikleri elit nitelikler ve elit okul sermayesi ilizerinde birincil habituslarindan

getirdikleri (yahut getiremedikleri) sermayelerin belirleyici etkisi mevcuttur.

Elit okul tecriibesinin inga edilen kolektivite iizerinden belirli noktalarda ortaklagmasi,
elit okul mezunlarinin toplumsal ve mesleki hayatlarinda benzer varis noktalarina
ulasacaklar1 anlamina gelmemektedir. Bir diger ifadeyle, elit okul 6grencilerinin
tamami, “elit” toplumsal arka planlardan gelmedikleri gibi, biitiin elit okul
ogrencileri de kesintisiz bir “elit rota” iizerinden elit sinifa dahil olamamaktadir. Bu

anlamda elit okullar 6grencilerine, sadece bir tanesi elit sinifa uzanan ¢esitli rotalar
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sunmaktadir. Ogrencilerinin hangi rotayi takip edip, hangi ¢ikistan ¢ikacaklarinda ise hem
ailelerinden okula getirdikleri hem de elit okul tecrlbesi icinde edindikleri sermaye tur
ve miktarlar1 belirleyici olmaktadir. Bu c¢oklu rotalar iginde, “mucize ¢ocuklar”
ornegindeki gibi siirpriz sigramalar gerceklesebildigi gibi, elit rotanin kesintiye ugradigi
durumlar da yasanabilmektedir. Cookson ve Persell’in (1985a) ifadesiyle, elit okul
mezuniyeti ile elit cevrelere kabul arasinda “miikemmel bir uyum” yoktur: Baz1 elit okul
mezunlar1 “statii yarisindan erken elenirken”, bazi mezunlar ise yarigsin baslangicinda

sahip olduklar1 avantajlara ragmen yeterince “hizli yol alamayabilirler” (s. 204).

Elit okul Ogrencilerinin {iniversiteye gecis siireglerine odaklanan yakin tarihli bir
arastirma (Meiklejohn, Riddle ve Hickney, 2024), elit okul 6grencilerinin sandiklar1 kadar
0zel olmadiklarinin farkina vardiklart durumlar1 “balonun patladigi anlar” (bubble
bursting moments) olarak ifade eder. Mevcut arastirma kapsaminda da, goriisme yapilan
katilimcilarin  bir kismi, elit lise mezuniyeti akabinde yiiksekdgretim ve kariyer
hayatlarinda “elit rotamin Kesintiye ugramasi” kaynakli hayakiriklii, pismanlik ve
tatminsizlik hissiyatlarindan bahsetmislerdir. Bu katilimcilardan biri olan ve iiniversite
O0grenimine devam etmekte olan Ecem (GSL, 2020’ler), hedefi olan Bogazigi
Universitesi’ne girememis olmas1 dolayisiyla “en iyi lise nasil ki Galatasaray, en iyi
tiniversite Bogazigi; simdi lisedeyken siirekli en iyinin ismini soyleyip de tiniversitede en
iyinin ismini soyleyememe”nin kendisinde olusturdugu tatminsizligi dile getirmis; yeni
tanistig1 kisiler egitimini sordugunda okudugu iiniversite ve boliimii sdylemekle beraber,
“hangi liseden mezun oldugumu da sorsa keske (giiliimseme)” diye i¢inden gecirdiginden
bahsetmistir. Benzer bir hayal kirikligin1 RK mezunu Tarik (80’ler) da dile getirmistir.
Lisedeki haylazliklar1 dolayisiyla yurtdisinda bir {iniversiteden kabul almasina ragmen
babasi1 yurtdisina gondermek istememis, {iniversite sinavina ¢aligmamasi dolayisiyla da
yiiksek puanli bir miihendislik boliimiinii kazanamamis olan katilimei, elit rotanin
kesintiye ugramasina sebebiyet veren bu durumun pismanligin1 halen yasamakta, yeni
girdigi sosyal ortamlarda egitim bilgisine liseden baglamay1 tercih etmektedir:

Arastirmact: Okul mezunu olmanin gururunu hi¢ yasadiniz mi?

Tarik: Diyorum ya hala bile. Yeni bir insanla tanistigimda iste ha nerede okudun?
Robert. Oo Robert'te mi okudun? Ha, ({iniversitede okudugu boéliim adi) sdylerken
(gultimseme) tabii orada ezilerek sdyliiyorum onu tabii.

Arastirmaci: Siz lise egitiminizden mi basliyorsunuz kendinizi tamitmaya?

Tarik: .... (Hemen cevap vermedi) Var birazcik. Var birazcik tabii.

Goriisme yapilan katilimcilar arasinda mensup olunan imtiyazli toplumsal simifin, elit

egitim tizerinden yeniden tlretimine Ornek teskil edecek katilimci sayisi oldukga
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smirhidir.® Orta-iist ve iist toplumsal kokenden geldiklerini ifade eden bu katilimcilarda,

elit egitimin elit sinifin yeniden tiretiminde aragsallastig1 goriilebilir.

[ Elit Okul Sermayesi ]

Elit Nitelikler + ‘ Elit Akranlar + Elit imkanlar
Teknik-Aragsal ~‘Marka imaji
Kazanimlar

~‘Mezunlar Ag
-‘Yurtdlsw imkani
-‘ Maddi imkanlar

Ayricaligin Hiyerarsik ]

Pragmatik-Anlamsal
Kazanimlar

Tecribesi

[ Coklu Aidiyetler ] [

U

AVANTA)J HIYERARSISI

ELIT SINIF

COKLU AVANTAILILAR

+ Ekonomik & Sekiiler

CiFI'E AVANTAILILAR sermaye

+ Ekonomik / Sekiler sermaye
AVANTAILILAR

Elit nitelikler

Aileden getirilen sermaye ¢esitlilik ve miktan
Elit okul sermayesini aktive etme potansiyeli

Sekil 6 Avantaj Hiyerarsisi Kurami

® Bu simirhilik, hem katihmei érnekleme yonteminden (maksimum gesitlilik érnekleme) hem de, erigim
problemi dolayisiyla, en iist toplumsal simif arka planindan gelen katilimei sayisinin azligindan
kaynaklanmaktadir. Katilimer 6rnekleminde iki nesil iistii de (baba ve dede) egitimli olan ve profesyonel
meslek gruplarinda olan katilimci sayist 4’tiir. Bununla birlikte, bu belirlenim egitim ve meslek bilgisi
iizerinden yapilmistir. Kiiltiirel ve sosyal sermaye gibi diger elit sinif belirleyenlerine dair veri bulunmadig1
icin bu dort katilimcinin dogrudan elit siniftan geliyor oldugu iddia edilemese de, elit siniftan gelmesi en
muhtemel katilimeilar oldugu sdylenebilir.
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“Avantaj Hiyerarsisi” kurami (Sekil 6), hiyerarside yukari c¢ikildikca, hem aileden
getirilen sermayenin ¢esitlilik ve miktarinin hem de elit sinifa giriste islevsel olan “elit
okul sermayesi’nin aktive edilmesi ihtimalinin artmasina isaret etmektedir. Bu anlamda
elit egitim, hiyerarsinin alt basamaklarindakiler icin cogunlukla, Mills’in “mesleki
(statli) asansorii” (1969, s. 259) olarak ifade ettigi, dikey toplumsal hareketlilik islevi
goriirken; elit rotanin takibi iizerinden elit simifa kap1 aralamasi islevi “coklu
avantajhlar” grubu icinde, elit egitim oOncesinde ailelerinden tevariis ettikleri
sermaye tiir ve miktarlarinda en avantajh olan daha azinhik bir grup icin olasi
goriinmektedir. Tez ¢alismasinin bu azinlik gruba iligkin arglimani, Arslan’in (2007)
onerdigi toplumsal iktidar yapisi semasinda, elit sinif ile halk siniflar1 arasinda yer alan
ve cogunlukla profesyonel meslek gruplarinda yer alan “alt-elitler” kategorisi iginde,
parlak 6zgegmisleri ile elit sinifa erisimde en yiiksek potansiyele sahip “sansli ve mutlu
azinlik” olarak tanimladig (ss. 46-47) “potansiyel (golge) elitler” kategorisini de teyit
etmektedir. Bu anlamda elit okul, sundugu elit okul sermayesi ile mezunlarina teoride
“potansiyel elit” olma imkam tamirken, her mezun bu imkéanlardan aym oranda

istifade edememekte, elit okul tecriibesi bu sekilde ¢cogullasmaktadir.

Bununla birlikte kuram, literatiirde alt toplumsal simiflar ve beyaz ayricalik (“white
privilege”) sahibi olmayan farkli etnisiteler icin kullanildigi iizere “dezavantajlilar”
tanimi yerine, elit okul mezunlar i¢in, farkli derecelerde de olsa ‘“avantajlilar”
kavraminin kullanilmasi 6nerisi ile, elit sinifa giden kapinin diger elit okul 6@rencileri
icin yine de tamamen kapal olmadig: iddiasin1 tasimaktadir. Elit okullarin kurumsal
habitusundan farklilik anlaminda dezavantajli konumuna ragmen elit okul mezunu bir
birey, gerekli sermayeleri gerekli miktarda toplayabilmeyi basarirsa, elit sinifin kapisini
aralayabilmektedir. Grafik 18’de en alt gelir segmentindeki ailelerden gelip, en yiiksek
gelir segmentine ulasan bireyler 6rneginde goriilebilecegi iizere bu, imkansiz degildir.
Ote yandan, Bourdieu’niin, “mucize ¢ocuklar’in oldukca istisna olusuna iliskin
argiimaninin haklihgini 6lgmek igin etrafimiza bakmamiz yeterli olacaktir.® Arastirma
verilerinin igaret ettigi lizere, bugiin elit devlet okullarinin dahi artan oranlarda 6zel
okullardan 6grenci almasi, devlet okullarindaki agirlikli 6grenci profilinin ortadan {iste

dogru evrilmekte olduguna isaret etmektedir. Elit egitimin mevcut toplumsal esitsizlikleri

10 TUIK Dezavantajin Kusaklararast Aktarimi 2023 verilerine gére, 14 yasinda iken babasi “nitelik
gerektirmeyen iglerde galisanlar”in, su an sadece %3.3’1 “y0netici”, %6.5°1 “profesyonel meslek mensubu”
olarak caligmaktadir. Bu kisilerin %10.3’i babalar1 gibi “nitelik gerektirmeyen islerde” calisirken, %11’
ise “hizmet ve satig eleman1” pozisyonunda gorev almaktadir. (Fert 14 yas civarinda iken babasinin esas

isteki meslek grubu ile ferdin su anki esas isteki meslek grubunun karsilastirilmasi, 2019, 2023)
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yeniden iiretmesi, bilhassa alt toplumsal siniflara yonelik dikey hareketlilik islevinin
azalmasina ve “mucize ¢ocuklar”in ortaya ¢ikmasimin daha da istisnailesmesine sebep
olacaktir. Bu noktada elit okullarin “potansiyel elit liretimi”’ne yonelik katkisinin ¢ok daha
heterojen bir 6grenci profiline agik kalabilmesi i¢in, elit okullara giriste bu heterojenligin
giivence altina alinmasi elzemdir. Bu anlamda, bilhassa 06zel okullasmanin
keskinlestirdigi toplumsal sartlarin esitsizliginin gerekli diizenlemelerle!! denetlenmesi
ve minimalize edilmesi, yine devlet ortaokullarinin niteliklerinin artirilarak, devlet okulu

mezunu Ogrencilerin prestijli lise ve {iniversitelere erisiminin genisletilmesi gereklidir.

Sahip olduklari prestijli maddi ve sembolik imkanlar tizerinden elit olarak tanimlanan
koklii elit okullarin, literatiirde bulgulandigi tizere elitist temayiiller gostermemeleri adina
okula giriste heterojenligin temini yeterli degildir. Arastirma bulgulari, okula giriste
olmasa da okul siireci ve mezuniyeti akabinde, dahil olunan kolektivite i¢cinde gelistirilen
“biz soylemi” ve “en iyilerin en iyisi olma” (the best of the best) iddiasi tizerinden, okul
paydaslar1 arasinda, “disaridakiler’e yonelik belirli diizeylerde dislayici sdylem ve
pratiklerin ortaya ¢ikabildigine isaret etmistir. Erken donem bir katilimer tarafindan elit
okul mezunu olmayan kisiler i¢in kullanilan “kara kutu” tabirinin igaret ettigi bu dislayici
temaydlin, elit okul paydaslarinca, sahip olunan potansiyel ve okulda edinilen elit
nitelikler tizerinden meritokratik diizlemde mesrulastirilmasi, toplumsal sartlarin
esitsizligi kaynakli olarak bu imkanlardan yoksun olan elit okul mezunu olmayan kisilerin
imtiyazli toplumsal konumlara erisimlerini daha da zorlagtirabilmektedir. Bu anlamda,
okul paydaslar1 arasinda “disaridakiler”in esitsiz toplumsal sartlarina iliskin farkindaligin
ve elit okul mezunu olarak “ig¢eridekiler”in sahip oldugu (bilhassa sembolik) imtiyazlara

yonelik 6zdiistintimsel bir refleksin gelismesi bu anlamda énemli ve de gereklidir.

8.3. Calismanin (")zgiin Kavramsal ve Kuramsal Katkilar:

“Elit okullar1 ayirt edici kilan niteliklerin neler oldugu” sorusundan neset eden bu tez
arasgtirmasi, ayrim mekanizmalarinin tespiti lizerinden nihai olarak “Tiirk toplumundaki
potansiyel elit tiretiminde elit okullarin etkisini” sorgulamistir. Potansiyel kavramina olan
vurgunun igaret ettigi iizere, tez arastirmasinin evrenini olusturan okullar, sahip olduklari
ayrim mekanizmalar1 {izerinden elit olarak tanimlanmakla beraber, bu okullarin tim
mezunlarinin elit siniftan geldigi yahut elit okul mezuniyeti lizerinden elit sinifa erisim

sagladiklar1 iddia edilmemektedir. Nitekim, goriisme yapilan mezunlar arasinda,

" Detay i¢in bkz. 8.4.2. Politika yapicilara yonelik oneriler, madde 7.
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ekonomik, sosyal ve tiim cesitleri ile kiiltiirel sermaye'? sahipligi {izerinden elit olarak
tamimlanabilecek katilimer sayisi olduk¢a simirlidi.® Bununla birlikte bulgulart

tizerinden bu arastirma, elit okullarin, elit (birey) iiretim potansiyeline isaret etmektedir.

Elit okullarin bu potansiyeli, 6grencilerine sunmus olduklar1 bir dizi elit firsattan
kaynaklanmaktadir.  Mevcut  arastirmanin  “elit okul sermayesi” olarak
kavramsallastirdig1 bu elit firsatlar, okul tecriibeleri i¢erisinde 6grencilerin akademik ve
bilhassa miifredat-dis1 alanda edindikleri / gelistirdikleri ¢ok yonlii “elit nitelikler”, “elit
akranlar” ile sosyallesme ile okulun fiziksel imkanlari, okulun tarihsel mirasi tizerinde
yiikselen marka imaj1 (“okulun sembolik sermayesi”), etkin mezunlar ag1 (“okulun sosyal
sermayesi”) ve yurtdisi baglantilarindan (“okulun global sermayesi”) miitesekkil “elit
imkanlar”indan olugsmaktadir (Boliim “Tiirkiye’deki Elit Okullarin Siitunlari”). Elit okul
mezunlarinin okul stiregleri igerisinde edindikleri elit nitelikler farkli diizeylerde olmakla
birlikte, elit okul sermayesinin diger bilesenleri, ne kadar bu sermayeyi aktive
ettiklerinden bagimsiz olarak, tiim mezunlarin potansiyel kullanimina agiktir. Arastirma
bulgulari, katilimcilarin birincil habituslar1 ile okulun kurumsal habitusu arasindaki
uyumun, elit okul sermayesini kullanma egilimi iizerindeki dogrudan etkisine isaret
etmektedir. Okulun kurumsal habitusuna uyumlu toplumsal arka planlardan gelen
katilimcilarin, okulun sosyal ortamina ve okul kiiltiirtine uyumlanmalari ¢ok daha “dogal”
ve gerilimsiz sekilde gerceklesirken; yarik habitus tecriibesi yasayan katilimcilar, okul

tecrubeleri igerisinde degisen diizeylerde gerilim ve dezavantaj tecriibe etmislerdir.

Uluslararas1 elit okullar literatiiriinde okulun sosyal ortamina gerilimsiz katilimda,
birincil diizeyde iist sosyoekonomik siif mensubiyeti, ikincil diizeyde ise “beyaz
ayricalik” etkisi bulgulanirken; 6rnekleminde egitimin iicretsiz oldugu iki adet devlet
okulu bulunan mevcut aragtirmada, “biitiinlesmeci aidiyet” olarak kavramsallastirilan
sosyal ortama gerilimsiz uyumlanmada, birincil diizeyde “sekller sermaye” (aileden
tevariis edilen sekiiler yasam sdylem ve pratikleri) ile ikincil diizeyde orta ve iistii
sosyoekonomik sinif mensubiyeti etkisi éne ¢ikmistir. Okulda bulunduklar1 donemde

ailelerinin hakim yasam pratiklerini sekuler olarak tanimlayan katilimcilarin tecriibe

12 Bourdieu’niin kategorize ettigi sekilde kurumsal, bedenlesmis ve nesnelesmis kiiltiirel sermaye bigimleri
(Bourdieu, 1984)

13 Miilakatlarn odaginin katilimcilarin okul tecriibeleri olmasi ve zaman kisiti nedeniyle katilimeilari
mevcut kiiltiirel sermaye birikimleri hakkinda detayli sorular sorulmamis olmasi dolayisiyla, katilimcilarin
elit sinifa mensup olup olmadiklarma iliskin bir yargida bulunulmamakta; bununla birlikte, katilimeilarin
gelmis olduklari aile arka planlari ve mevcut mesleki ve toplumsal konumlari {izerinden bir ¢ikarimda
bulunulmaktadir.
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ettikleri “sekiler ayricahk™tan farkli olarak, arastirmada bir invivo kod {izerinden
“ayriksi aidiyet” olarak kavramsallagtirilan aidiyet modelinde, bilhassa politik giindemin
kutuplastirict etkisinin egitim alanina yansimasinin yiiksek oldugu donemlerde, dindar
ailelerden geldiklerini ifade eden katilimcilar, okul ortamina farkli diizeylerde mesafeli

bir iliski bi¢cimi gelistirmislerdir (Boliim: “Aidiyet”).

Bununla birlikte, mevcut aragtirma, literatiire 6zgiin bir katki olarak, hem “biitiinlesmeci”
hem de “ayriks1” aidiyet modelindeki okul tecriibesinin homojen olmadigini;
katilimeilarin gelmis olduklart toplumsal arka plana gore her iki aidiyet modelinin
cogullastigin1 bulgulamistir. Aidiyet tecriibesinin birincil belirleyeni olarak “sekiiler
sermaye” sahipligi One c¢ikarken; her iki model i¢indeki c¢ogullasmada, literatiir
bulgularina paralel olarak, sosyoekonomik sinif etkisi ve 6zellikle de “kiiltiirel sermaye”

etkisi belirleyici olmugtur.

Biitiinlesmeci aidiyette yer alan katilimcilarin okul tecriibelerine iligkin sOylemlerine
bakildiginda, ekonomik ve kiiltiirel sermayesi yiiksek ailelerden gelen katilimcilarda okul
ortamini, ev ortamimin devami gorme egilimi One c¢ikmis (“ailevi-biitiinlesmeci
aidiyet”); bu katilimcilar okullara yonelik yiiksek aidiyetlerini belirtirken, kimi
durumlarda elestirel bir bakis ag1s1 sergilemislerdir (Ornegin, kadin bir katilimeinin erkek
Ogrenci hakim sosyal ortama yonelik elestirel bakisi, yine, bir erkek katilimcinin bilhassa
giincelde yatililik olgusuna ekstra anlam atfedilmesine yonelik elestirisi gibi). Bilhassa
kiiltiirel sermayesi daha diisiik ailelerden gelen katilimcilarda ise okula yonelik
“minnettar” ve savunmaci bir ton dikkat ¢ekicidir. Tecriibe ettikleri dikey toplumsal
hareketlilik ile eristikleri profesyonel mesleki konumlarin1 bor¢lu olduklar: okullarina
yonelik bu minnettar ton (“minnettar-biitiinlesmeci aidiyet”), Bourdieu’niin bir istisna
olarak gordiigii “mucize ¢ocuklar”in “esitleyici okul mitinin atesli savunular1” (Bourdieu,
1996, s. 104) sdylemine yaklagsmaktadir. Bu aidiyet modelindeki diger alt modeller ise,
halihazirda iist toplumsal siniflardan gelen katilimcilarda daha belirgin olarak ortaya
¢ikan, okul tecriibesine yonelik “rasyonel-biitiinlesmeci aidiyet” (kendi okullarinin en
iyilerin en iyisi oldugu iddiasindan ziyade, retrospektif olarak bireysel Ozellik ve
tercihlerine yonelik diger koklii liseleri de kapsayici pozitif yaklagim) ve arastirmanin
yaygin bulgularindan biri olan “okulun imkanlarinin yeterince kiymetini bilememe”
temasinin da isaret ettigi lizere, mezuniyet sonrasi aidiyet hissiyatinin arttig1 “nostaljik-

biitiinlesmeci aidiyet” modelidir.
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“Aidiyet tecriibesinin ¢ogullagmas1” bulgusunun yani sira, arastirmanin literatiire bir
diger 6zgiin katkis1 dezavantaj tecriibesi ile diislik aidiyet hissiyati arasindaki pozitif
iliskinin mevcut arastirmada ¢ogunlukla ortaya ¢ikmamis olmasidir. Aksine, okulun
sosyal ortamima adaptasyonda farkli diizeylerde gerilim tecriibe etmis olan “ayriksi
aidiyet” modelindeki katilimcilarin ¢ogu, okullarina yonelik yiiksek aidiyetlerini dile
getirmislerdir. Bu aidiyet modelinde dezavantaj tecriibesi ile diisiik aidiyet arasindaki
iliski, sadece ‘“mesafeli-ayriks1 aidiyet” modelindeki katilimcilarda gozlenmis;
“catismaci-ayriksi aidiyet”, “0zgUn-ayriksi aidiyet” ve “uyumlanmis-ayriksi aidiyet”
bicimlerinde genel olarak yiiksek aidiyet ifade edilmistir. Tezat gibi duran bu durumun

ortaya c¢ikisinda, katilimcilarin okul ile ayriksilik tecriibe ettikleri baskin sosyal ortam

arasini agma ve okula sembolik 6nem atfetme temaytilleri etkili olmustur.

Literatiire paralel bicimde, mevcut arastirma kapsaminda 6ne ¢ikan kavramlardan biri
olan “ayricalik” kategorisi, bu arastirmada “ayricaligin goriinmezIligi”, “ayricaligin
standartlasmas1” ve “ayricalifin mesrulastirilmasi” temalar1 {izerinden ele alinmistir
(Bolim “Ayricalik”). Ayricalik tecriibesine iligkin katilimci anlatilarinda, literatiir
bulgularina paralel bi¢imde ayricaligin hak edilmis olmasi vurgusu O6ne c¢ikmistir.
Oldukga rekabetgi merkezi bir siavla dgrenci alimi yapan prestijli okullarda ayricalik
tecriibesi, sinavda en iist ylizdelik dilime girebilme basarisini gostermis olma {izerinden,
bilhassa drneklemdeki devlet okulu 6grencileri i¢in siif ve aile ilgisi etkisini gogunlukla
goriinmez kilmigtir. Nitelikli bir yiiksekogretim tecriibesi ve hatta sonrasindaki kariyer
rotas1 iizerinde etki degeri yiiksek olan lise tercihine yonelik, ailenin bilgi ve farkindalik
diizeyi ile bu farkindalig1 destekleyebilecek yeterli ekonomik sermaye sahipligi etkisine
az sayidaki katilimer tarafindan isaret edilmistir. Okul G6grencisi olma ayricaliginda
mesruiyet ¢cok calisma ve sahip olunan potansiyel iizerinden ifade edilirken; mezuniyet
sonrasi tecriibe edilen ayricalikta bilhassa okulun sosyal ve sembolik sermayesinin altt
cizilmistir. Bununla birlikte, ayricaligin kaynagina iliskin erken donem ve yakin donem

anlatilar1 arasinda belirgin bir dontistim dikkat ¢ekicidir.

Elit okullar, tiim &grencilerine ayni imkanlart sunuyor olmakla beraber, 6grencilerin bu
imkanlardan istifadesi, okulda bulunduklar1 sosyopolitik doneme ve geldikleri toplumsal
arka plana gore ¢ogullasmaktadir. Bununla beraber, literatiirde yayginlikla konunun
avantaj ve dezavantaj lizerinden dikotomik sekilde ele alinmasindan farkli olarak, mevcut
arastirmada tecriibedeki bu ¢ogullasma, avantajin hiyerarsik tecriibesi lizerinden ortaya

cikmistir. GOmiilii teori arastirma deseni ile gergeklestirilen arastirmada “Avantaj
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Hiyerarsisi” olarak kuramlastirilan bu bulgu, toplumsal arka planlarinin ve okul
tecriibelerinin mahiyetinden bagimsiz, tiim elit okul 6grencilerinin okullarindan, degisen
diizeylerde de olsa, belirli “elit nitelikler” ile mezun olduklarina isaret etmektedir.
Bernstein’in (2003) kavramsal ¢ercevesinden miilhem “teknik-aracsal kazanmimlar” ve
“pragmatik-anlamsal kazamimlar” olarak kavramsallastirilan bu elit nitelikler,
mezuniyet sonrasi egitim, mesleki ve toplumsal hayatlarinda, elit okul mezunlarinin
varisa 1-0 onde baslamalarini temin etmektedir. Bununla birlikte, okul tecriibesinin
cogullagmasi gibi, elit okul mezunu olarak avantajlar da mezunlar tarafindan hiyerarsik
tecriibe edilmektedir (Boliim: “Avantaj Hiyerarsisi”’). Edinilen “elit nitelikler”in, aileden
tevarlis edilen (bilhassa ekonomik, kiiltiirel ve “sekiiler”) sermaye tiirleri ve okul
siirecinde biriktirilen (bilhassa sosyal, kiiltiirel ve entelektiiel) sermaye tiirleri ile
desteklenme oranlari, kisinin “avantaj hiyerarsisi’ndeki konumunu belirlemektedir. Okul
stirecine tiim sermaye tiirlerinde imtiyazli konumda baslayan ve okul siirecinde ve
sonrasinda elit okul sermayesini en fazla aktive eden mezunlar (“Coklu Avantajhlar”),
diger gruplara kiyasla (“Cifte Avantajhlar” ve “Avantajhilar”) elit sinifa erisimi “en

muhtemel” grubu olusturmaktadir.*

“Avantaj Hiyerarsisi” kurami ile mevcut arastirma, Bourdieu’niin kiiltiirel yeniden {iretim
tezinin gegerliligini dogrulamakla beraber, bilhassa egitimin iicretsiz oldugu elit devlet
okullar1 {izerinden elit egitimin, toplumsal esitsizliklerin reforme edilmesine katki sunan,
kritik 6nemi haiz bir dikey hareketlilik mekanizmasi oldugunun da altin1 ¢izmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu, Amerikan toplumu baglaminda “elit formasyonunda egitimin
rolii” lizerine odaklandig1 tez calismasinda Quick’in (2023) egitimin firsat esitligini
teminde kusurlu bir ara¢ olmakla beraber, yine de merkezi bir 6neme sahip oldugu, bu
noktada prestijli tiniversitelerin 6grenci se¢im prosediirlerinin reforme edilmesinin elzem

olduguna iliskin bulgusunu Tiirk egitim alan1 baglaminda teyit etmektedir.

Uluslararasi literatiirde elit ortadgretim kurumlari iizerine yapilan calismalarin sayisinda
ozellikle son on yilda belirgin bir artis dikkati ¢ekerken, tarihleri yiizyili agmis olan
Tiirkiye’deki koklii elit okullar iizerine kaleme alinmis olan akademik g¢aligmalarin

ekserisinde tarihsel bir perspektif esas alinmistir. Bu anlamda mevcut arastirma, jenerik

14 Avantaj Hiyerarsisi kuramu, elit egitim ile elit simifa erisim arasindaki iliskiye yonelik bir agiklama
getirmeyi amaglamaktadir. Bununla birlikte tez aragtirmasi, elit sinifa erigim igin yegéne yolun elit egitim
oldugunu iddia etmemektedir. Nitekim, kuram i¢inde yer alan sermaye tiirlerinin hepsine birden sahip
olmamakla beraber, elit sinifa mensup kisiler mevcuttur (6rnegin, sekiiler sermaye sahibi olmayan
ekonomik yahut siyasi elitler, ekonomik elitler kadar yiiksek ekonomik sermaye sahibi olmayan entelektiiel
elitler gibi).

278



bir olgu olarak “elit okullar”1 arastirma odagina alan ilk kapsamli sosyolojik tez
aragtirmasidir. Arastirma, veriye dayali 6zgiin kavramsallagtirmalar1 ve nihai olarak
tiretmis oldugu “Avantaj Hiyerarsisi” kuram ile Tiirkiye’deki elit okullarin toplumsal
gergekliklerine olabildigince kapsamli bir 151k tutmaya gayret etmistir. Arastirma, ayni
zamanda, Girig bolimiinde paylasilan “Elit Okul Prestij Hiyerarsisi” ile Tiirk egitim
alanin sistematik bir topografyasini sunmaktadir. Sonug itibari ile, kavramsal, kuramsal
ve yontemsel katkilar iizerinden bu arastirma, dar ¢ercevede elit okullar literatiiriine,

genis cercevede egitim ve elit sosyolojisi alanlarina katkida bulunmaktadir.

8.4.  Politika Onerileri

TUIK’in 2024 yilinda yayimlanan Yasam Memnuniyeti Arastirmas verilerine gore, kamu
hizmetlerine yonelik memnuniyette, katilimcilarin %53,5’1 egitim hizmetlerinden
memnun olduklarini belirtmiglerdir. Ayni raporda “iilkenin en 6nemli sorunu” basligi
rakamlarina bakildiginda, “hayat pahalilig’” (%29,2) cevabindan sonra, ‘“egitim”
%15,7°1ik oran ile ikinci sirada yer akmistir. Muhakkak ki, egitim gibi iilke gelecegini
dogrudan etkileyen bir alanda memnuniyetin ¢cok daha yiliksek olmasi ve egitimin bir
toplumsal sorun olmamasi gerekmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 hem politika
yapicilar hem de prestijli okullar agisindan dikkate deger sonuglar icermektedir. Bu alt
boliimde kisaca deginilecek olan bu politika onerileri ve bulgular ile tez arastirmasi,
mevcut egitim sisteminin daha nitelikli ve esitlik¢i hale getirilebilmesi adina miitevazi de

olsa bir katk1 sunabilirse, amacini gerceklestirmis olacaktir.

8.4.1. Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Nitelikli ve kapsayict bir milll egitimden bahsedebilmemiz a) okul ¢agindaki “tiim
cocuklarin Orgiin egitim kurumlarina kayitli olmasi ve nitelikli egitime erigimin
saglanmas1” b) okul ¢agindaki “tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap veren egitim
ortamlarinin tesis edilmesi” ve ¢) okul ¢agindaki “tiim ¢ocuklarin temel becerilere sahip
olmas1 ve 6grenme yoksullugunun oniine gegilmesi” ile miimkiindiir (Egitim Izleme
Raporu, 2024, s. 20). Bu kisimda, nitelikli egitime erisim ve mevcut egitim sisteminin
daha nitelikli hale getirilebilmesi adina, arastirma bulgularindan hareketle, politika

yapicilara yonelik bazi 6nerilerde bulunulacaktir.
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1. Lise déneminin iiniversite sinavina hazirliktan ziyade, sonrasindaki egitim ve

mesleki hayata hazirlik donemi olmast

Milli egitim sisteminde liseye ve tiniversiteye gegiste merkezi sinavlarin oldukga kritik
bir yeri ve dnemi mevcuttur. Bilhassa iilkemizdeki gibi okul ¢agindaki niifusun ytiksek
oldugu® tilkelerde, merkezi smav sistemi, yapisal esitsizliklerin mevcudiyetine ragmen,
hala en rasyonel eleme yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, geng bireylerin
biligsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimlerinde olduk¢a Gnemli bir evre olan
ortadgretimde gecirilen donemin, agirlikli olarak merkezi sinavlara hazirlik evresi olarak
gecirilmesi, belirli firsatlarin kagirilmasina ve genel anlamda bir potansiyel ziyanina yol
acabilmektedir. Tiirkiye’deki prestijli liselerde 6grencilerin fizik 6grenimi yaklasimlarina
odaklanan bir arastirma (Yerdelen-Damar ve Elby, 2016), egitim sistemindeki rekabetci
tiniversite sinav odagi dolayisiyla, 6grencilerin daha ¢ok ezberci yaklasim ve ylizeysel
o0grenme ile Ozdeslesen “algoritmik problem ¢6zme” becerilerini gelistirmeye
odaklandiklarini; bu sinav odaginin bulunmadigi hipotetik bir senaryoda ise kavram ve
formillerin gergek hayattan Orneklerle iliskilendirildigi, entelektiiel agidan ¢ok daha
sofistike bir yaklasimi tercih ettiklerini bulgular. Benzer bir tespitte bulunan Cookson ve
Persell de “dogru tiniversiteye girme yoniindeki yogun baskinin, basarinin kendi igsel
degeri yerine daha c¢ok pratik faydasi nedeniyle yiiceltildigini”; bu akademik yogunluk
sebebiyle, Ogrencilerin bilissel ve duygusal gelisimleri i¢in gerekli olan “bireysel

entelektiiel yolculuklara ¢ok az zaman kaldigin1” yazarlar (1985a, s. 106).

Mevcut sistemde dorder yildan olusan ortaokul ve lise kademelerinin bilhassa son iki y1l1
(7. ve 8. siuflar ile, 11. ve 12. siniflar) merkezi sinava hazirlik odaginda gegmektedir. Bu
donemlerde, okullarin 6grencilerini sinava hazirlamaya (ve derece yapmaya) yonelik
akademik odaklar1 artmakta yahut Ogrenciler, test odakli smava daha yogun
hazirlanabilmek adina, okul derslerini bir kiilfet olarak gorebilmektedirler. Mevcut
arastirmada, bazi katilimci anlatilarinda da ifade edildigi {izere, lise doneminde bazi
okullarda 12. smif 0&grencilerinin  derslere devam zorunlulugunda esneklikler

saglanabilmekte; bu esnekliklerin yoklugunda 6grenciler, dogrudan iiniversite sinav

15 Tiirkiye'de okul 6ncesi, ilk ve ortadgretim diizeyinde 18 milyon 710 bin 265 6grenci 6rgiin egitimde yer
almaktadir (MEB 2023-2024 Orgiin Egitim Istatistikleri). Bu say1, toplam niifusun %22’sine tekabiil
etmektedir. (2023-24 egitim-0gretim yilinda, zorunlu egitim ¢aginda olan ¢ocuklarin %3,9’u ise egitim
disindadir. Bu oran iginde en biiyiik grubu %73,9 oranla lise kademesinde olmasi gereken cocuklar
olusturmaktadir (Egitim izleme Raporu, 2024)).
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hazirligina yonelik olmayan ya da tiniversite sinavinda agirlig1 olmayan konulara yonelik

ilgilerini kaybedebilmektedirler.

Mevcut sistem icerisinde okullarin, velilerin ve Ogrencilerin liniversite sinavi odagi
anlasilirdir. Zira, prestijli bir mesleki ve toplumsal konuma erisimde, prestijli bir
tiniversite ve boliim kazanmak, bilhassa kariyerinin baslangicinda olan bireylere 6nemli
avantajlar saglamaktadir. Bununla birlikte, okullardaki tiniversite sinavi ana odagi, hayata
atilmaya hazirlanan geng bireylerin, sinav sonrasindaki egitim ve mesleki hayatlarinda
kendilerine avantaj saglayacak kritik 6nemi haiz “elit nitelikleri” gelistirebilecekleri
onemli bir zaman dilimini ¢ogunlukla iskalamalarina sebebiyet verebilmektedir. Bu
aragtirma kapsaminda bazi katilimcilarin okul imkanlarindan yeterince istifade
edemediklerine yonelik pismanliklari, bu degerli niteliklerin gelisimi i¢in elverisli bir
sosyokiiltiirel ortam sunan prestijli okullarin mezunlarinin dahi bu gelisim potansiyelini
yeterli diizeyde gergeklestiremeyebildiklerini gostermektedir. Yine de ‘“akademik
stitunun ikincillesmesi” ve “okul ortaminin sosyal aktiflige tesvik ediciligi” temalarinin
da isaret ettigi tizere, prestijli okul 6grencileri, okullarinin sundugu zengin sosyokiiltiirel
ortam igerisinde, lise sonrasi toplumsal hayatlarinda kendilerini 6ne ¢ikaracak feknik-
aracgsal ve bilhassa pragmatik-anlamsal kazanimlardan olusan “elit nitelikleri” lise
déneminde edinme ve gelistirme imkani elde etmektedirler. Bazi katilimcilarin okullarini
“liniversite gibi” seklinde tanimlamalarmin arkasinda da genel olarak iiniversite
ortaminda edinilen sosyallesme, kendini tanima ve potansiyelini kesfetme becerilerinin,
daha erken bir donemde edinilmesinin (en azindan bu becerilere iligskin farkindalik

kazanilmasinin) etkisinden bahsedilebilir.

Mevcut sinav sistemi icerisinde, okul ve 6grencilerin sinav odaklarindan vazgegmelerini
beklemek mantikli ve gercekei degildir. Bununla birlikte, iiniversite sinav miifredatinda
konu bazli daralma, icerik anlaminda derinlesme®®, 5grencilerin devam eden egitim ve
toplumsal hayatlarinda onlara fayda saglayacak olan ¢oklu becerilerinin gelisimini daha
fazla destekleyebilmeleri noktasinda okullara alan acacaktir. Universite smav
miifredatinin daraltilmasi, okullarin akademik miifredatlarinda genel kiiltiire yonelik

zorunlu ya da se¢meli derslerin sayilarinin artirilmasina imkan taniyacaktir. Bilhassa

16 2024-2025 egitim yilinda uygulama konan “Tiirkiye yiizyili maarif modeli” kapsaminda, “yasam
becerilerinin gelisimine katki saglamaktan uzak igeriklerin” kaldirilarak, okul miifredatinda “%35 oraninda
icerik sadelesmesi” yapilmistir (https://tymm.meb.gov.tr/surec). Ezberci modele kap1 agan gereginden fazla
miifredat yiikiiniin, diger entelektiiel, sosyal, duygusal ve fiziksel becerilerin gelisimine alan agacak sekilde
sadelestirilmesi, bu arastirma bulgularinin da isaret ettigi tizere olumlu bir adimdir.
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ogrencilerin entelektiiel gelisimlerini destekleyecek icerik ve etkinliklerin zorunlu
akademik miifredata dahil edilmesi, Ogrencilerin mezuniyet sonrasi toplumsal
hayatlarinda bulunduklari ortamlarda kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak
saglayacak kiiltiirel sermaye birikimlerine de katki sunacaktir. Bu noktada, okullarin
prestijli mesleklerle ozdeslestirilen sayisal odagi yerine!” sayisal-sdzel beceriler
noktasinda daha dengeli bir egitim felsefesi benimsemeleri énemlidir. Bu sekilde lise
donemi, 6grencilerin sadece iiniversite sinavina hazirlandiklar1 degil, olmasi gerektigi
gibi kendilerini, i¢cinde bulunduklar1 toplumu ve diinyay1 daha yakindan tanmidiklar1 ve

hayata hazirlandiklar1 bir doneme evrilebilecektir.

2. Okullardaki egitim ortami ve pedagojik yaklasimin ogrencilerin aktif katthimina

imkdn tanwyacak sekilde yapilandirilmasi

Katilimc1 anlatilarinda, elit okul mezunlarinin ayirt edici nitelik olarak okullarinda
edindiklerini ifade ettikleri kazanimlarin, temelde analitik diisiinme becerisini tesvik
eden, ezbercilik karsiti pedagojik yaklasimla iliskilendirildigi gorilmiistiir. Ders
igeriklerinin 6grencilerin aktif katilimina olanak saglayacak ve elestirel diisiinceyi tesvik
edecek sekilde verilmesi ve igeriklerin gercek hayatla iligkilendirilmesi 6grencilerin
derslere olan ilgi ve merakinin artmasina vesile olmaktadir. Bu durum G6gretmen
motivasyonuna olumlu yansiyacagi gibi, ayn1 zamanda 6gretmenlerin kendi alanlarindaki
giincel gelismeleri yakindan takip etmelerini ve ders ¢gretiminin dinamik bir yapida
seyretmesini temin edecektir. Derslerin geleneksel ders isleme yontemi olan dogrudan
aktarimdan (lecture) ziyade, olabildigince o6grencilerin derse katilimimi tesvik edici
seminer formatina uygun islenmesi, bir yandan 6grencilerin (elestirel diisiinme, analiz
edebilme, iletisim ve sunum becerileri gibi) ¢coklu beceri gelisimlerine katki sunarken,
diger yandan iiniversitedeki akademik ortama cok daha kolay adapte olabilmelerine
imkan taniyacaktir. Ayn1 minvalde, siavlarin kisa cevapl sorular ve test formatindan
ziyade, O0grencilerin diisiincelerini sistematik bir biitiinliik icinde aktarma becerilerini
gelistirecek sekilde, makale formatinda (essay-type) verilmesi de benzer bir faydayi
saglayacaktir. Bu sistem, uygulama noktasinda daha mesakkatli goriinebilse de bilhassa

ilkogretim kademesinden itibaren 6grenci aktif katilimli ve aktif (sozlii ve yazil) tiretimli

17 Bilhassa sayisal odagmn 6n plana ¢iktigi IEL’de goriisme yapilan bir idareci, okulun “fen lisesi gibi”
olmamasi gerektigini soylerken; diger bir yetkili ise 6grencilerin sayisal becerileri disinda, hayatta basarili
olmalarinda kritik 6nemde olan s6zel becerilerinin de gelisimi adina, bilhassa edebiyat dgretmenlerine
o6nemli sorumluluk diistiigiinii ifade etmistir.
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modelin uygulanmasi ile dgrenciler lise donemine bu yaklasima adapte olmus sekilde

gelebileceklerdir.

3. Okullardaki miifredat-dis1 ortamin égrencilerin ¢ok yonlii beceri gelisimine

imkdn taniyacak sekilde yapilandirilmast

Mevcut arastirma, akademik dersler kadar miifredat-tamamlayict etkinliklerin hem
kendilerine hem bulunduklar1 topluma faydali, nitelikli bireylerin yetistirilmesindeki
Oonemine isaret etmistir. Elit okullardaki “sosyokiiltiirel siitun” olarak ifade edilen bu
etkinlikler, 6grencilerin meslek piyasasinda tercih edilme ve terfi sebebi olan “yumusak

beceri” gelisimlerine de imkan tanimaktadir.

Ozel okullar, sosyal ve fiziksel imkanlar bakimindan ¢ok daha genis olanaklara sahip
olmakla birlikte, bilhassa devlet okullarinda okuyan 6grencilere, iiniversite ve mesleki
hayatlarinda avantaj saglayacak belirli nitelikleri edinmeleri/gelistirmeleri i¢in gerekli
ortamin saglanmasi elzemdir. Muhakkak ki, zengin miifredat-tamamlayict olanaklarin
tim okullara yayginlastirilmasini beklemek gergekci olmayacaktir. Bununla birlikte,
egitime ayrilan biit¢enin, getirisi en garanti yatirim oldugu unutulmamalidir.*® Bilhassa
lise kademesinde her okulun yeterli diizeyde Ve farkli alanlarda (spor, sanat, bilim, bilisim
gibi) sosyal kuliip imkanini 6grencilerine sunmasi, yapisal esitsizliklerin bir nebze de olsa
telafi edilmesine katki sunacaktir. Yine, bulundugu semtten ve niteliginden bagimsiz tiim
okullarin konferans salonu, spor sahasi ve laboratuvar sinifi gibi temel diizeyde fiziksel

imkani1 6grencilerine sunmasi gereklidir.

2024-2025 yilinda uygulanmaya baglanan “Tiirkiye ylizyili maarif modeli’nde
“kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve
okuryazarlik becerileri” T{izerinden c¢oklu beceri gelisimine yonelik bir yaklasim
benimsenmistir. 2024-2025 egitim yilinda 1., 5. ve 9. siniflarda uygulanmaya baslayan
bu modelin ¢iktilari izerinde bir degerlendirme yapmak heniiz miimkiin degildir. Bununla
birlikte, bu model igerisinde yapilandirilan beceri ¢ergevesi ile liniversite dncesi donemde
Ogrencilerin biligsel, sosyal, fiziksel ve psikolojik alanlarda ¢ok yonlii gelisiminin

hedeflenmis olmasi degerli bir adimdir.

18 MEB biitge 6deneginde 2024 yilinda, bir énceki yila gore %150 oraminda artis yapilmistir (Enflasyon
etkisi dikkate alindiginda, reel artis %30,8 olarak gerceklesmistir (Egitim Izleme Raporu 2024, ILKE
Vakf1)). Egitime ayrilan biitgenin artirilmasi olumlu bir gelismedir. Nitekim, PISA 2022 Tiirkiye Raporu’na
gore de, 6-15 yag arasinda “6grenci basina kiimiilatif harcamasi 75.000 dolarin altinda olan iilkeler arasinda
egitime daha fazla kaynak ayiranlarin daha yiiksek puanlar elde ettigi” gortilmiistiir (s. 25).
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Ogrencilerin sosyal, fiziksel ve diisiinsel becerilerinin gelisimine alan agan etkinliklerin
tim okullarda yayginlastirilmasi, 6grencilerin sonraki hayatlarina ¢ok daha 6zgiivenli
sekilde devam etmelerine imkan taniyacaktir. Ustelik bu etkinliklerin bir kismi, ciddi
maddi yatirim gerektirmeyen, 6gretmen ve okul idarecilerinin bilgi, birikim ve belirli bir
zaman dilimlerini tahsis etmeleri ile gergeklestirilebilecek olan etkinliklerdir. Bilhassa
ogrencilerin iletisim ve sunum becerilerini gelistirecek, dzgiivenlerini artiracak, ayni
zamanda toplumsal konulara iligkin duyarliliklarini artiracak miinazara kuliibii ve meclis
simiilasyonlar1 gibi etkinlikler diisiik maliyetle gergeklestirilebilecek olan bdylesi
etkinliklere 6rnek olarak verilebilir. Maliyeti diisiik olmakla birlikte, kazanimi yiiksek bir
diger etkinlik tiirii, toplumsal sorumluluk projeleridir. Toplumsal dezavantajlara yonelik
Ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirmanin yan sira bu tiir etkinlikler, 6grencilerin
organizasyon yapma, birlikte hareket edebilme, inisiyatif alma ve harekete geg¢me
becerilerinin gelisimine de katki sunmaktadir. Bu noktada miifredat-tamamlayici sosyal
kuliip etkinliklerinin haftalik belirli bir saat iizerinden zorunlu miifredata entegre
edilmesi'® ve ¢iktilarmin, nihai basar1 puanina etki edecek sekilde degerlendirmeye tabi

tutulmas1 da sosyal etkinliklere katilimin yayginlasmas1 noktasinda fayda saglayacaktir.?

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde, analitik ve yumusak becerilerin gelisimi i¢in okullarin
yetersiz kaldigi durumlarda, bakanlik ve belediyelerin sundugu {icretsiz kurs ve
merkezler, bilhassa “odakl1 yetistirme”den yoksun potansiyelli ¢ocuklarin kesfedilmesi
ve desteklenmesi noktasinda 6nemli destek mekanizmalaridir. Milli Egitim Bakanligi’nca
ilki 1995 yilinda acilan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), devlet okullarindaki genel
yetenek, resim ve miizik kategorilerinde 6zel potansiyeli olan 6grencilerin kesfedilmesi
ve desteklenmesi noktasinda 6nemli bir hizmet vermektedir. Tiirkiye genelinde 81 ilde en

az bir BILSEM# yer almakta, 2024 y1l1 itibariyle 392 merkez egitim vermektedir (MEB

19 Ornegin, 6rneklemdeki okullardan Robert Kolej’de 2006 yilinda baslatilan Toplum Hizmeti kapsaminda,
diplomaya hak kazanabilmek igin her 6grencinin lise donemi boyunca en az 75 saat sureyle toplumsal
sorumluluk projelerinde ¢aligmast gerekmektedir. (https://website.robcol.k12.tr/tr/egitim-ogretim/toplum-
hizmeti-programi)

20 Okullarda sosyal sorumluluk programlarmin daha yaygin uygulanmasini tesvik adma, 2023 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Sosyal Sorumluluk Programi ve Hayat Boyu Ogrenme/Sertifikasyon Uygulama
Yonergesi yayimmlanmistir. Yonerge kapsaminda, ortadgretimde bulunan Ogrencilerin, egitim siireleri
boyunca en az 40 saat siireyle sosyal sorumluluk faaliyetlerine katilmasi beklenmektedir.
(https://www.meb.gov.tr/mebden-sosyal-sorumluluk-programi-yonergesi/haber/32471/tr) Hgili yonerge
igin: MEB Mevzuat, 29.01.2024 tarihli, 95373735 sayili yoOnerge
(https://www.meb.gov.tr/mevzuat/liste.php?ara=5).

21 Bes asamal egitim programu ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki 6grencilerin farkli alanlarda beceri
gelisimlerini desteklemek iizere tasarlanmistir. Bu programin son asamasi olan “Proje iiretimi/yonetimi
program1” lise doneminde uygulanmakta; 6grencilerin ilgi duyduklar1 alanda proje gelistirmeleri tesvik
edilmektedir (https://www.bilsemonline.com/bilsem-bilim-ve-sanat-egitim-merkezleri).
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Orgiin Egitim Istatistikleri 2023-2024). Bu merkezlerin az sayida olduklar iller basta
olmak iizere, her ilgede olacak sekilde yayginlastirilmaya devam etmesi®?, yine benzer
hizmeti sunabilecek olan kamuya ait merkezlerin®® kurulmasi, bilhassa alt toplumsal

siniflardan gelen daha fazla ¢ocugun kesfedilmesi ve desteklenmesi adina gereklidir.
4. Elit devlet okullarinin potansiyel elit iiretimine katkisinin genisletilmesi

Toplumsal esitsizlik perspektifinden egitim alaninda yapilan akademik caligmalar, elit
okullari, agirlikli olarak Bourdieu’niin kavramsal g¢ercevesinden hareketle, imtiyazl
siniflarin yeniden iiretim mekanizmasi1 olarak konumlandirmaktadir. Ote yandan bu
perspektifin alanyazindaki agirligi, alt toplumsal smiflar i¢in elit okullarin belki de
yegane dikey toplumsal hareketlilik araci olduklari gergegine golge diisiirebilmektedir
(Celik, 2021). Avantaj Hiyerarsisi kurami ile bu arastirmanin da isaret ettigi iizere,
bilhassa elit devlet okullari, imtiyazli toplumsal siniflardan gelmeyen kesimler nezdinde

potansiyel elit iiretimine 6nemli katki sunmaktadirlar.

Bu katkinin daha genis kitleler i¢in miimkiin olabilmesi adina elit nitelikleri haiz, nitelikli
okullarin tiirlerinin ve sayilariin artirilmasi gereklidir. Burada amag, tiim okullarin egit
imKkanlara sahip olmasi degil (bu hedef, gercekci de degildir), prestijli okullar gibi ¢oklu
ayrim mekanizmalarindan yoksun okullardaki c¢ocuklarin da nitelikli egitime
erisimlerinin miimkiin olmasidir. Anderson’in (2007) ifadesiyle, egitimde esitlik,
herkesin aymi kaynaklarla, ayni egitimi almasi degil; gittigi okulun mahiyetinden
bagimsiz herkesin, egitimi silirecinde edindigi “ortak bir kiiltiirel sermaye birikimi”
izerinden, baskalar1 ile olan etkilesiminde “zorbalik ve baskiya maruz kalmadan, egit
oranda sayginlikla muamele gordiigii” bir toplumsal iliski idealine isaret eder (s. 615).
Egitim sistemi igerisinde nitelikli egitim alabilmek adina, veliler ve 6grenciler, belirli
okullar1 tercih etme zorunda kalmamali; devletin her okulu, en azindan dezavantaj
olusturmayacak diizeyde yeterli nitelikteki egitimi 6grencilerine sunabilecek durumda
olmalidir. Sahip olduklar1 imkanlarla, ¢ok daha nitelikli egitim verebilen okullar ise

gelisimleri noktasinda desteklenmeli ve daha iyisini basarmalar1 adina 6nleri agilmalidir.

Egitim kaliteleri ile birlikte prestijlerini artirict bir adim olarak, okullarca siklikla tercih

edilen uluslararas1 diploma programlarina entegre olmanin zorunlu bir adim olarak

222020°de 182 olan BILSEM say1s, 2022 yilinda 362°ye ¢ikmistir. 2023-2024 egitim yilinda bu say1 392
olmustur (MEB Orgiin Egitim Istatistikleri). )

23 Bu merkezlere Kiigiikcekmece, Esenler ve Uskiidar Belediyeleri’nin Cocuk Universiteleri 6rnek olarak
verilebilir.
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goriilmesi yerine, bu programlart nitelikli kilan uygulamalarin mevcut okul miifredat: ve
egitim felsefesine entegre edilmesi, nitelikli egitimin tiim devlet okullarinda
yayginlagmasina katki sunacaktir. Prestijli devlet okullarinin akademik ve sosyokiiltiirel
imkanlarina sahip okul sayisinin artirilmasinin yani sira, bilhassa nitelikli meslek

liselerinin®*

sayilarinin artirilmasi ve bu okullarmn ilgisi olan 6grenciler i¢in Anadolu
liselerine cazip alternatifler haline getirilmesi, prestijli toplumsal konumlara erisimde
koklii liseleri tek alternatif olmaktan ¢ikararak, 6grencilerin gelecek hedeflerine yonelik

liseden itibaren egitim almalarina imkan taniyacaktir.

5. Tiirkiye’deki iiniversitelerin niteliklerinin artirdarak, prestijli okul égrencileri
icin yeniden cazibe noktast haline getirilmesi

Yakin donem katilimcilar arasinda artan oranlarda yurtdisinda lisans tercihi dikkat
cekmektedir. Daha nitelikli egitim almak amaciyla yapilan bu tercih basli basina bir
problem olmasa da bu tercihin mezunlarin iilkedeki {iniversitelerin egitim kalitesine
glivenmemeleri dolayisiyla gerceklesmesi (yakin donem bir katilimcinin ifadesiyle,
“insanlarin (vurgulu) kagma niyetiyle” gitmeleri) 6nemli bir probleme isaret etmektedir.
Niceliksel olarak biiyliyen yiiksekdgretim alaninin, niteliksel gelisimle biitiinlesmesi; bu
stirecin Olgtilebilir bilimsel ¢iktilarla desteklenmesi; liniversitelerin kiiresel siralamalarda
daha goriniir hale gelmesi ve 6zellikle teknik disiplinlerde is giicli piyasalariyla kurumsal
1§ birliklerinin derinlestirilmesi, Tiirkiye’de nitelikli insan kaynaginin kalic1 bi¢imde yurt
disina gogiinii ifade eden “parlak kagis” (bright flight) olgusunu engelleme yonunde,

egitim politikasi tlireticilerine stratejik sorumluluklar yiiklemektedir.

6. Devlet okullarinda sonraki kademede yer alan okullart tamitict rehberlik

hizmetinin sunulmasi

Bireylerin egitim ve kariyer rotalarinin sekillenmesinde, bir katilimcinin ifadesiyle “alana
dair sicak bilgiye sahip olmak” (Selim, GSL, 2000’ler), sahip olunan potansiyeli
maksimum diizeyde aciga cikarabilecek tercihler yapmalar1 adina oldukga belirleyicidir.
Katilimer anlatilarinda, bilhassa kiiltiirel ve sosyal sermayesi yetersiz ailelerden gelen
katilimcilarin okul tercihlerinde, bilingli bir tercihten ziyade, “sans” faktoriiniin 6ne

ciktig1 goriilmektedir. Bu noktada sadece hangi okullarin nitelikli okullar oldugu bilgisi

24 Yiiksek LGS puani ile 6grenci alan Baykar Milli Teknoloji Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Ozdemir
Bayraktar Havacilik ve Uzay Teknolojileri Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, ASELSAN Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Teknopark Istanbul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi bu tiir okullara 6rnek olarak
verilebilir.
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degil (bu bilgiye erigim erken déneme kiyasla bugiin ¢ok daha kolaydwr), ayn1 zamanda
nitelikli okullar arasinda hangilerinin kisinin gelecek projeksiyonlar1 ve ilgi alanlarimni
daha 1yi destekleyebilecegi bilgisi de dnemlidir. Bu bilginin yoklugunda, bir¢ok “mucize
cocuk™ potansiyellerinin altinda egitim ve mesleki hayatlarina devam etmektedir.
Arastirma verilerinin de gosterdigi {izere, ailenin, ¢ocuguna bu rehberligi saglayacak
diizeyde sermayeden yoksun oldugu durumlarda, egitim ve/veya mesleki konumu yiiksek
tanidiklardan destek alinabilmektedir. Yine 6grencisinin potansiyelini fark eden bilingli
O0gretmenlerin aileyi yonlendirici islevi de kritik 6nemdedir. Bununla beraber, bu acgig1
telafi etmek, oncelikli olarak okulun gdrevi olmalidir. Her kademedeki okulun, sonraki
egitim kademesindeki okullara iligkin 6grencilerini bilgilendirmesi ve ayni zamanda
Ogrencilerin ¢alisma motivasyonlarini artiracak olan tanitici okul gezileri diizenlemesi,
ogrencilerin ve ailelerin ¢ok daha bilingli okul tercihi yapmalarini temin edecektir. ilk ve
ortaokullarda farkli okul tiirlerine iliskin, liselerde ise iiniversite ve boliimlere yonelik
tanitict rehberlik calismalarinin her okulda kurumsallasmasi ve her Ogrenci igin
erisilebilir olmasi, yapisal esitsizliklerin egitim ve kariyer rotasindaki etkisinin

azaltilmasina katki sunacaktir.

7. Ozel okullasmadaki hizl artisin denetlenmesi

Prestijli okullarla diger egitim kurumlar1 arasindaki ayrimin derin olmasi, ¢ocuklarinin
nitelikli egitim almasini isteyen veliler nezdinde, prestijli okullar1 tek alternatif haline
getirmek suretiyle ¢ok daha prestijli kilmaktadir. Bu algi, odakli ebeveynlik ve artan
rekabetin de etkisiyle, ¢ocuklarinin bu okullara girebilmesi adina, velilerin egitim
yatirimlarini, bilhassa 6zel okullar1 tercih etme {izerinden, siirekli artirmalarina ve daha
fazla rekabetin dogmasina sebebiyet vermektedir (Sekil 3). Bu kisir dongiiniin sekteye
ugratilabilmesi adina, genel egitim sistemi igerisinde tiim okullarin niteligini artiracak

adimlarin atilmasi 6nemlidir.

Arastirma verileri, giiniimiizde prestijli devlet okullarina 6grenci yerlestirmede artan
oranlarda 6zel ortaokullarin etkisini bulgulamistir. Bu egilimin devam etmesi, prestijli
devlet okullarina girisin daha miitevazi toplumsal siniflardan gelen Ogrenciler ig¢in
daralmasi riskini dogurmaktadir. Prestijli devlet okullarina girisin, orta iisti toplumsal
siiflar lehine daralmasi, dezavantajli toplumsal gruplar i¢in bir sosyal hareketlilik ve
statli asansoru olan elit devlet okullarinin, Bourdieu’niin isaret ettigi lizere, bir toplumsal
yeniden iiretim mekanizmasina ve imtiyazli siniflar lehine “kapi tutucu kurumlar’a

(Khan, 2012, s. 372) donilismesine sebep olacak; bu sekilde mevcut yapisal esitsizliklerin
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kroniklesmesine ¢are olmak bir yana, bu esitsizlikleri daha da derinlestirecektir. Bu risk
sebebiyle, prestijli okullara giriste, toplumsal sartlarin esitsizligini telafi edici
mekanizmalarin okul oncesi donemden itibaren devreye sokulmasi (Bourdieu ve
Passeron, 1990, ss. 75-76; Anderson, 2007, ss. 614-615), her kademede devlet okullarinin
kaynak ve niteliginin yiikseltilmesi ve 6zel okullagmanin 6niine gegilmesi gereklidir. Son
husus ile ilgili olarak, 6zel okul {icretlerinin toplumun daha genis kesimlerinin erisimine
acik olacak sekilde denetlenmesi, 6zel okullarda akademik bursun yani sira ekonomik
dezavantaj bursunun yayginlastirilmasi ilk etapta atilabilecek adimlara 6rnek olarak
verilebilir. Ozel okullar yerine drneklemdeki devlet okullarinkine benzer sekilde, vakif
destekli devlet okulu formatinin yayginlastirilmasi ise bir diger ¢6ziim alternatifi olarak
diisiiniilebilir. Bununla birlikte, nihai olarak hedeflenmesi (ve de olmasi) gereken, mevcut
egitim sistemi igerisinde, ozel okullara gerek kalmayacak sekilde, farkl tiirlerde ve
uzmanlik alanlarinda tiim devlet okullarinin toplumsal sartlarin esitsizligini olabildigince

telafi edecek nitelikte ve yetkinlikte egitim kurumlari olarak reforme edilmesidir.

8. Okul paydaglart ve kamuoyu ile seffaf, acik ve katilimc iletisimin tesis
edilmesi

Katilimer anlatilarinda, liyakat prensibinin uygulanmamasi tizerinden, egitim sistemine
ve lilke gelecegine yonelik belirgin bir karamsarlik, “kétiiye gidis” ve “vasatlag(tiril)ma”
algis1 ¢ikmigtir. Bu alginin olusumunda erken ve yakin donemden bir¢ok katilimei,
protestolar1 devam etmekte olan (Nisan 2025) “proje okul” uygulamasi ile iiniversitelere
rektor ve akademisyen atamalarinda liyakat ve seffaflik prensiplerinin gézetilmemesinin
etkisine isaret etmistir. Bu algi, bilhassa en yakin donem mezun katilimcilarin
anlatilarinda, egitim ve ¢alisma i¢in yurtdisini tercih etme noktasinda hakli ve zorunlu bir
gerekce olarak ifade edilmistir. Genel olarak katilimci sdylemlerinden, egitim alaninda
politika yapicilar tarafindan yapilan uygulamalarin, RK erken dénem mezunu Nilay’in
(70’ler) ifadesiyle, “egitimi altta esitlemeye” yonelik uygulamalar olarak algilandigi
anlasilmaktadir. Bu uygulamalarin, siyasi bir proje olarak (Nedim, IEL, 60’lar; Banu,
IEL, 2020’ler) “okul kiiltiirlerinin asindirilmas1” amaciyla yapilmakta oldugu sdylemi,
elit okul paydaslarinin savunmaci bir refleksle kendi i¢lerine daha fazla kapanmalarina
(social closure), 6grencilerin politize olmalarina ve kutuplasma egilimlerinin artmasina
sebep olabilmektedir. Ayn1 zamanda bu durum, egitim alaninda yapilan tiim reformlara

kars1 elit okul paydaglarinin siipheci bir yaklasim iizerinden direng gostermelerine,
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dolayisiyla da uygulamalardan aciga ¢ikacak olan potansiyel faydanin ziyan olmasi

riskini barindirmaktadir.

Mevcut arastirma, bu alginin hakli olup olmadigina dair bir ¢ikarimda bulunmamaktadir.
Bu soru, aragtirma kapsaminda da degildir. Benzer sekilde arastirma kapsami diginda
oldugu i¢in resmi makamlarla, uygulama ve etkilerine iliskin gorismeler de
yapilmamistir. Dolayisiyla, egitim reformlarinin hedeflenen ¢iktilari, resmi makamlarca
yayimlanan yonetmeliklerde ifade edildigi sekilde calisma igerisinde aktarilmistir.
Bununla birlikte, katilimci anlatilarinda yogun big¢imde ¢ikan olumsuz algi, okul
paydaslart nezdinde gecerli bir toplumsal gergeklige isaret etmekte; bu gerceklik
{izerinden sdylem ve eylem iiretilmektedir. Ozellikle bu alginin en yakin donem mezunlar
arasinda siklikla dile getirilmis olmasi, iilkenin gelecegi olan genglere gliven ve umut
telkin etme ve bu giiven ve umudu eylemler iizerinden tasdik etme noktasinda, politika

yapicilara siyasi, toplumsal ve ahlaki bir sorumluluk ytiklemektedir.

Aragtirma bulgularinin da isaret ettigi tizere, prestijli koklii okullarda hem kurumsal hem
de kolektif kimlik, kokleri gecmis ylizyillara uzanan ve paydaslar1 tarafindan muhafaza
edilme ve siirdiiriilme refleksi oldukca giicli olan “okul kiiltiiri” iizerinden
tanimlanmaktadir. Gegmisten getirdikleri tarihsel misyonlar1 ve sembolik anlamlari,
kurumsal ve gayriresmi ritiielleri, belirli degerler tizerine insa ettikleri kolektif kimlikleri
iizerinden tamimladiklar1 okul kiiltiirleri ile elit okullar, Foucault'un heterotopya®
mekanlar1 gibi, mevcut toplumsal diizen igerisinde kendi toplumsal gergekliklerini insa
eden “oteki mekanlar”dir (Foucault, 1984). Bu mekandaki sdylem ve eylemler, toplumsal
normlara uyumlu ya da aykiri olabilir; ancak kendi i¢inde anlamlandirilmis bir gergeklige
tekabiil ederler. Bir diger ifadeyle, bu mekanlarin sakinleri i¢in, mek&nin kurallar1 ve

degerleri gergektir, gegerlidir.

Politika yapicilarin, prestijli okullarla ilgili politikalarinda bu toplumsal gercekliklerin

bilincinde hareket etmeleri®®, uygulamalarin okul paydaslarma daha dogru sekilde

%5 {lk defa 1967 yilindaki bir konusmasinda kullandig1 heterotopya (heterotopia) kavrami ile Foucault,
gergekte var olmayan (topyalardan farkli olarak, heterotopyalarin, “muhtemelen her kiiltiirde ve her
medeniyette gercekten var olan”, bununla birlikte diger tiim gergek alanlari ve bu alanlarda gegerli normlari
“temsil eden yahut sorgulayan veyahut ters-yiiz eden” “karsit-mekanlar” (counter-sites), “6teki mekanlar”
(other spaces) olduklarini yazar. Foucault’nun, heterotopik mekéanlara verdigi ornekler arasinda akil
hastaneleri, hapishaneler, huzurevleri, mezarliklar ve yatili okullar yer alir (1984).

% Prestijli okullara miidiir segimlerinin oldukea politize bir siire¢ oldugunu ifade eden Cookson ve Persell
(1985a) de, okullarm i¢ dinamiklerinden habersiz yahut buna kayitsiz olan idarecilerin, tipki “porselen
diikkanma girmis bir boga gibi” kaos yaratabileceklerine; boylesi bir duruma diismemek adina, gelen
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aktarilabilmesi ve potansiyel ve fayda ziyaninin Oniine gecilebilmesi adia gerekli
goriilmektedir. Bu noktada, uygulamalarin seffaf, denetlenebilir bir siire¢ igerisinde
ylriitiilmesi, ayn1 zamanda bir “camia” olarak varligini siirdiiren elit okul paydaslari ile
agik, seffaf ve yapict iletisim ve karsilikly is birligi icerisinde hareket edilmesi, potansiyel
ziyanina sebebiyet veren gereksiz catisma halinden uzaklagarak, kolektif mutabakatin
saglanmast ve hem okullar hem de toplumun geneli i¢in kolektif faydanin maksimize
edilmesi noktasinda énemlidir. Boylesi bir katilimer yaklasim, okul ortamina ve egitim
ciktilarina zarar verecek sekilde tepkisel yaklasimlarin ve bilhassa uygulama kapsaminda
gelen idareci ve oOgretmenlere yonelik Onyargilarin Oniine gecilmesine de imkan

tantyacaktir.

8.4.2. Okul Paydaslarina Yénelik Oneriler

1. Akademik siitunun giiclendirilmesi

Aragtirma bulgulari, erken donemden yakin doneme ayricalik tecriibesinin kaynaginda,
(akademik miifredat, pedajojik yaklagim, ogretmen niteligi gibi) esas olarak okulun
akademik stitunu ile iligkili teknik-aragsal kazanimlardan, okulun sosyal ve sembolik
sermayesine evrilen bir egilime isaret etmistir. Bu doniisiimde, bugiin nitelikli egitim
veren daha fazla sayida egitim kurumu olmasinin yam sira, okullarina neredeyse tam
puanla giren bilhassa en yakin donem mezun katilimecilarin, akademik siitun bilesenlerine
yOnelik tecriibe ettikleri belirli hayal kirikliklari ve tatminsizliklerinin de etkisi mevcuttur.
Bu durumu teyiden, bazi erken donem katilimcilar, “bugiin artik okulu yasatan seyin”
(Demir, IEL, 70’ler) kendi dénemlerindekinden ¢ok daha yiiksek potansiyelle okula gelen

ogrenciler oldugunun altini ¢izmistir.

Tarihi bir miras tlizerinde yiikselen koklii elit okullar, bagka okullarca hi¢bir zaman taklit
edilemeyecek olan “tarihi kimlikleri” iizerinden her daim toplum nezdinde prestijlerini
koruyacak olmakla beraber, bu prestijin elit bir akademik egitim tizerinde her daim
temellendirilmesi elzemdir. Aragtirmada 6ne ¢ikan bir tema olarak hem 6grencilerin hem
de okulun “6grenci potansiyeline olan giiven”i okulu, bir cevher olarak okula gelen
Ogrencileri, potansiyellerini maksimum diizeyde ac¢iga ¢ikaracak sekilde islemekten
alikoymamalidir. Bu alanda atilacak olan adimlar, prestijli okul 6grencilerinin devam

eden egitim ve mesleki hayatlarina somut olarak ¢ok daha donanimli hazirlanmalarina

idarecilerin okul bilesenlerinin “beklentilerini, ihtiyaclarini ve hayal kirikliklarii hizli ve sezgisel bir
sekilde” kavramalarmin gerekliligine igaret ederler (s. 116).
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katki sunacaktir. Ogrencilerin teknik-aragsal kazanimlarinin daha kapsamli olabilmesi
adma bazi oneriler su sekildedir: Ogrencilerin lise siirecinin sonuna kadar okuldaki
egitimle, minimum iki yabanci dili iyi diizeyde konusacak diizeye erismeleri; ders
islenisinde dogrudan anlatim (lecture) usulii yerine, 6grenci aktif katilimini gerektiren
etkilesim ve tartisma odakli usuliiniin (seminar) benimsenmesi; 0gretmenlerin hem
akademik hem pedagojik anlamda nitelik ve donanimlarinin iist diizeyde olmasi; bilhassa
devlet okullarinda segmeli dersler ya da mifredat-tamamlayict etkinlikler {izerinden,
Ogrencilerin farkli alanlardaki okur-yazarliklarinin ve bilhassa entelektiiel gelisimlerinin

artirtlmasina yonelik ¢aligmalar yapilmasi.

2. Aswri temkin halinden uzaklasma, 6zdiisiiniimsel yaklasimin benimsenmesi

“Okul kiiltiiriiniin vasatlastirilmasi™ ve “okul kiiltliriiniin mutlak muhafazasi” temalari,
siyasi temelli gerekceler ilizerinden katilimci anlatilarinda siklikla dile getirilmistir.
Bununla birlikte, kolektif kimlik, sdylem ve eylem bigimlerinin yaygin oldugu koklii elit
okullarda, belirgin bir savunmaci refleks, gereginden fazla bir temkini (elit temkini)
beraberinde getirebilmektedir. Bu noktada bu refleksin, elestirel ve rasyonel bir bakis
acist ile her daim gozden gegirilmesi, okul bilesenleri, toplum ve iilke nezdinde ortak

fayda tiretimi odaginda hareketi ¢ok daha miimkiin kilacaktir.

Bilhassa politik kutuplasma donemlerinde, endise ve tehdit algisinin etkisiyle gelisen asir1
temkin hali, belirli Onyargili tutum ve yaklasimlarin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlayabilmektedir. Elit okullarda 6grencilerin rahatsizlik hissettikleri konularda fikir
ve tercihlerini agik¢a ifade edebilmeleri, kisilik gelisimleri ve sosyal bilinglerinin
giiclenmesi acisindan kritik nemdedir. Ote yandan, bu okullarda yerlesik olan protesto
kiiltiiriiniin  kolektif hareketle birlestiginde, zaman zaman irrasyonel yoOnelimlere
evrilebilme riski bulunmaktadir. Bu nedenle, toplu bigimde gergeklestirilen eylem ve
sOylemlerde Ozdiisiinlimsel (self-refleksif) bir bakis agisinin siirekli canli tutulmasi
onemlidir. Aksi takdirde, bireylerin yalnizca kendileriyle benzer goriislere sahip kisilerle
etkilesim kurmasi sonucu olusan “sahte konsensiis etkisi”nin (false consensus effect)
(Ross, Greene ve House, 1977) ortaya ¢ikma ihtimali artmaktadir. Bu riskin Oniine
gecebilmek adina, okul paydaslarinin disindaki kisi ve kurumlarla seffaf, acik ve katilimci
bir iletisim i¢inde olunmasi; olas1 gerilim, ¢catisma ve yanlis anlagilmalarin 6nlenmesinde

islevsel bir rol oynayacaktir.
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Okul ici etkilesimlerde, 6zellikle okul yonetimlerinin 6grencilerin talep ve sikayetlerine
yonelik yapici, empatik ve agik iletisim igeren yaklasimlari 6nem tagimaktadir. Cookson
ve Persell’in (1985a, s. 120) ifadesiyle, bu noktada okul ydneticileri bulunduklar
toplulugun “duygusal paratonerleri” olarak islev gormektedir. Bu tir yaklasimlar,
ogrencilerde seslerinin duyuldugu ve taleplerinin dikkate alindigina dair bir farkindalik
olusturarak, okul yoOnetimlerine olan giiveni artiracak ve Ogrencilerle idare arasinda

saglikl bir iligski kurulmasina zemin hazirlayacaktir.

3. Prestijli okullarin disariyla akademik is birliklerine daha fazla acik olmasi ve
dijital arsivlemeye daha fazla 6nem verilmesi

Okullart merkeze alan arastirmalarda, analizlerin okul temelli verilerle desteklenmesi,
daha gii¢lii ve kapsamli sonuglara ulasmak agisindan onemlidir. Bu tiir giiglii analizler,
yalnizca arastirmanin bulgularimi zenginlestirmekle kalmaz; ayni zamanda aragtirma
konusu yapilan okullara, giiclii ve gelisime ag¢ik yonlerine iliskin karsiliksiz olarak degerli
veri sunar (Maxwell ve Aggleton, 2015, s. 1071). Bu karsilikli kazanima, Ingiltere’nin en
prestijli okullarindan biri olan Eton College’in, Research Schools International (RSI) ile
2018 yilinda gerceklestirdigi akademik is birligi érnek olarak verilebilir. Ogrencilerinin
karakter gelisimlerini ve okul ortamindaki mutluluk diizeylerini degerlendirmek amaciyla

27 sonucunda okul, gelisime agik alanlarii belirlemis; bu dogrultuda

ylriitiilen aragtirma
miifredat, ders isleyisi, 6dev yapisi ve 6grenci 6zerkligi gibi basliklarda ¢esitli revizyonlar
gerceklestirmistir. Benzer sekilde, Gaztambide-Fernandez’in yiiriittigli etnografik
calismasinin (2009a) ilk yilinda, okul yonetiminin daveti ve kurumsal talebi iizerine
okulun yerlesik anlamsal kiiltiiriinii detayli bi¢imde betimlemesi okul-arastirmaci is

birliginin baska bir bi¢imini ortaya koymaktadir.

Prestijli okullar, muhafazakdr yapilar1 nedeniyle, disaridan arastirilmaya direng
gosterebilirler. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan bir idari yetkilinin “bizim
verimiz” vurgusu bu ¢er¢eveden anlamlandirilabilir. Bununla birlikte, okul mensubu olan
bir arastirmacidan farkli olarak, okullara yonelik olumlu yahut olumsuz herhangi bir
duygusal bagi bulunmayan disaridan bir aragtirmacinin, ele aldig1 olguyu ¢cok daha nesnel

ve serinkanli bir perspektiften analiz edebilmesi daha olasidir. Bu duygusal mesafe,

27 {ki asamal olarak gerceklestirilen arastirmanin ilk asamasinda 6grencilere uygulanan bir anket calismasi
ile okulun 6ne ¢ikan ¢ekirdek degerleri tespit edilmis; bu degerlerin desteklenmesine yonelk ilgili literatiir
taramast akabinde uygulanan ikinci bir anket {izerinden, okul uygulama ve sdylemlerinin 6grenciler
nezdinde ne oranda karsilik buldugu anlasilmaya calisilmistir (“Character Education Research at Eton
College”, 2018)
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okulun anlamsal kiiltiiriinii igsellestirmis olan igerden bir arastirmacinin goéziinden

kagabilecek 6zglin dinamiklerin ortaya konmasini miimkiin kilmaktadir.

Mevcut arastirmada, okul web sitelerinde yer alan genel bilgiler disinda, okul temelli
verilere erisim ne yazik ki sinirli kalmistir (ayrintilar i¢in bkz. “Yontem” boliimii). Bu
smirliligin arka planinda, “elit temkini” olarak adlandirilabilecek, dis paydaslara karsi
ihtiyatli ve kontrollii tutumlarin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ote yandan, bazi1 okullar veri
paylasimindaki eksikligi, dijital ortamda yeterli bilgi altyapisinin bulunmamasiyla
gerekcelendirmistir. Oysa koklii tarihi gegmise sahip prestijli okullar, yalnizca kendi
kurumsal gelisimleri agisindan degil, ayni zamanda i¢inde bulunduklar1 toplumun
dontlistimiinii anlamak acisindan da 6nemli bir arsiv degerine sahiptir. Bu baglamda,
okullarin akademik arastirmalara agik bir tutum benimsemesi hem yiiksek hacimli tarihsel
verilerin hem de heniiz sistematiklestirilmemis giincel verilerin dijitallestirilmesi igin

Onemli bir firsat sunmaktadir.

4. Ust donem-alt donem iliskilerinin mentirliik esasina dayandirilmast
Katilimeilar tarafindan abilik-ablalik mekanizmas: olarak da ifade edilen, list donemlerle
alt donemler arasindaki sosyal iliskileri diizenleyen hiyerarsik yapilanmanin, bilhassa
orneklemdeki devlet okullarinda yatili olarak okumus olan katilimeilarin okul
tecriibelerine dogrudan etki ettigi goriilmektedir. Temelde alt donemlerden {ist donemlere
hiirmet, tist donemlerden alt donemlere destek mantiginda isleyen bu mekanizma, okula
ilk geliste tecriibe edilmesi olas1 olan sosyal ortama yabancilik ve yalnizlik hissiyatinin,
kisa siirede “biiylik bir ailenin parcasi olma” hissiyatina evrilmesinde onemli rol
oynamaktadir. Bununla birlikte, katilimci anlatilari, okulun geleneksellesen gayriresmi
pratiklerinin, doniisen donemsel ve toplumsal sartlarin gozetilmedigi durumlarda, ¢esitli

suistimallere?® kapi aralayabilecegini gdstermektedir.

Farkli toplumsal arka planlardan, gesitli karakter 6zellikleri ile okula gelen 6grencilerin,
kurumsal kurallarin haricinde, belirli yazili olmayan kurallara tabi olabilmesi, 6grenciler
aras1 bir disiplin ve terbiye mekanizmasi lizerinden temin edilmektedir. Bu mekanizma,
okul kiiltiirlinlin ayrilmaz parcas1 olarak ifade edilen yazili olmayan kurallarin, yeni gelen
Ogrenciler tarafindan icsellestirilmesinde aktive edilmektedir. Bununla birlikte, abilik-

ablalik sisteminin ayni zamanda alt donemleri her sartta korumaci ve destekleyici

28 Erken dénem katilimer anlatilarinda, suistimaller genellikle fiziksel siddet iizerinden agiga ¢ikarken,
yakin doneme ait anlatilarda sozel ve psikolojik siddet daha belirgindir.
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mabhiyeti, olumsuz tecriibe yasayan katilimcilarin dahi, bu mekanizmadan Gvglyle
bahsetmelerini miimkiin kilmaktadir. Digaridan ¢eliski gibi goriilebilecek olan bu ikircikli
durumu Ecem (GSL, 2020’ler), sozel siddet iizerinden yasamis oldugu olumsuz tecriibeye
ragmen, “[yasadigi] bu durumun {istiinii 6rtecek ya da daha agir basabilecek o kadar fazla
iyl durum [yagamasi]” lizerinden agiklamis, “okula dair en sevdigi 6zellik” olarak abilik-
ablalik mekanizmasini dile getirmistir. Tebessiimle, kolunda kalic1 yara izi oldugundan
bahseden Kerem (IEL, 2010’lar) de, “biraz Stockholm sendromu”na benzettigi bu
mekanizmanin korumaci ve dayanigsmaci yaninin daha baskin oldugunun altini ¢izmistir:
“Bir taraftan da yeri geldiginde iste hasta oluyorsun, abin ilgileniyor, birinden, sevdigin
insandan ayriliyorsun, abin teselli ediyor. Iste ailenle bir sey yasiyorsun, abin yaninda

oluyor.”

Daha belirgin olarak, GSL mezunu katilimcilarin anlatilarinda ortaya ¢ikan bu
mesrulagtirma mekanizmasinin benimsenmesinde, okul sonrasinda da siiren dayanismaci
yapinin 6nemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Taninmis ¢ok sayida mezunu bulunan
prestijli okullarda, mezun-6grenci etkilesimi lizerinden 6grencilerin degerli bir sosyal aga
dahil olduklarina iliskin farkindaliklari, okulun anlamsal kiiltiirtindeki norm ve kurallarin
daha kolay igsellestirilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu siirecte, sistemin baskilayici ve
kisitlayict yonleri, bir tiir gereklilik ya da bedel olarak mesrulastirilmakta; bu da
geleneksel aile iligkilerinde zaman zaman mesrulastirilan “hem sever hem dover”

anlayisiyla paralellik gostermektedir.

Bu geleneksel anlayisin aile i¢i etkilesimlerde pedagojik olarak kabul gérmedigi iginde
bulundugumuz yiizyilda, okul paydaslarinin uygulamanin suistimale agik potansiyelinin
farkinda olmalar kritik 6nemdedir. Ogrenciler arasi etkilesim dilinin daha yapic1 ve
destekleyici olmasi, hi¢chir surette fiziksel, sozel ya da psikolojik siddet boyutuna
gecmemesi olumsuz tecriibelerin ortaya ¢ikmasinin oniline gegecektir. Bu baglamda,
sistemin mevcut durumdaki hem baskict hem korumaci niteliginin, korumacilik ve
mentorlik cercevesinde yeniden yapilandirilmasi, Ggrenciler arasindaki “kardeslik
ruhu”nun ve okula aidiyetin tesis edilmesinde oldukca islevsel olan bu sistemin fayda
potansiyelini ¢ok daha fazla agiga ¢ikaracaktir. Orneklemdeki 6zel okul olan RK’de
oldugu gibi, tist donem-alt donem iliskilerinin kurumsallagsmadigi okullarda ise, 6zellikle

lise doneminin ilk yillarinda mentdrliik temelli yapilarin olusturulmasi, okulun sosyal
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ortamina uyum saglamakta zorlanan ve bu nedenle sunulan imkanlardan sinirli 6lgiide
faydalanabilen dgrenciler i¢in 6nemli bir destek mekanizmasi islevi gorecektir.?

5. Okul ortamina gerilimsiz katilim icin okulun sosyal ortaminin kapsayiciliginin

artirldmast

Aidiyet basliginda detaylandirildig: tizere, okula bir hazir bulunusluk ve aidiyet istegiyle
gelmelerine ragmen, okul ortaminda kendini “evinde” hissedemeyen bazi katilimcilar,
yasadiklar “yasanmamisliklar” {izerinden okul tecriibelerinde belirli hayal kirikliklarina
isaret etmislerdir. Bir katilimci tarafindan “dis kapinin dis mandali” olma hissiyati
tizerinden tanimlanan bu durum, prestijli okullarin sunduklar1 zengin imkéanlara ragmen,
sosyal yapinin ve hakim sdylemin her 6grenci i¢in kapsayict olmadigin1 géstermektedir.
Farkli toplumsal arka planlardan gelen ve farkli Onceliklere ya da gelecek
projeksiyonlarina sahip dgrencilerin, hakim 6grenci profiline doniismeden ya da algilanan
farkliliklarini gizleme ihtiyaci duymadan okulun sosyal ortaminda var olabilmeleri biiyiik
onem tagimaktadir. Bu Ogrencilerin, sosyal ortamin c¢eperinde kalmaksizin kendi
kimlikleriyle “evlerinde” hissedebilmeleri, okul ile kurduklar1 gerilimli ve mesafeli iligki
bi¢cimlerinin doniismesini saglayacak ve okul deneyimlerinin ¢ok daha olumlu, kapsayici

ve ¢ok yonlii kazanimlarla zenginlesmesine imkan taniyacaktir.

Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri ve duyarli olduklar1 konularda
eyleme gecebilecekleri toplumsal olusum ve etkinliklere alan agilmasi, okul ortaminda
ayriksilik hisseden Ogrenciler i¢in Onemli bir destek mekanizmasi olusturacaktir.
Literatiirde “karsi-mekanlar” (counterspaces) (Carter, 2007; Vaccaro vd., 2019) ve
“baglant1 mekanlar1” (spaces of connection) (Bettencourt, 2021) olarak tanimlanan bu tiir
alanlar, okulun kurumsal habitusu ile uyumlu arka planlardan gelen ogrencilerin
kolaylikla dahil olabildikleri makbul mekanlara dahil ol(a)mayan 6grenciler i¢in hem bir
ifade hem de dayanisma zemini sunmaktadir. Bu alanlar, bir yandan benzer duygu ve

diisiinceleri paylasan 6grencilerin bir araya gelmesini kolaylastirirken, diger yandan

29 Kolektivitenin vurgulandign 6rneklemdeki devlet okullarindan farkli olarak, bireyci yaklasimm baskin
oldugu RK mezunu katilimer anlatilarinda, 6grenciler arasi “kardeslik ruhu” ve “dayanisma” temalar
belirgin bigimde daha az ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin bir kismi, bu durumu “kendi ayaklar {izerinde
durma”, “kendi basina bagsarma” ideali tizerinden dile getirirken; okul ortamina uyum sorunu yasayan bazi
katilimeilar ise, okuldaki mentorliik uygulamasmin eksikliginin okul tecriibeleri iizerindeki olumsuz
etkisine isaret etmistir: Galatasaray'daki o sey giizel bir sey yani baktigim zaman. Ciinkii hayati
kolaylastirryor. Hani baktigim zaman negatif yani da var onun tabii, ama bir yandan bazen ger¢ekten de
cok ihtiyag oluyor o tarz desteklere. Iste o yapilanmanin bayagi hayati kolaylastiran bir tarafi var. (Murat,
RK, 90’lar).
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ayriksilik tecriibelerinin farkinda olmayan akranlarimin farkindalik diizeyleri ve empati

yeteneklerinin gelismesine de katki saglayacaktir.

Hem politika yapicilara hem de okul paydaslarina yonelik bu oneriler lizerinden bu
arastirma, elit okullarin bir “iktidar miicadele alan1” (Bourdieu, 1989) olmaktan
cikmasini, potansiyel ziyaninin engellenmesi ve hem toplumun geneli hem okul

paydaslar1 nezdinde kolektif faydanin agiga ¢ikarilabilmesi adina elzem gérmektedir.

8.5. Gelecek Arastirma Yonelimleri

Bu c¢alisma, arastirma odagindaki elit okullar1 miimkiin oldugunca biitiinciil bir
yaklagimla ele almis olmakla birlikte, analizler belirlenen arastirma sorular gergevesiyle
siirlandirilmistir. Bu baglamda, tez siirecinin farkli asamalarinda ortaya ¢ikan ve dikkat
ceken bazi temalar, temel arastirma sorularina dogrudan yanit teskil etmediklerinden
Otliri bu arastirma kapsaminda derinlemesine incelenmemistir. Tez arastirmasi igerisinde
bahsedilmekle beraber, detayli olarak analize dahil edilmeyen bu temalar, elit egitim
lizerine c¢alismayr diisiinen arastirmacilar i¢in potansiyel konu basliklarini

olusturmaktadir:

- Arastirma verileri, drneklemdeki devlet okullar1 ve 6zel okul mezunlarinin okul
tecriibeleri arasinda benzerliklerle birlikte, baz1 dikkat cekici farkliliklara isaret
etmistir. Mevcut arastirmanin bulgu bdoliimlerinin sonunda kisaca yer verilen bu
mukayesenin daha biiyiik okul &rneklemi iizerinden®® ¢ok daha detayli bigimde ele
alinmasi, elit okul tecriibesi tizerinde okul tiirlinlin etkisinin daha kapsamli olarak
goriilebilmesini saglayacaktir.

- Mevcut ¢alismada, 6rnekleme dahil edilen {i¢ okuldaki tecriibenin sekillenmesinde
okullarin farkli ekollerde olmasinin (Alman, Fransiz ve Amerikan ekolii) etkisi
bulgulanmistir. Katilime1 anlatilari  da  belirli  ekollerin  belirli niteliklerle
Ozdeslestirildigine isaret etmektedir. Tiirk toplumunda farkli ulusal ekollerde egitim
veren prestijli 6zel okullar odaginda yapilacak olan ¢aligmalar, okul tecriibesi lizerinde
ekol etkisinin daha net anlasilabilmesini saglayacaktir.

- Mevcut arastirma, elit egitimin potansiyel elit liretimine katkis1 lizerine egilmistir.
Bununla birlikte, elit okul mezunlariin egitim ve kariyer rotalari {izerinden elit sinifa

reelde ne Olglide eristikleri sorusu i¢in nicel ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

3 Ornekleminde bir dzel okul olan bu arastirma, elit 6zel okullarin temsil edilmesi noktasinda yeterli bir
orneklem degildir. Boylesi bir aragtirma i¢in 6rneklemdeki devlet ve 6zel okul sayilarinin en azindan esit
olmasi gereklidir.
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- Mevcut aragtirmada sinirli katilime1 6rneklemi {izerinden ideal-tip olarak olusturulan
kategorilerin evreni temsiliyetinin farkli okul ve katilimci Orneklemlerinde test
edilmesi, hem olusturulan kategorilerin daha detayl sekilde boyutlandirilmasina ve
gerekli hallerde revize edilmesine hem de yeni 6zgiin kategorilerin ortaya ¢ikmasina
imkan taniyacaktir.

- Mevcut arastirmada egitimine ve kariyerine yurtdiginda devam eden elit okul mezunu
katilimcilarla da goriisiilmiistiir. Bununla beraber, arastirmanin baskin temalarindan
olan “iilke gelecegine iliskin karamsarlik” temasinin daha derinlemesine ele
alinabilmesi adina, egitimlerine yurtdisinda devam eden elit okul mezunlarinin kariyer
projeksiyonlarina iliskin daha kapsamli ¢aligmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

- Arastirma verileri, elit okul ortamina yonelik mesafe ve gerilimli iliskide agirlikli
olarak “sekiiler sermaye” eksikliginin etkisini bulgulamistir. Az sayidaki katilimci ise
siifsal, ideolojik ve erkek egemen sOylem ve pratiklerin etkisini dile getirmistir.
Dezavantaj tecriibesinin ve dahil olma stratejilerinin farkli boyutlarinin agiga
cikarilabilmesi adina farkli gerekcelerle dezavantaj yasanan durumlarin daha derinlikli

olarak analiz edilmesi gereklidir.

Gilinlimiizde genel egitimin niteligini artirmaya yonelik reformlarin ivme kazanmasina
ragmen, egitime iliskin sorunlarin daha yiiksek tondan dillendirilmesi, ge¢misten
glinlimiize basar1 ve prestijlerini bir siireklilik halinde devam ettiren prestijli okullarin cok
daha iyi anlasilmasii gerekli kilmaktadir. Bu siireklilige ragmen, bu tez arastirmasinin
da isaret ettigi lizere, prestijli okullar statik olgular degildir ve i¢inde bulunduklari
donemin sartlar1 ve egilimlerine goére ayrim mekanizmalarini giincellemektedirler. Ayrim
mekanizmalarinin artmasi, okullarin toplumsal prestijini ve niteligini cogunlukla
ylikseltirken, ayn1 zamanda, artan rekabetin de etkisiyle, bu okullar1 toplumun genelinin
erisimine giderek daha kapali hale getirmektedir. Bu anlamda, mezunlarina sunduklari
“elit okul sermayesi” ile dikey toplumsal hareketlilik mekanizmasi olarak islev goren elit
okullar, imtiyazli smiflarin elit sinifa erisimini kolaylastiran bir elit koridora doniisme
riski tasimaktadir. Elit okullara ¢ok daha fazla sayida “mucize ¢gocugun” erisim saglamast
ve toplumsal siniflar arasi mesafenin dezavantajli siniflar lehine daraltilabilmesi i¢in,
egitimde “yukariy1 ¢alismaya” (Nader, 1972) devam edilmesi gerekmektedir. Kavramsal
ve kuramsal katkilar1 lizerinden bu tez arastirmasinin bu anlamda verimli bir tartisma

alan1 agmis olmasini temenni ederim.
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EK 1 Katihhmcilar

# Mlii(sattelzlul:}?im Cinsiyet Dénem Okul -(l?Ll,I([EJL: Gu‘?;jtl:lzl 1o/ Meslek Baba Meslek g:;l; Aile
Yasam Tarzi

1 Derya K 60 donemi IEL Devlet Gunduzli Akademisyen Avukat Orta Sekuler
2 Nedim E 60 dénemi IEL Devlet Yatilt Emekli (Turizm) Serbest meslek Orta Sekiiler
3 Tufan E 60 dénemi GSL Devlet Yatili Akademisyen Hukukgu Ust-Orta Sekiiler
4 Nilay K 70 donemi RK Ozel Gindizli | Kendi isi (Ticaret) Ticaret Orta Sekiler
5 Halil E 70 donemi GSL Devlet Yatili Akademisyen Isgi Alt Sekdler
6 Kemal E 70 dénemi IEL Devlet Giindiizli Avukat Avukat Ust-Orta Sekiiler
7 Demir E 70 dénemi IEL Devlet Yatili Miihendis Mali miisavir Ust-Orta Sekiiler
8 Nurdan K 70 donemi GSL Devlet Ginduzlu Cevirmen/Yazar Miihendis Ust-Orta Dindar
9 Vedat E 80 donemi GSL Devlet Gunduzlu Genel Mudur Ogretmen Orta Sekler
10 Meral K 80 donemi [EL Devlet Gunduzlu Mimar Esnaf Orta Sekler
11 Tarik E 80 dénemi RK Ozel Ginduazlu Miihendis Zanaatkar Ust Sekiiler
12 Cemil E 80 donemi IEL Devlet Ginduzlu Denetgi Ogretmen Orta Dindar
13 Filiz K 90 donemi GSL Devlet Gunduazla Akademisyen Bankact Orta Sekiler
14 Burak E 90 dénemi RK Ozel Yatili Miihendis Miihendis Orta Sekiiler
15 Erhan E 90 dénemi [EL Devlet Yatili Mimar Eczaci Orta Sekiiler
16 Fikret E 90 donemi IEL Devlet Yatili Sanat Y6netmeni Serbest Meslek Alt-Orta Sekdiler
17 Onur E 90 donemi GSL Devlet Gunduazla Miihendis Hekim Orta Sekiler
18 Ali E 90 donemi IEL Devlet Yatili Akademisyen Akademisyen Orta Dindar
19 Murat E 90 dénemi RK Ozel Ginduazlu Miihendis Avukat Alt-Orta Dindar
20 Nevzat E 2000 donemi | GSL Devlet Gunduzli Akademisyen Isgi Alt Dindar
21 Merve K 2000 dénemi IEL Devlet Gunduzla Mimar Esnaf Alt-Orta Sekiler
22 Arda E 2000 dénemi | IEL Devlet Yatili Miihendis Ciftci Alt Sekiiler
23 Sinem K 2000 dénemi | GSL Devlet Ginduzlu Editor Yénetici Ust-Orta Dindar
24 Gamze K 2000 donemi RK Ozel Gunduzli Akademisyen Hekim Ust-Orta Dindar
25 Selim E 2000 donemi | GSL Devlet Gunduzli Akademisyen Esnaf Alt-Orta Dindar
26 Can E 2000 dénemi RK Ozel Gindizli Miihendis Is adamm Ust-Orta Sekiiler
27 Kerem E 2010 dénemi | IEL Devlet Yatili Avukat Esnaf Orta Sekiiler
28 Fulya K 2010 donemi | GSL Devlet Yatili Akademisyen Ust diizey yénetici Ust-Orta Sekuler
29 Bahar K 2010 dénemi GSL Devlet Gunduzlu Pazarlama Yonetici Ust-Orta Sekler
30 Furkan E 2010 dénemi RK Ozel Giindiizli Miihendis Is adam Ust-Orta Dindar
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31 Nevin K 2010 donemi RK Ozel Gunduzli Proje Asistani Akademisyen Alt-Orta Dindar
32 Emre E 2010 dénemi | IEL Devlet Gundiizlti | Universite 6grencisi Emekli Orta Dindar
33 Ecem K 2020 donemi | GSL Devlet Yatili Universite 6grencisi Emekli asker Orta Sekuler
34 Banu K 2020 dénemi | IEL Devlet Gunduzli | Universite dgrencisi Miihendis Ust-Orta Sekdiler
35 Elif K 2020 dénemi | RK Ozel Gunduzli | Universite 8grencisi Ticaret Ust-Orta Sekdiler
36 Sedat E 2020 dénemi | GSL Devlet Yatilt Universite dgrencisi Hekim Ust-Orta Sekdiler
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EK 2 Milakat Protokoli

OKUL ONCESI SUREC
Soru | Ana Soru Acma Sorulari Onemli veriler Goriismeci Notlar:
1. Ailenizden ve yetistiginiz -Anne-Babaniz ne is yapardi? Aile yapisi: Dede Meslek:
muhitten biraz bahsedebilir -Nasil bir mahallede buytdiiniiz?
misiniz? -Tatillerinizi nasil gecirirdiniz? Tipik yaz tatili:
-Aile yapiniz1 genel olarak nasil
tanumlarsiniz: liberal, sekiiler, Hobiler/Kurslar:

muhafazakar, dindar vb.

nedenleriniz ne 1di?

-Bu okul, kaginci tercihinizdi?

-Bu okulu bilhassa mu tercih ettiniz?
Alternatiflerden biri miydi?

-Tercih listenizde baska hangi okullar
vardi1? Neden bu okul da digerleri
degil?

2. Bu okulu kazanmanizda en -Ailenizde ya da yakin ¢evrenizde bu | En etkili faktor:
etkili faktér sizee ne oldu? okul (ya da benzeri bir okul) mezunu
(bireysel ¢alisma, aile olan ve ‘pu okulu segmenizde etkili Hazirhk siireci:
rehberligi, bir 6nceki egitim Or,lll kigiler Kagml}f 17 lendirmes:
S ) -Ailenizin akademik yonlendirmesi
kurumu, Ggretmen, ozel oldu mu? . .
ders/takviye vb.) “Kazanmaniz akabinde, gevrenizin Aile ve yakinlarda bu ya da benzeri
yorum ve diisiinceleri nasild1? okul mezunlart:
Kardesler:
3. Gittiginiz okulu tercih etme -Kararinizda kimler etkili oldu? Tercih sirasi:

Diger tercihler:

RK mezunlari i¢in: Puani yetse elit
devlet okulu tercih eder miydi?
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OKULDAKIi TECRUBELER

Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

Okulu ilk kazandiginizi
ogrendiginizde neler
hissettiniz? Duygularinizi
detaylandirabilir misiniz?

-Bu okulun 6grencisi olacak olmak size
akranlarimza kiyasla ‘6zel” hissettirdi
mi? Evetse, hangi acilardan?

Ik duygular:

5. Okulu ilk gordiigiiniizde/ -Ilk ne zaman gezdiniz? Ik goriis zamani:
gezdiginizde neler hissettiniz? | -Okulda sizi en ¢ok etkileyen hangi
kisimlar1 (mekénsal) ve hangi 6zellikleri | g etkileyen mekan(lar):
(niteliksel) oldu?
-Okula dair beklentileriniz var miydi?
Beklentileriniz, varsa
endiseleriniz:
6. Okula bagladiktan sonra, okula | -Okul, beklentilerinizi karsiladi mi? En sevilen:
dair duygu ve diisiincelerinizde | -Okula dair en hosunuza gitmeyen,
bir degisiklik oldu mu? olmasaydi ya da farkli olsaydi dediginiz
seyler mu? (egitim, 6gretmenler, idare, Hayal kirikhiklar:
Ogrenci profili, arkadas ¢evresi vb.)
7. Donemizde nasil bir 6grenci -Okul arkadaslariniz sizinle benzer Cogunluk: 8 yillik egitim etkisi/eski ve

profili vardi?

yetisme ortamindan m1 geliyordu?
Sosyoekonomik ve yasam tarzi olarak

Ait hissedilen grup:

yeni 6grevciler arasindaki
iliski:
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Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

Ogrencilik zamanimizda,
okulunuza aidiyet hissediyor
muydunuz?

-Okuldaki genel 6grenci profiline benzer
mi, ondan farkli mi hissediyordunuz?
-Yabancilik ¢ektiginiz, aidiyette ve
uyum saglamada zorluk ¢ektiginiz
durumlar oldu mu?

-Daha GSL/IEL/RKli olanlar var
miydi?

-Okul i¢i gruplagmalar var miydi?
(ideolojik, sinifsal, cinsiyet bazli)

Uyum sikintis1 ¢ekilen durumlar:

OKkul i¢i gruplasmalar:

Uyum sikitisi yasadigini
gozlemlediginiz arkadaslariniz
var miydi1? Hangi konularda
uyum sikintis1 yastyorlardi?

Okulunuzun belirli bir egitim
politikas1 ve pedagojik
yaklagimi var miydi?

-Ders isleme sekli ve 6grenciye
yaklasim nasildi?

-Akademik anlamda nasil bir
Ogrenciydiniz? Sosyal miydiniz?
-Okul etkinliklerine/kuliiplere katilir
miydimiz? Hayir ise neden?
-Projelerde bulundunuz mu?
-Arkadaslarmizla dahil oldugunuz bir
Ogrenci toplulugu var miydi?
-Kendinizin baslattigi/katkida
bulundugu kuliip ya da etkinlikler var
miydi?

-Ders disinda okulda arkadaglarinizla
nasil vakit gecirirdiniz? Bir lakabiniz
var mrydi1?

Akademik miifredat ve secmeli
dersler:

Ders islenis ve sinav format:

Uye olunan kulupler:

Girisimler:

Lakap:

Okul zorlayicit miifredat mi?

Hardwork or talent?
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Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

10.

Ogretmen ve idarecilerle
iligkinizi nasil tanimlarsiniz?
(hierarchical or flat?)

-Sizce okul yonetim ve 6gretmenlerin
yetistirmek istedigi ideal bir 6grenci
profili var miydi1? Bu profili nasil
tanimlarsiniz? Siz, kendinizi bu profile
uyumlu buluyor musunuz?

-Ders disinda gretmen ve idarecilerle
iletisiminiz nasildi?

(Soylenen ya da hissedilen)
Okulun ideal 6grenci profili
tanima:

Ders disi iletisim:

-Ogretmen ve idarecilerin 6grencilere Uygunluk:
olan tutumlarinin diger okullardan farkli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?
-Degerli / ayricalikh hisseder Degerlilik hissi:
miydiniz?
11. Okulun disiplin anlayisi -Hangi davranislar ne tir cezalar alirdi? | Cezalar:
nasildi? -Odiillendirme var miydi?
Oduller:
12. | Sadece okulunuza has -Okulunuzu benzer kulvardaki Ritiieller:
oldugunu diisiindiigiiniiz okullardan ayirt edici 6zellikleri var
ozellik ya da uygulamalar var mudir? Bahsedebilir misiniz?
midir? Bunlar hakkindaki -Okul agilig ve bitis ritiielleri, toplanti, Yatihhk:
) . .. . kutlamalar gibi.
(')
duygu ve disiinceleriniz nedir? -Yatililik ritiiel ve tecriibeleri
13. | Hangi okullar1 kendinize rakip | -Okulun benzer okullarla irtibat1 var Rakipler:

gortyordunuz?

mi1ydi1? Varsa, ne sekilde? Benzer
okullarda olup, sizin okulunda mevcut
olmayan ve olmasini istediginiz
ozellikler var miydi1?
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Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

14.

Ust ve alt donemler arasi
iligkiler nasild1? (devrecilik)

-Simflar arasi hiyerarsiler var miydi?
-Son siniflara 6zel uygulama ve
ayricaliklar var miydi?

-Siz son smif oldugunuzda okul
tecriibelerinizde ne gibi degisiklikler
oldu?

-Baski ve terbiye edici yonii var miydi?

Son simif imtiyazlari:

Hissedilen baski:

Universite simavina
hazirlik igin tolerans ve
imtiyaz tanima durumu:

15. | Okulunuzun karakterinizde -Okulun karakter 6zelliklerinize Beceriler:
olusturdugu degisiklikler var kattiklar1 ve degistirdikleri nelerdir?
mi1? -Okul 6ncesi olmayip (ya da az olup),
okulla birlikte gelisen karakter
Okulunuzun becerilerinizde ozelhklve.rl'm; var mldlr? Karakter degisiklikleri:
olusturdugu degisiklikler var -Bq Qeg1§1k11k ve begerllerde okulun
etkisi ne kadardir? Sizce, bu okula
mi? gitmemis olsaydiniz da baska bir okul ya
da aile ortaminda bu 6zellikleri gelistirir
miydiniz?
16. Okula dair hafizanizda olumlu | Okula, 6gretmenlere (ya da belli bir

yahut olumsuz yer eden bir
Ogretmen, idareci ya da okul
caligan1 var midir?

Ogretmene), idarecilere (ya da belli bir
idareciye) ve arkadaglara yonelik
anilarinizdan 6rnek verebilir misiniz?

Okul Kiiltiiriinii nasil
tanimlarsimz?
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MEZUNIYET SONRASI

Soru | Ana Soru Acma Sorulan Onemli veriler Goriismeci Notlar
17. | Mezuniyet sonras1 egitim -Hangi okul ve bolim(ler)e devam Hayalinizdeki egitim ve kariyer
hayatiizdan bahsedebilir ettiniz? rotasi:
misiniz? -Bu tercihleriniz nasil sekillendi?
-Bu tercihlerinizin sekillenmesinde
Okul, 6gretmenler ve arkadaslarinizin
etkisi oldu mu? . . . . -
-Okulunuzun yurtdist imkénindan Secilen iiniversite ve bolim
yurtdis .o .
yararlanmay1 diisiindiiniiz mii? iizerinde etkisi olanlar:
Yurtdisi imkanu:
18. Mezuniyet sonrasi bu okul Kariyer rotamzin sekillenmesinde
mezunu olmak nerelerde okulunuzun etkisi oldugunu
karsiniza ¢ikt1, nerelerde size disiiniiyor musunuz, evet ise ne iIk ne zaman okul mezunu olma
fayda sagladi? sekilde etkili oldu? gururu yasadimz?
-Kendinizi tamtirken lise bilginize
y}gr veriyor musunuz? . Networkiin parc¢asi olmanin
-Bu okul mezunu olmak size gurur .
hissettirdi mi? {1k ne zaman bédyle pratik faydas1? (kap1 a¢ma)
hissettiniz, baglamdan bahsedebilir
misiniz?
19. | Okulunuza halen aidiyet Okulla irtibatiniz halen devam ediyor | Giincel irtibat: Vermis oldugu Aidiyet

hissediyor musunuz?

mu? Ne sekilde devam ediyor?

Kesintisiz — Kesintili -irtibatsiz

puanlarinin yorumlamasi:
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Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

20.

3 kelimeyle okulunuzu
tanimlamanizi istesem, hangi
kavramlar tercih ederdiniz?

-Neden bu kavramlar tercih ettiniz?
-Bu ozellikler sizce okulunuza mi
0zgl, benzer okullar i¢in de kullanir
misiniz?

-3 kelimeyle kendi déneminizdeki
genel 6grenci profilini tanimlamanizi
istesem, hangi kavramlar1 tercih
ederdiniz?

-Sizce okulunuz ve 6grencileri/
mezunlari disaridan nasil
algilamyor?

3 kelime ile okul:

3 kelime ile ...’li:

3 kelime ile disardan okul:

21.

Bu okul mezunu olmasaydiniz...

-Yine ayn1 egitim rotasina sahip olur
muydunuz?

-Koklii lise mezunu olarak su an
bulundugunuz konumdan
memnun musunuz?

-Benzer bir okul mezunu olsaniz farkli
olur muydu sizce?

-Bulundugunuz konuma erismenizde

mezun oldugunuz lise mi {iniversite mi
(ya da ikisi birlikte) daha etkili oldu?

Normal lise mezunu olsa neler
farkl olurdu?

Konumuzda hangisi daha etkili:
Universite/ Lise /Ikiside

22.

Bu okulun 6grenci ve
mezunlarini ‘ayricalikli’ olarak
tanimlar misiniz?

-Okulunuzu ‘ayricalikli’ bir okul
olarak tanimlar misiniz? Onu
(sozgelimi ... ve ...." e gore) ayricalikli
yapan temel nitelikler nelerdir?
-Kendinizi ‘ayricalikli’ olarak goriiyor
musunuz?

-Ise alimlarinizda bu okul mezunlarina
oncelik verir misiniz?

... vs. rakipler:
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Soru

Ana Soru

Acma Sorulari

Onemli veriler

Goriismeci Notlari

23.

Okul tercihinde bulunacak birine
bu okulu tavsiye eder misiniz?

-Sizin yeniden tercih etme sansiniz
olsa, hangi okulu tercih ederdiniz?
-Cocugunuzun bu okula gitmesini ister
miydiniz?

24. | Okul mezunlarimin mesleki -Bazi kisilerce, okul mezunlari Mezun sorumluluklari:
hayatlarina yurtdisinda devam toplumdan kopuklukla elestirilebiliyor.
etmeleri hakkinda ne Ne dstintiyorsunuz?
diisiiniiyorsunuz? -Bu okul 6zelinde, mezunlarin topluma
kars1 sorumlu olduklarini diisiiniiyor
musunuz?
26. Su an durdugunuz noktadan o

donem 6grenci olan kendinize
okulla ilgili bir tavsiyede
bulunma sansiniz olsa ne
derdiniz?
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EK 3 Ulusal Alanyazinda Elit Okullar

No Okul Calisma tiirii Calisma yih | Calisma Adi Calisma Yazar1 | Veri TUru
1 RK Kitap - Tarihce 1983 The story of Robert College : old and new 1863-1982 May N. Fincanc1 | Tarihsel
Alma mater and the story of Robert College the memoirs of a boarding
2 RK Kitap - Hatirat 1997 student : 1939-1946 Ali H. Neyzi Tarihsel
3 RK Kitap - Hatirat 2002 Cennetin sonbahari : Robert Koleji anilar1 1863-1903 George Washburn | Tarihsel
Robert Koleji ve yabanci okullara yonelik Atatiirk doneminde yapilan
4 RK YL Tezi 2005 dizenlemeler Saban Ulusoy Tarihsel
Robert Kolej'nin kurucusu misyoner Cyrus Hamlin'in otobiyografisinin | ilknur Altindag
5 RK YL Tezi 2011 Tiirkceye terclimesi ve egitim alanina katkilart hakkinda genel bilgi Halac Tarihsel
6 RK YL Tezi 2012 In good company: The incomparable legend of Robert College Lindsey Norcross | Sosyolojik
7 RK Kitap - Hatirat 2012 Robert Kolej Ugrunda Bir Omiir Cyrus Hamlin Tarihsel
8 RK Makale 2013 Robert Kolej Ogrencilerinin Ulusal Kimlikleri (1863-1938) Herkil Millas Tarihsel
9 RK Kitap - Tarihce 2013 Bir gelenegin anatomisi: Robert Kolej'in 150 y1l1 1863-2013 Cem Akas Tarihsel
10 RK YL Tezi 2015 Amerikan arsiv belgeleri 15131nda Istanbul Robert Koleji Refika Yavager Tarihsel
Ozgiir Yildiz,
11 RK Makale 2015 Istanbul Robert Koleji Uzerine Bir Degerlendirme Refika Yavaser Tarihsel
12 RK Makale 2015 Robert Kolej Mezunlar1 ve Meshurlar Fatma Acun Tarihsel
Robert Kolej'de 6grenim goren Tiirk 6grenciler lizerine prosopografik | Elif Evrim Sencan
13 RK Doktora Tezi 2017 bir ¢alisma (1863-1971) Gurtunca Tarihsel
Robert Kolej’in izinde: Tiirkiye’de Amerikan Misyonerliginin Egitim
14 RK Kitap - Tarihge 2017 Stratejisi Ayse Aksu Tarihsel
15 RK Kitap - Tarihge 2017 Tepedeki okul : Robert Kolej'in ti¢ ylizyili Cem Akas Tarihsel
Osmanli Devleti Dénemi'nde Yabanci Dil Ogretimi: Robert Koleji
16 RK YL Tezi 2019 ornegi Salih Potukoglu Tarihsel
17 RK YL Tezi 2021 Bulgaristan Devleti'nin kurulusunda Robert Koleji'nin rolii Caner Ozbay Tarihsel
Diinyanin Tam Orta Yerinde Robert Kolej: Imparatorluktan )
18 RK Kitap - Tarihce 2022 Cumhuriyete Bir Okulun Tarihi Onder Kaya Tarihsel
Yabanci okullarda din egitimi, Robert Kolej - Mekteb-i Sultani Emine
19| RK-GSL |Doktora Tezi 2003 (Galatasaray Lisesi) 0rnegi Kocamanoglu Tarihsel
20 GSL Kitap - Tarihce 1918 Mekteb-i Sultani Mehmet Ziya Tarihsel
21 GSL Kitap - Tarihce 1943 Galatasaray Lisesi’nin Kurulugu Thsan Sungu Tarihsel
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Fethi

22 GSL Kitap - Tarihce 1954 Galatasaray Tarihi Isfendiyaroglu Tarihsel
23 GSL Kitap - Hatirat 1959 Bir Galatasaraylinin Hatiralar Suat Aray Tarihsel
M.Sandikgioglu, F.
Turag, V.
24 GSL Kitap - Tarihce 1974 Galatasaray Lisesi Mekteb-i Sultani “1868-1968” Semenderoglu Tarihsel
25 GSL Kitap - Hatirat 1982 Insam Sekillendiren Okul: Galatasaray Metin Toker Tarihsel
26 GSL Kitap - Tarihge 1989 1922-1934 Galatasaray Tarihgesi 1934 Mezunlar1 ve 50 Yillar Nejat iren Tarihsel
27 GSL Kitap - Tarihce 1989 Galatasaray Mekteb-i Sultanisi’nin Kurulusu ve ilk Egitim Yillar: Adnan Sisman Tarihsel
28 GSL Kitap - Hatirat 1995 Hilmi Kamil Bayur'un Galatasaray Lisesi hatiralari Vahdettin Engin | Tarihsel
29 GSL Makale 1996 Mekteb-i Sultani’den Bugiine Galatasaray Lisesi Gulsiin Duzenli Tarihsel
V. Semenderoglu,
30 GSL Kitap - Hatirat 1998 Ortak Bellek: 1948 Yili Galatasaray Lisesi Mezunlarina 50. Y1l Hatiras: | I. Caliglar Tarihsel
31 GSL Kitap - Tarihce 2003 Mekteb-i Sultani Vahdettin Engin | Tarihsel
Ertugrul Erol
32 GSL Kitap - Hatirat 2004 Unutamadigim Galatasarayim ve Istanbulum Ergin Tarihsel
33 GSL YL Tezi 2007 Galatasaray Lisesi (1923-1950 Dénemi) Emel Engin Tarihsel
Tiirk ortadgretim sisteminde Galatasaray Lisesi (Mekteb-i Sultani): Yeri
34 GSL YL Tezi 2008 ve tarihsel gelisimi Aylin Semiz Tarihsel
35 GSL YL Tezi 2016 Galatasaray Lisesi'nin Tiirk basinina etkisi Goksel Basmaci Tarihsel
Ahmet YUksel
36 GSL Kitap - Hatirat 2018 Galatasaray1 Mekteb-i Sultani'sinde Sekiz Yilim Ozemre Tarihsel
37 GSL Kitap - Tarihge 2018 Bati'ya agilan pencere: Galatasaray Lisesi'nin 150 yili (1868-2018) Izzettin Calislar Tarihsel
38 GSL Kitap - Tarihce 2024 Galatasaray"in tarihi 1481-1868 Reha Bilge Tarihsel
Enver Behnan
39 IEL Kitap - Tarihce 1964 80. Y1l Istanbul Erkek Lisesi (1884-1964) Sapolyo Tarihsel
40 IEL Kitap - Tarihce 2006 Dilyun-1 Umumiye'den Istanbul (Erkek) Lisesi'ne IELEV Tarihsel
41 IEL Kitap - Tarihce 2007 Istanbul Erkek Liseliler Egitim Vakfi 25 yil 1982-2007 IELEV Tarihsel
Billur Bir Avizedir istanbul Lisesinde Zaman, Belgeleriyle 125 Yil
42 IEL Kitap - Tarihce 2009 (1884-2009) IELEV Tarihsel
Istanbul Erkek Lisesi tarihi : Numune-i Terakki
43 IEL Kitap - Tarihce 2016 Mektebi'nden Istanbul Erkek Lisesi'ne (1884-1923) Nuri Gigtekin Tarihsel
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Miistakbel Nitelikli Gégmeni Kaynaginda Hazirlamak: Istanbul Erkek

44| IEL Makale 2021 Lisesi Ornegi Fahrettin Tepealt: | Sosyolojik

45 IEL Makale 2021 Sar1 Siyah Bir Egitim Ocag Istanbul Erkek Lisesi Fatih Guldal Tarihsel
Elit

46| Egitim |YL Tezi 1985 Yonetici yetistirme meselesinde segkinler egitimi Zuhal Topgu Tarihsel
Elit Training the saviours: Educational transformation and elitism in the

47| Egitim | YL Tezi 1999 Ottoman Empire 1876-1918 Alper Yalginkaya | Tarihsel
Elit

48| Egitim |Doktora Tezi 2011 Tiirk egitim diisiincesinde elit egitimi akimi Ismail Celik Tarihsel
Elit

49| Egitim | YL Tezi 2021 Kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik ingas1 ve davrams ritiielleri Giirkan Bayindir | Sosyolojik
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EK 5 RK Akademik Program

Kategoriler Zorunlu Se¢meli

Resim ve Miizik (LH) Fotografeilik

Yaratic1 Sanatlar ileri Fotografeilik (AP)*
Grafik Sanat

Orkestra*

Seramik

Stlidyo Sanat

Sanat Ileri Stiidyo Sanat (AP)*
Cagdas Sanat

Tuval Boyama

Sanat Tarihi

ileri Miizik*
Uygulamali Miizik
Gorsel ve Sahne Sanatlart

Bilgisayar (LH) Web Uygulamalari
Programlamaya Giris

Java Programlama (AP)
Bilisimde Sosyal Meseleler

Bilgisayar Bilimi

Dil ve Edebiyat (LH, L9, L10) fleri Yazma

Sanat, Toplum ve Edebiyat I&II
Modern Drama

ileri Film ve Edebiyat*

Film ve Edebiyat

Ingilizce Edebiyat (AP)
Ingilizce Ingilizce Dil ve Kompozisyon (AP)
Teknoloji Ingilizcesi

Is Diinyas1 Ingilizcesi

Edebiyat ve Teknoloji

Modern Roman

Shakespeare Caligmalari

Diinya Edebiyati

Yabanct Diller Fransizca / Almanca

Matematik (LH, L9, L10) AP Kalkulus AB (L11)

AP Kalkulius BC (L11, L12)
Tleri Geometri (L12)
Fonksiyonel Analiz (L12)
AP Istatistik (L11, L12)
Ayrik Matematik (L12)

Matematik

Fizik, Kimya, Biyoloji Giris (LH, L9, L10) fleri Fizik (L10, L11, L12)**
fleri Kimya (L10, L11, L12)**
ileri Biyoloji (L10,L11, L12)**
Modern Fizik (L11, L12)
Elektronik (L11, L12)

Fen Bilimleri

Organik Kimya (L12)
Tarihe Giris (L9) Sosyoloji ve Ekonomi
Cografya (L10) Psikoloji
Tarih (L11) Diinya Ekonomik Cografyasi
Sosyal Bilimler Felsefe (L11)
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi (L12)
Din ve Ahlak

Trafik ve Ilk Yardim (L12)

—— -
Beden Egitimi Beden Egitimi

Tiirk Edebiyat: — Dil ve ifade (LH, L9, L10, | Cagdas Tiirk Siiri

L11, L12) Cagdas Kisa Hikaye ve Roman
Tiirk Tiyatrosu

Bat1 Edebiyati

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Halk Edebiyati

Zarif (Rafine) Konusma ve Yazma
Edebi Metinler**

Edebiyat Tarihi

Tiirk Dili/Tiirkge**

* AP simavlarma hazirlik dersleri
**Tiirkiye’deki tiniversite sinavina yonelik dersler

2 Ders kapsamindaki sporlar su sekilde listelenmistir: Atletizm, ‘Giig yiiriiyiisii’ (Kardiyopulmener Egzersiz), Tenis,
Masa tenisi, Badminton, Voleybol, Basketbol, Futbol, Hendbol, Bayrak futbolu, Zemin hokeyi, irlanda futbolu, Softbol,
Ultimate frizbi, Macera/Acikhava etkinlikleri, Takim olusturma oyunlari, Algak halat parkuru, Yiiksek halat parkuru,
Halat baglama (belaying), Aga¢ tirmanma, Kendini savunma, Dans

329



	ÖZET
	ABSTRACT
	ÖNSÖZ
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR, GRAFİKLER ve ŞEKİLLERİN LİSTESİ
	1. GİRİŞ
	1.1. Araştırma Bağlamı ve Sorusu
	1.2. Elit Okulları Neden Çalışmalıyız?
	1.2.1. Türkiye’deki Elit Okulları Neden Çalışmalıyız?

	1.3. Kimdir Bu Elitler?
	1.4. Elit Okul Nedir?
	1.4.1. Hangi okullar “elit okullar” olarak tanımlanabilir?
	1.4.2. Elit devlet okulları
	1.4.3. Literatürdeki elit okul kategorizasyonları

	1.5.  Türk Eğitim Alanında Elit Okullar
	1.5.1. Türk eğitim alanında elit okul tanımlama kriterleri
	1.5.2. Analiz dışı bırakılan okul türleri ve gerekçeleri
	1.5.3. “Okul Prestij Hiyerarşisi”

	1.6. Tezin Bölümleri

	2. YÖNTEM ve ARAŞTIRMA SÜRECİ
	2.1. Araştırma Konusunun Belirlenmesi
	2.2. Okul Örnekleminin Belirlenmesi
	2.3. Araştırma Yaklaşımının Belirlenmesi
	2.4. Araştırma Deseninin Belirlenmesi
	2.5. Saha Araştırmasına Hazırlık Süreci
	2.5.1. Literatür okumaları
	2.5.2. Mülakat sorularının hazırlanması
	2.5.3. Katılımcı örnekleminin belirlenmesi

	2.6. Veri Toplama Süreci
	2.6.1. Derinlemesine mülakat
	2.6.2. Doküman analizi
	2.6.3. Nicel veri analizi
	2.6.4. Veri erişiminde karşılaşılan güçlükler ve baş etme stratejileri

	2.7. Veri Kodlama ve Analiz Süreci
	2.7.1. Verilerin kodlanması
	2.7.2. Teorik örnekleme ve Teorik doygunluk
	2.7.3. Çekirdek kavrama erişim ve Aşamalı kuram inşası
	2.7.4. “Hatırlatıcı notlar” (Memo yazımı) ve Araştırma güncesi

	2.8. Araştırmacının Konumsallığı
	2.9. Araştırmanın Sınırlılıkları

	3. LİTERATÜRDE ELİT OKULLAR
	3.1. Kavramsal Çerçeve: Bernstein ve Bourdieu
	3.2. Elit Eğitim Sosyolojisinde Güncel Tartışmalar
	3.2.1. Geleceğin liderlerini ve elitlerini yetiştirme
	3.2.2. Seçme-eleme stratejileri ve Meritokrasi miti
	3.2.3. Ayrıcalık üretimi, görünmezliği ve meşruiyeti
	3.2.4. Özgüvenli rahatlık ya da Ayrıcalığın bedenleşmesi
	3.2.5. Riütelleştirme pratikleri ve Okul ruhu
	3.2.6. Madalyonun diğer yüzü: Elit okulların elit olmayan öğrencileri

	3.3. Ulusal Alanyazında Elit Okullar
	3.4. Tez Çalışmasının Literatürdeki Yeri

	4. TARİHSEL ARKA PLAN
	5. TÜRKİYE’DEKİ ELİT OKULLARIN SÜTUNLARI
	5.1. Türkiye’deki Elit Okullarda “Akademik Sütun”
	5.1.1. Akademik müfredatın kapsamı ve derinliği
	5.1.2. Seçmeli dersler
	5.1.3. Ezberci olmayan, ispata dayalı analitik yaklaşım
	5.1.4. Yabancı dilde eğitim
	5.1.5. Potansiyele olan güven ve “Akademik sütunun ikincilleşmesi”

	5.2. Türkiye’deki Elit Okullarda “Sosyokültürel Sütun”
	5.2.1. Okul ortamının müfredat-dışı etkinliklere teşvik ediciliği
	5.2.2. İlgi alanları ve potansiyelin keşfi
	5.2.3. “Müfredat-dışı etkinliklerin araçsallaşması”

	5.3. Türkiye’deki Elit Okullarda “Global Sütun”
	5.4. Üniversite Gibi Lise Tecrübesi
	5.5. Elit Okulların Karakter Dönüştürücü Etkisi
	5.6. “Elit Nitelikler”

	6. TÜRKİYE’DEKİ ELİT OKULLARDA AYRICALIK TECRÜBESİ
	6.1. Türkiye’deki Elit Okullarda Ayrıcalığın Kaynağı
	6.1.1. Erken dönemde ayrıcalığın kaynağı
	6.1.2. Yakın dönem tecrübesinde akademik sütun bileşenlerinin talileşmesi
	6.1.3. Eğitimin vasatlaş(tırıl)ması algısı
	6.1.4. Yakın dönemde ayrıcalığın kaynağı
	6.1.4.1.  Okulun sembolik sermayesi olarak “Marka İmajı”
	6.1.4.2.  Okulun sosyal sermayesi olarak “Mezunlar Ağı”

	6.1.5. Erken dönemden Yakın döneme ortak bir vurgu: “Elit Akranlar”

	6.2. Liyakat-Ayrıcalık Düalitesinde Türkiye’deki Elit Okullar
	6.2.1. Ayrıcalığın görünmezliği
	6.2.2. Meritokratik söylem etkisi

	6.3. “Elit Okul Sermayesi”

	7. ELİT OKULLAR ve AİDİYET
	7.1.  Türkiye’deki Elit Okullarda Aidiyet Biçimleri
	7.1.1. Bütünleşmeci Aidiyet
	7.1.2. Ayrıksı Aidiyet

	7.2.  Aidiyet ve Dezavantaja Etki Eden Unsurlar
	7.2.1. Okulun kurumsal habitusunun etkisi: Sudaki balık olma/ma
	7.2.2. Sosyokültürel ortama katılımın etkisi
	7.2.3. Yatılılık etkisi
	7.2.4. “Yazılı olmayan kurallar”a tabiyetin etkisi


	8. SONUÇ
	8.1. “Avantaj Hiyerarşisi” Kuramı: Ayrıcalık ve Avantajın Eşitsiz Dağılımı
	8.1.1. “Avantajlılar”
	8.1.2. “Çifte Avantajlılar”
	8.1.3. “Çoklu Avantajlılar”

	8.2. Elit Eğitim ile Elit Sınıfa Erişim Mümkün mü?
	8.3. Çalışmanın Özgün Kavramsal ve Kuramsal Katkıları
	8.4. Politika Önerileri
	8.4.1. Politika Yapıcılara Yönelik Öneriler
	8.4.2. Okul Paydaşlarına Yönelik Öneriler

	8.5. Gelecek Araştırma Yönelimleri

	KAYNAKÇA
	EKLER
	EK 1 Katılımcılar
	EK 2 Mülakat Protokolü
	EK 3 Ulusal Alanyazında Elit Okullar
	EK 4 Hazırlık sınıfı bulunan Anadolu Lisesi Ders Çizelgesi218F
	EK 5 RK Akademik Program


