ERKEN COCUKLUKTA OZEL EGITIM ANABILIM DALI

Okul Oncesi Egitime Devam Eden Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitime Katilmlarimna Iliskin
Cevrelerindeki Bireylerin Goriisleri

Yiiksek Lisans Tezi
Beyza Arslan

Haziran 2024



ERKEN COCUKLUKTA OZEL EGITIM ANABILIM DALI

Okul Oncesi Egitime Devam Eden Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitime Katiimlarina iliskin
Cevrelerindeki Bireylerin Goriisleri

Yiiksek Lisans Tezi

Beyza Arslan

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi Emine Ayyildiz

Haziran 2024



TEZ JURISI ONAYI

Beyza Arslan tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Egitime Devam Eden Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitime Katilimlarina Iligkin
Cevrelerindeki Bireylerin Gortigleri” baglikli bu Yiiksek Lisans Tezi, Ozel

Egitim Anabilim Dali'nda hazirlanmais ve jiirimiz tarafindan kabul edilmistir.

JURI UYELERI IMZA

Tez Danismani:
Dr. Ogr. Uyesi Emine AYYILDIZ

[stanbul Medeniyet Universitesi e,

Uyeler:

Dog. Dr. Seray OLCAY

Hacettepe Universitesi e,

Dr. Ogr. Uyesi Hatice SENGUL ERDEM

Istanbul Medeniyet UNIVETSItESE e

Tez Savunma Tarihi: 24/06/2024



BEYANLAR

Yazim ve Kaynak Gosterme Kilavuzu Beyani

Danismanhigimda yazilan bu tezin APA yazim ve kaynak gosterme
kilavuzunda belirtilen kurallara uygun olarak yapilandirildigi ve bu
kilavuzun metin ici kaynak gosterme standartlarinin bu tezde tutarh olarak

uygulandig: tarafimdan incelenerek teyit edilmistir.

Imza

Dr. Ogr. Uyesi Emine AYYILDIZ

Etik Ilkelere Sadakat Beyan1

Hazirladigim bu tez, sahsimin calismasidir. Calismamin her safhasinda
akademik ve etik kurallar1 gozeterek calistigimi ve her alintiya kaynak

gosterdigimi beyan ederim.

Imza

Beyza ARSLAN



ONSOZ

Yogun ig temposunda bana zamanin1 ayiran ve tezime detayli okumalari ile yon veren,
nitel calismay1 sevdiren sevgili tez damisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Emine
AYYILDIZ’a rehberligi ve tiim emekleri i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Tez jiiri iiyelerimden olan Dog. Dr. Seray OLCAY ve Dr. Ogr. Uyesi Hatice SENGUL

ERDEM hocalarima tiim geri bildirimleri i¢in miitesekkirim.

Bu calismanin olusmasina vesile olan tiim katilimcilara bana zamanlarini ayirip
samimi bir sekilde tiim goriislerini aktardiklari i¢in gok tesekkiir ederim. Muhakkak

ki sizinle karsilasmam rastgele olmada...

Yasami boyunca hep aci elma disleyen canim anneannem Giilsiim KURNAZ’a, her
gordiigiimde kocaman bir sarilma istegi uyandiran canim dedem Ismet KURNAZ a,
kiiciik bir ¢ocukken bana yetersizlik ve 6zel egitimin ne oldugunu davraniglariyla

tanimlayan teyzem Giilay KURNAZ’a ¢ok tesekkiir ederim. Sizi ¢ok seviyorum.

Ne zaman umutsuzluk ve umut denizinde yilizsem bana dost olan, dogdugumdan beri
her tiirli destegini, sefkatini sunan ve her daim bana inanan canim annem Yasemin
ARSLANa, o giiler yiiziinii ve iimidini hayatim boyunca bana kars1 diri tutan, sabirli,
sefkatli, sevgi dolu canim babam Cengiz ARSLAN’a, yasamdaki en biiyiik dostum,
karindasim olan canim ikiz kardesim Feyza ARSLAN’a sonsuz tesekkiirlerimi
sunuyorum. Sair Siikrii Erbas'in “Her seyi iyi yanindan gérmeyi kim ogretti bize?”

sorusuna cevabim olan canim ailem, iyi ki varsiniz.

Tezimin yazim asamasinda hayatima katilan, onun verdigi huzurla motive oldugum
canim kedim Balim Miiezza’ya ¢ok tesekkiir ederim. Resmimin en giizel boyasi, sen
hep omzumda yatasin... Yiiksek lisans egitim siirecimde, hayata ve yasamaya dair
bakis agimin kokli bir degisime ugramasi ve kendimi yeniden dogurma siirecim

icimdeki Anka Kusu sayesinde gergeklesti. O Anka'ya tesekkiirii bir borg bilirim...
Hayrima olan ve olacak her sey icin tesekkiirler Allah’im...
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OZET

Okul Oncesi Egitime Devam Eden Otizm Spektrum Bozuklugu Olan

Cocuklarm Egitime Katiimlarina Iliskin Cevrelerindeki Bireylerin Goriisleri
ARSLAN, Beyza

Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Erken Cocuklukta Ozel Egitim
Yiiksek Lisans Programi

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Emine AYYILDIZ

Haziran, 2024. 139 sayfa

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), genel olarak belirtileri yasamin erken yillarinda
ortaya cikan, sosyal iletisim ve etkilesimde ciddi simirliliklarin goriildiigii, genellikle
tekrarlayici davraniglarla karakterize olan, ayni1 zamanda farkli yetersizlik ve bazi
giicliklerin de eslik edebildigi, ¢ocuklarda goriilme siklig1 her gecen giin artan
norogelisimsel bir bozukluktur. OSB olan c¢ocuklarin okul éncesi egitimi (OOE)
sirasinda ¢evrelerinde bulunan bireylerin tutum ve davraniglari bu ¢ocuklarin diger
tiim gocuklar gibi OOE’nden en iist diizeyde fayda saglayabilmesi i¢in dnem arz
etmektedir. Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarin aldiklar1 egitimin niteligini anlayabilmek
icin bu sirada cocukla iletisim halinde olmas1 gereken akranlar, 6gretmenler, diger
okul c¢alisanlari, ¢ocugun ve akranlarinin ebeveyninin gorlis ve diisiincelerinin
bilinmesi gerekmektedir. OSB olan ¢ocuklarla ilgili ¢aligmalar genel olarak bu
¢ocuklarin ailelerine ve Ogretmenlerine odaklanmistir. Oysaki OSB olan ¢ocugun
OOE sirasinda neler yasandigini anlamak icin tek basina aile veya 6gretmen goriisleri
yeterli olmamakta, ¢cocugun egitime katilimini ve egitimden sagladig: yarar1 anlamak
acisindan {ist diizey bilgi elde edinilmesi ¢ok biiyiik onem arz etmektedir. Bu nedenle
ben bu ¢alismada, OOE alan OSB’na sahip ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlardaki
okul personelinin (okul Oncesi O0gretmeni, brans Ogretmenleri, okul yoneticileri,
yardimci personel vb.), cocugun sinif arkadaslari ile onlarin ebeveyninin ve ¢ocugun
ebeveyninin, OSB olan ¢ocugun OOE ne katilimina iliskin gériislerini derinlemesine
incelemeye karar verdim. Aragtirmamin kuramsal alt yapisint Bronfenbrenner’in

Biyoekolojik Kurami olusturmaktadir. Calismayi nitel arastirma yoOntemlerinden



durum ¢aligmasi ile gergeklestirdim. Arastirmamin verilerini ise 37 katilimciyla yari-
yapilandirilmis goriismeler yaparak topladim. Goriismelerimin analizinde Braun ve
Clarke’1n tiimevarimsal tematik analiz prosediiriinii takip ettim. Analizler sonucunda

alt1 ana tema ve on dort alt temaya ulagtim.

Calismamin bulgu ve sonuglari, katilimcilarin OSB olan ¢ocuklarin kendine ait bir
diinya kurduklarin1 diisiindiiklerini ve onlar1 kendine 6zgii 6zellikler tasiyan ¢ocuklar
olarak nitelendirdiklerini ortaya koymustur. Katilimcilar ayrica OSB olan ¢ocugun
genel egitim siniflarinda (GES) egitim almasiyla ilgili olumlu ve/ya olumsuz birtakim
goriislerini dile getirmislerdir. Buna gére OSB olan ¢ocugun sinif iginde veya bahgede
hep tek basina oynadigi, Yyetiskinlerin okul ikliminde genel olarak bu g¢ocuklari
ayristirmaya daha meyilli olduklari, sinif arkadaglarinin ise daha biitiinlestirici egilim
gosterdikleri bulgular arasindadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, siniflarinda OSB olan
bir ¢ocuk oldugunda yetersizlik duygusu yasadiklarin1 net olarak ifade etmeleri
alanyazindaki ¢alismalarla parallellik gostermektedir. Ogretmenlerin ve diger
personelin OSB olan ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bilgi yetersizliklerinin oldugunu
wsrarla belirtmeleri ve bu egitime ne kadar ihtiya¢ duyduklarini ifade etmeleri de dikkat
cekici bir bulgudur. Okul Oncesi 6gretmenleri ayrica, sinif i¢inde tiim g¢ocuklara
yetisemediklerini ve bu nedenle yetersizlik duygusu yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulguya dayanarak simifta yardimer personel olarak golge 6gretmenin bulunmasi ve
okul Oncesi smiflarina 6zel gereksinimli bir ¢ocugun katilmi halinde simif
mevcudunun azaltilmasinin hem siniftaki her bir ¢ocuk i¢in hem de okul Oncesi
ogretmenleri agisindan biiyiik 6nem tasidigr agiktir. Caligmam kapsaminda stajyer
Ogretmen adaylariyla da gorlistim. Buna gore iillkemizdeki iniversitelerin Egitim
Fakiilteleri'nde bulunan Okul Oncesi Ogretmenligi Programlarinda, 6gretmen
adaylarina OSB olan cocuklarin egitimi ile ilgili teorik ve uygulamali dersler
kapsaminda  nitelikli  deneyimlerin  kazandirilmasmin =~ 6nemli  oldugunu
diistinmekteyim. Calismaya katilan tiim OSB olan ¢ocuk annelerin okul 6ncesi kurumu
ve i¢inde calisan personele yonelik olumlu tutum sergilemeleri ve hemen herseyden
olduk¢a memnun olmalari s6z konusu olsa da bir annede gordiigiim yogun etiketlenme
kaygisinin 6nemli oldugunu ve bunun, g¢evredeki kisilerin OSB ile ilgili bilgi
yetersizliginden olusan onyargilarindan kaynaklandigini diislinliyorum. Caligmamin

sonuglarinda, benim i¢in en kiymetli ve timit verici olan, OSB olan ¢ocuklarin simnif

Vi



arkadaglarinca farkli goriilmelerine ragmen Samimiyetle kucaklanmalari oldu. Bu,
aileler, 6gretmenler, okul yoneticileri, arastirmacilar, politika yapicilar ve toplum

liderlerince 6rnek alinmasi ve desteklenmesi gereken bir noktadir.

Anahtar sozciikler: Otizm Spektrum Bozuklugu, okul 6ncesi egitim, genel egitim
sinifi, biyoekolojik kuram, nitel ¢alisma.
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ABSTRACT

Views of individuals around children with Autism Spectrum Disorder related to

pre-school education participation
ARSLAN, Beyza

Master’s Thesis, Special Education Department, Early Childhood Special Education

Master’s Program
Advisor: Assist. Prof. Dr. Emine AYYILDIZ
June, 2024. 139 Pages

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder which symptoms
generally appear in the early years of life, with severe limitations in social
communication and interaction, usually characterized by repetitive behaviors, and may
also be accompanied by different disabilities. The attitudes and behaviors of
individuals around children with ASD during preschool education (PE) are important
for children with ASD to benefit from PE at the highest level like all other children.
Therefore, in order to understand the quality of the education received by children with
ASD, it is necessary to know the views and opinions of their peers, teachers, other
school staff, and the parents of these children and their peers’. Studies related to
children with ASD have generally focused on their parents and teachers. However,
parents’ or teachers’ views alone are not sufficient to understand what happens during
the ASD child's participation PE, and it is very important to obtain detailed information
in order to understand the child's participation in and benefit from education. In this
study, | decided to examine the views of the school staff (preschool teachers, branch
teachers, school administrators, school support staff, pre-service teachers, etc.), the
child's classmates and their parents, and the child's parents related to participation of
the child with ASD in PE in general education classrooms (GEC). The theoretical
background of my research is Bronfenbrenner's Bioecological Theory. By conducting
a case study, | collected the data with 37 semi-structured interviews. In the analysis
process, | followed Braun and Clarke's inductive thematic analysis procedure and

reached six main themes and fourteen sub-themes.
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The findings of my study revealed that the participants thought that children with ASD
construct a world of their own. Participants characterized them as children with unique
characteristics. Participants also expressed some positive and negative opinions about
the education of children with ASD in GEC. Accordingly, it was found that the child
with ASD always played alone in the classroom or in the garden and the adults
respondents were generally more inclined to segregate children with ASD in the school
climate, while the classmates/peers tended to be more integrative. The fact that
preschool teachers clearly stated that they felt a sense of inadequacy when there were
children with ASD in their classrooms is consistent with the studies in the literature. It
is also noteworthy that teachers and other staff insistently stated that they lacked
knowledge about the education of children with ASD and expressed how much they
need training about it. Preschool teachers also stated that they could not keep up with
all the children in the classroom when a child with ASD present and therefore felt a
sense of inadequacy. Based on this finding, it is clear that having a shadow teacher as
a support staff member in the classroom and reducing the number of students in case
a child with special needs joins the preschool class are of great importance both for
each child in the classroom and for preschool teachers. Within the scope of my study,
I also interviewed pre-service teachers. Accordingly, | think that it is important to
provide pre-service teachers with qualified experiences with theoretical and practical
courses related to the education of children with ASD in the Preschool Teaching
Programs in the Faculties of Education of universities in our country. All the mothers
of children with ASD who participated in the study had positive attitudes towards the
preschool institutions and its staff and were quite satisfied with almost everything. On
the other hand, the intense anxiety of being labeled that I saw in one of the mother was
important and this was because of the prejudices of the people around them due to their
lack of knowledge about ASD. The most valuable and promising result of my study
for me was that children with ASD were sincerely embraced by their classmates
despite being seen differently. This is a point that should be modeled and supported by
all parents, teachers, school administrators, researchers, policy makers and community

leaders.

Key words: Autism Spectrum Disorder, preschool education, general education

classroom, Bioecological theory, qualitative study.
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BOLUM I: GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problemi, aragtirmanin amaci ve Onemi,
arastirmanin sinirliliklart ve ¢alismamda sik¢a yer verdigim kelimelerin tanimlar ile

kisaltmalar1 yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Erken ¢ocukluk donemi, yasam siirecinin en hassas ve en kritik yillarint barindiran,
bireyin dogdugu andan baslayip ilkokulun ilk yillarina kadar devam eden 0-8 yas
arasindaki donemi kapsar (Bredakamp, 2015; Organization for Economic Cooperation
and Development [OECD], 2020). Cocuklarin gelisim alanlarindaki ilerlemelerinin
biiyiik bir kism1 erken ¢ocukluk doneminde tamamlanmakta ve bu yillar, tim gelisim
alanlarin en hizl ilerledigi yillar olarak ifade edilmektedir. Ayrica 3-6 yas1 kapsayan
okul oncesi egitimini (OOE) igeren bu yillarda gocuklar, ebeveyninden, OOE
kurumlarindan, akranlarindan ve cevrelerindeki diger kisilerden farkli beceriler
ogrenerek egitimin sonraki basamaklari i¢in miithim olan altyapiya sahip olmaktadir. Okul
oncesi donemde alinacak egitim, ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 etkilemekte ve tiim
hayatina yayilacak olan etkileri biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Bekman, 2005;
Bredekamp, 2015; OECD, 2010).

Zembat (2005) okul 6ncesi donemi, bireyin dogumundan baslayarak temel egitime
basladigi ana kadar gecen siireyi kapsayan zaman dilimi olarak ifade etmektedir. Okul
oncesi yillari, cocugun 6grenmeye en agik oldugu donem olmakla beraber bu donemde
cocuga sunulacak egitimin nitelikli olmas1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Nitelikli bir OOE
i¢in egitim programinin iyi planlanmis ve hazirlanmis olmasinin yaninda iyi diizenlenmis
bir egitim ortam1 sunmasi da gerekmektedir (Basal, 2005; Poyraz & Ciftci, 2011; Sahin,
2005). Kaliteli bir OOE, bir ¢ocugun, basta sosyallesme siireci olmak iizere gelisiminin
hemen her alanini destekleyici rol oynar. Ozel gereksinimli cocuklar ise
bireysellestirilmis 0grenme ortamlarma gereksinim duymaktadirlar. Bu nedenle 6zel
gereksinimli gocuklar OOE alirken ortamlarm bu ¢ocuklarin bireysel gereksinimleri géz
oniinde tutularak diizenlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Duman, 2015). Ulkemizde

0zel  gereksinimli  cocuklarin  yasitlariyla  bir  arada  egitim  almalan



kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda olmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018 yilinda Resmi Gazete'de yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin son diizenlemesinin 4. maddesinde 6zel gereksinimli bireyler igin
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarinin tanimini su sekilde yapmustir:

“Ozel egitim gereksinim duyan bireylerin her tiirlii kademede, diger bireylerle etkilesimde
olmalarini ve en iist diizeyde egitim hedeflerini gergeklestirmek icin bu bireylere gergeklestirmek

icin bu bireylere destek egitim hizmetleri verilmesinin yaninda yasitlariyla beraber tam zamanli
veya ozel egitim siniflarinda yar: zamanli olarak verilen egitimdir”

OOE tiim ¢ocuklar icin elzemdir ve yasalarla garanti altina alinmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Bu donemde verilecek egitim hizmetlerinin niteligi ise,
ozellikle yetersizligi olan cocuklarin gelisimini 6nemli dl¢lide etkileyecektir (Howard

vd., 2010).

Kaynastirma ve biitlinlestirme kavramlar1 Tiirkiye’deki yonetmeliklerde beraber ele
alinsa da alanyazin bu kavramlar1 farkli bir sekilde tanimlamaktadir (Ak¢amete, 2016;
MEB, 2022). Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin tam zamanl veya yar1 zamanl
sekilde genel egitim siniflarinda (GES) yasitlariyla birlikte egitim almasidir (Allen, 1980;
Baykog, 2015; Eripek, 2007; Goziin & Yikmis, 2004; Sart, 2004; Sebba & Sachdev,
1997). Biitlinlestirme ise destekleyici, is birligine, is birligine dayali, grenme i¢in yeterli
ortamlarda biitlin 6grencilerin 6grenmek i¢in ihtiya¢ duydugu fiziksel sartlarin ve
hizmetlerin saglanmasi oldugu kadar, her 6grencinin digerlerinin bireysel farkliliklarina
saygili olmasi ve bunlardan da bir seyler 6grenmesi seklinde amaglanmaktadir (Ainscow,
1995; Ainscow, 1997; Akcamete, 2012; Frederickson & Cline, 2002; Prince & Hadwin,
2012). ister kaynastirma terimi kullanilsin isterse biitiinlestirme, burada énemli olan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarn GES’de OOE’nden en yiiksek diizeyde yararlanmasimin

amaclanmasidir.

OOE smuflari, ¢ocuklarin giiglii yonlerini ve giigliik yasadigi alanlar1 erken dénemde
belirleyerek bireysel ihtiyaglarina gore miidahaleleri sunabilmektedir. Ayni zamanda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin OOE smiflarinda uzun vadeli bir sekilde var olmasi, kabul edici
bir tutumu olusturacak ve kapsayici bir toplumun temelini insaa etmeye hazirlik olacaktir
(Fazlioglu & Dogan, 2013; Gokdere, 2012). Bahsi gegen 6zel gereksinimlilik durumunu
yasayan cocuklardan bir kismi da Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tani grubu

altindadir. OSB, sosyal iletisim ve etkilesimde zorluk, stereotipik davraniglar ve sinirlh



ilgi alanlar gibi 6zelliklerin sayilabilecegi, goriilme siklig gittikge artan norogelisimsel
bir bozukluktur. OSB, erken taninin hemen ardindan baslayan ve 6zellikle kanita dayali
uygulamalarla desteklenen erken egitime en ¢ok cevap veren Ozel gereksinim
gruplarindan biridir (American Psychiatric Association [APA], 2013; Meanner vd.,
2023). Giintimiizde OSB olan birey sayisi tiim diinyada hizli bir artis gostermektedir
(Joon vd., 2021). Giin gectikge artan OSB tanisi, OSB olan c¢ocuklarin egitim
gercksinimlerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili sorular1 beraberinde getirmis ve bu
cocuklarin egitimlerinde kanita dayali uygulamalarin kullanilmasi1 gerekliligini ortaya
cikartmistir (Odom vd., 2015). OSB’de kanita dayali uygulamalarin basarisi igin ¢ocuk
0-36 ay arasindaysa ev temelli bir yaklagim benimsenmelidir. 3 yasindan biiyiik OSB olan
cocuklarin ise OOE’den yarar saglayacag: asikardir. Bu cocuklara sunulan 6zel egitim
hizmetlerinin en Onemli hedefi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim

almalanidir.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin nitelikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
bazi faktorleri goz 6niinde tutmak gerekmektedir. Bu faktorlerden en 6nemlisi de elbette
OSB olan ¢ocugun OOE sirasinda onun yakin ya da uzak ¢evresinde bulunan, cocugun
ebeveyni, okul Oncesi 6gretmeni, tipik gelisim gosteren (TGG) akranlart ve onlarin
ebeveyni, okul yoneticileri ve diger Ogretmenler ve ¢alisanlar olarak siralanabilir
(Ozdemir, 2010). OSB olan bir cocugun okul éncesi yillarinda kaynastirma/biitiinlestirme
egitiminden yararlanmasinin saglanmasi tek basina yeterli degildir (Yikmis vd., 2018).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin nitelikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
OOE kurumuna devam eden OSB’ye sahip ¢ocugun g¢evresinde yer alan kisilerin bu
duruma iliskin ne diisiindiigii ve ne deneyimledigi de biiyiik 6nem tasimaktadir. Ben de
tezimde buna  odaklanmak istedim.  Ulusal alanyazim1i  inceledigimde
kaynastirma/biitiinlestirme egitimi alan ¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerle yapilmis bazi
caligmalar  oldugunu  gordiim.  Tiirkiye'de  okul  Oncesi  Ogretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iligkin goriiglerinin, tutumlarinin, yeterliliklerinin
ve yasadigi sikintilarin incelendigi arastirmalar (Artan & Balat, 2003; Batu vd., 2017,
Dogaroglu & Diimenci, 2015; Kale vd., 2016; Kaya, 2005; Kogyigit, 2015; Ozcan, 2020;
Ozcan & Karaoglu, 2021; Ozdemir, 2010; Siimbiil & Sargin, 2002; Uysal, 2000; Varlier
& Vuran, 2006) ozellikle bunlarin biiyiik ¢ogunlugunu olusturmaktaydi. Tiirkiye’de

2009-2019 yillart arasinda okul oOncesinde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen,



Ogretmen adaylar1 ve anne- babalar ile yapilan arastirmalarin incelendigi ¢alisma da
(Buldu, 2021) yer almaktadir. Okul 6ncesi kurumlarinda gorev alan okul yoneticilerinin
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisinin egitimine iliskin goriislerinin incelendigi (Bolat
& Ata, 2017; Deger, 2018; Topcu, 2021) ve Ozel gereksinimli gocugun ailesinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin goriislerinin incelendigi (Can, 2011)
aragtirmalar da bulunmaktadir. Ortaokulda yer alan kaynastirma 6grencisi velilerinin
okul, okul miidiirii, 6gretmen ve 6grenci algisini inceledigi bir ¢alisma da (Seylim, 2023)
alanyazinda yer almaktadir. Iilkokula devam eden TGG ¢ocuk velilerinin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin gortslerinin incelendigi (Ar & Sertkaya,
2024; Dilci, 2018; Onciil & Batu, 2005), okul 6ncesi TGG ¢ocuklarm 6zel gereksinimli
simif arkadaglarina yonelik tutumlarmin incelendigi (Tufan & Swadener, 2016),
ilkogretim okuluna devam eden Ogrencilerin kaynastirma uygulamasma iliskin
goriislerinin incelendigi (Turhan, 2007) ¢alismalar bulunmaktadir. Okul dncesi 6gretmen
adaylarmin  kaynastirma/biitiinlestirme  egitimi  ve/ya kaynastirma/biitiinlestirme
Ogrencisine yonelik goriis ve tutumlarinin incelendigi ¢ok sayida calisma (6rn., Aker,
2014; Giirsoy- Kizilaslan & Durukan, 2022; Okyay vd., 2016) da mevcuttur. Okul 6ncesi
kurumlarinda calisan ogretmenler haricindeki diger personelin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iligkin tutumlarinin incelendigi (Ugar, 2020) ve
TGG c¢ocuklar, bu g¢ocuklarin ebeveyni ve ogretmenlerin OOE’ne devam eden
kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencileri ile ilgili algilarini (Senem-Basgiil vd., 2018)
inceleyen arastirmalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalar sadece OSB olan ¢ocuk ile ilgili
olarak degil genel olarak kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerinin ¢evresindeki kisilerin
goris, alg1 ve/ya tutumlan ile ilgili yapilan ¢alismalardir. Calismama benzer nitelikler
tastyan Tirkiye'de okul dncesi GES’de egitimine devam eden OSB olan ¢ocuklarla ilgili
yapilan ¢alismalar da bulunmaktadir. Bunlar; okul 6ncesi kaynastirma sinifindaki OSB
olan ¢ocugun akran iliskilerinin incelendigi (Mentes & Arnas, 2021), okul 6ncesi
ogretmenlerinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirilmas: ile ilgili goriislerinin incelendigi
(Yazict & Akman, 2018), OSB olan c¢ocuklarin egitsel yerlestirilmesi,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarmma katilimina yonelik 6gretmen goriislerinin
incelendigi (Burak & Ahmetoglu, 2019), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin OSB olan
cocuklara yonelik tutum ve bilgilerinin incelendigi (Haciibrahimoglu & Ustaoglu, 2019),

OSB olan 3-6 yas g¢ocuklarinin kaynastirilmasina iligkin okul dncesi 6gretmenlerinin



tutumlarmin farkli degisiklikler agisindan incelendigi (San, 2021), OSB olan
kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisine yonelik tutum, his ve goriigler 6lgeginin gegerlik
ve giivenirliginin gergeklestirildigi (Ahmetoglu vd., 2019), OSB olan bireylerin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine katilimina iliskin 68retmen adaylarima yonelik
tutum Olceginin gegerlik ve giivenirliginin yapildigi (Karaca & Aydin, 2023)
arastirmalardir. Bu ¢alismalarda okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
kapsaminda egitim goren OSB’li gocuklarin etrafindaki 6gretmen, ebeveyn, TGG
cocuklar, okul yoneticisi vb. gibi kisiler kisilerin goriis, alg1 ve/ya tutumlari incelenmistir.
Ancak, OSB olan ¢ocugun etrafindaki kisilerin yasadiklarini anlayabilmek i¢in tek basina
ebeveyn, 6gretmen veya personel vb. goriisleri yeterli olmamaktadir. Cocugun ¢evresinde
yer alan farkli kisilerin yasadiklarini bilmek OSB olan ¢ocuklarin okul 6ncesi siniflarinda
yasadiklarin1 daha iyi anlamak ve bu bilgileri kullanarak kaynastirma/biitlinlestirme
uygulamalari iyilestirmek agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismaya baglarken benim
motivasyonum tam da buydu. Bu amagla alanyazina baktigimda GES’de OOE’ye devam
eden OSB’na sahip bir ¢ocugun ¢evresindeki farkli kisilerin goriislerini birlikte ve
derinlemesine inceleyen bir ¢aligmaya rastlamadim. Boylece bu arastirmada GES’de
OOE alan OSB’na sahip ¢ocuklarin ¢evresinde yer alan kisiler olarak OSB olan ¢ocugun
ebeveyninin, okul personelinin (okul 6ncesi Ogretmenleri, brans Ogretmenleri, okul
yoneticileri, yardimci personel, vb.), gocugun sinif arkadaglarinin ve onlarin ebeveyninin,
OSB olan c¢ocugun okul oncesi egitime katilimina iliskin goriislerini derinlemesine

incelemeyi amacladim.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Ozgiinliigii

Alanyazindaki ¢aligsmalari inceledigimde bu ¢alismalarin odaginda genelde kaynastirma
egitimi alan 6grenci veya ozel gereksinimli ¢ocuk oldugunu, spesifik olarak OSB olan
cocuklara odaklanan ¢alismalarin sinirli oldugunu gérdiim. Yine katilimeilarin genellikle
ogretmenler oldugunu, diger kisilerle yapilan ¢alismalarin da miinferit olarak sadece o
katilimce1 grubuna (sadece dgretmen, 0gretmen disindaki okul personeli, 6gretmen, veli
ve dgrenci gibi) odaklandigini fark ettim. Bu da 6zellikle GES’de OOE alan OSB olan
cocugun cevresinde bulunan kisilerin diisiincelerinin ve yasadiklarinin ele alinmadigini

ve durumun simdiye dek biitiinciil bir sekilde incelenmedigini géstermektedir. Ayrica var



olan ¢aligmalar genellikle nicel arastirma yontemleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Benim
tercih ettigim sekilde nitel arastirma deseni Kullanan az sayida calismada ise durum

yaklasimini benimseyen bir arastirmaya rastlamadim.

Lise ve tliniversite yillarimda teorik dersler ve uygulamalardan erken ¢ocukluk ile ilgili
edindigim bilgiler beni yiiksek lisans igin erken ¢ocuklukta 6zel egitim programini tercih
etmeye yoneltti. Yiiksek lisansta aldigim derslerle de ilgim okul 6ncesi GES’de egitimine
devam eden OSB olan ¢ocuklarla ilgili bir ¢alisma yapmaya yoneldi. Bu nedenle bu
calismada bu smiflarda OOE alan OSB olan gocugun gevresinde bulunan farkli kisilerin
goriislerini incelemeye Karar verdim. OSB olan ¢ocugun GES’de OOE alirken gevresinde
bulunan biitiin kisilerin yasadiklarina iliskin kapsamli ve biitiinciil bir sekilde ¢alismaya
rastlamadigim i¢in var olan durumu gozler 6niine serip uygulayicilar, diger arastirmacilar

ve politika yapicilara yol gosterici bazi bulgulara erismeyi umut ettim.

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donemde verilen egitim tim ¢ocuklar i¢in dnemli bir gereksinim ve dahi
haktir (Becker, 2011; Odluyurt, 2012; United Nations Children's Fund [UNICEF], 2023;
Van Huizen & Plantenga, 2018). Nitelikli erken ¢ocukluk egitiminin en etkili erken
miidahale oldugu ise bir¢ok aragtirma tarafindan ortaya konmustur (Bakkaloglu, 2021;
Guralnick, 2016). OSB olan ¢ocuklar, miimkiin olan en erken zamanda baslayan
miidahale ve egitimlere gereksinim duyarlar. Bu egitimler sirasinda yasananlari bilmekse
yapilacak diizenlemeler ve iyilestirmeler i¢in 6nemli bir faktordiir. Ucar (2020) yiirtittiigii
calismada, kaynastirma/biitliinlestirme uygulamalarinin basarili olmasindaki en biiyiik
faktorlerden birinin okul personeli (6gretmenler, okul yoneticileri, yardimct personel,
Ogretmen adaylar1), gocugun ebeveyni ve sinif arkadaslar1 oldugunu vurgulamistir. Ayni
zamanda bu kisilerin ¢ocugun egitimi i¢in 6nemli faydalar sundugunu ifade etmistir.

Hem alanyazininda bdyle kapsamli bir ¢alismaya rastlamadigimdan hem de erken
egitimin kalitesinin ve o sirada yasananlarm bilinmesinin énemi nedeniyle, GES’de OOE
alan OSB olan c¢ocuklarin g¢evresinde yer alan kisiler olarak OSB olan ¢ocugun
ebeveyninin, okul personelinin (okul 6ncesi Ogretmenleri, brans O6gretmenleri, okul

yoneticileri, yardimer personel, vb.), sinif arkadaslarinin ve onlarin ebeveyninin, OSB



olan ¢ocugun okul 6ncesi egitime katilimina iligskin goriislerini derinlemesine incelemeye

karar verdim.

1.5. Tanimlar
Arastirmada bahsi gegen tanimlarin agiklamalar1 asagida verilmistir:

Genel Egitim Sinifi: Tipik gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik hazirlanan miifredat ve
Ogretim  programlarimin  planlanip uygulandigt ve bu c¢ocuklara yonelik

degerlendirmelerin yapildigi smiftir (Dayhuftf- Barnett, 2013).

Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalari: Ozel gereksinimli ¢ocuklarmm en az
sinirlandirilmis ortamlarda tipik gelisim gosteren akranlariyla beraber egitim almalari
anlamina gelmektedir (Fairchild & Henson, 1993; MEB, 2008; MEB, 2018; Woolfolk,
1993).

Okul Oncesi Egitimi (OOE): Cocugun diinyaya geldigi andan baslayarak ilkokul yillarina
kadar devam eden, tiim gelisim alanlarinin saglikli gelismesinde katkisi biiyiik olan ve

¢ocugun yasaminin sonraki asamalarina hazirlayan bir egitim siirecidir (Burmenskaya &

Obukhova, 2019; Oktay, 1990).

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): Sosyal etkilesim ve iletisimde zorluklar, tekrarlayan

ve smirl davraniglarla karakterize olan nérogelisimsel bir bozukluktur (APA, 2013).

1.6. Simgeler ve Kisaltmalar

APA: American Psychiatric Association (Amerikan Psikiyatri Birligi)
MEB: Milli Egitim Bakanlig

GES: Genel egitim siiflari

OOE: Okul 6ncesi egitimi

OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu

TGG: Tipik gelisim gosteren



BOLUM II: ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE
ILGILIi ALANYAZIN

Bu boliimde ¢alismanin hangi kuram ile ¢ergcevelendigini agikladiktan sonra okul 6ncesi
egitim (OOE), okul 6ncesi donemde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari, Otizm
Spektrum Bozuklugu (OSB) ve OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri hakkinda detayli bilgi
verdim. Ardindan konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinda GES’de OOE alan

OSB olan gocuklarin ¢evresindeki kisilerin yasadiklarini inceleyen ¢alismalari inceledim.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu arastirmada, GES’de OOE alan OSB olan ¢ocuklarin gevrelerinde yer alan kisilerin
¢ocugun egitime katilimina iliskin gorislerini incelemeyi amagladim. Cocugun
cevresini/ekolojisini daha iyi anlayabilmek acisindan calismami Bronfenbrenner'in

Biyoekolojik Kurami ile yapilandirdim.

2.1.1. Bronfenbrenner'in Biyoekolojik Kuram

Bronfenbrenner tarafindan ortaya konan Biyoekolojik Kuram, bireyin gelisimini,
kendisini c¢evreleyen, birbiriyle iliskili ya da iliskisiz farkli sistemler ve siirecler
araciligiyla agiklamaktadir (Bronfenbrenner, 1977; 1979; 1994). Biyoekolojik kuram,
birey gelisiminin entelektiiel, sosyal-duygusal ve ahlaki boyutlariyla ilgili bir modeldir
(Bronfenbrenner, 1979, 1992; Bronfenbrenner & Morris, 1998). Bronfenbrenner vd.
(1996) gelisim kavramini, Ongoriilebilir, evrensel, dogrusal veya kademeli bir siireg
olarak degil, sistematik ve karsilikli baglilig1 iceren bir ag olarak gdrmektedir. Insanin
gelisim siireci ile alakali konular, bireyin g¢evreyle bas etme ve cevreyi algilama
seklindeki degisiklikler olarak belirtilmektedir (Bronfenbrenner vd., 1996). Biyoekolojik
kuram, ¢ocugun gelisimini anlamak ve anlamlandirmak i¢in yalnizca gocugun degil
¢evrenin de incelenmesi gerektigine dikkat cekmektedir. Bahsi gegen bu kuram, ¢evre ve
biyolojik ozelliklerin birbiriyle etkilesime gegerek gelisimi sekillendirdigini iddia
etmektedir (Bronfenbrenner, 1977; 1979; 1994; Shaffer & Kipp, 2010). Birey,

cevresinden etkilendigi gibi bununla birlikte davranislariyla da ¢evresini etkiler (Ashman



& Hull, 1999). Sistemler agisindan diistiniildiigiinde, kuramin i¢inde yer alan sistemlerin
ogeleri diger sistemlerden etkileyebilir ya da onlardan etkilenebilir. Biyoekolojik kuramin
merkezinde ¢ocuk yer almaktadir. Ancak ¢ocugun yakin ve uzak c¢evresindeki sistemler
ve bu sistemlerin birbiriyle karsilikli etkilesiminin 6nemi {izerinde durulmaktadir
(Bronfenbrenner, 1977; 1979; Bronfenbrenner & Ceci, 1994; Bronfenbrenner vd., 1996;
Bronfenbrenner & Evans, 2000).

Bronfenbrenner (1994), merkezinde ¢ocugun yer aldigi ¢evreyi tipki matruska bebekler
gibi i¢ ice gecmis bir sistemler modeli olararak ifade etmektedir. Bu i¢ ice ge¢mis
sistemler sunlardir. Mikrosistem, mezosistem, c¢kzosistem, makrosistem ve

kronosistemdir.

Mikrosistem: Bireyin giinlilk hayatinda etkilesimde olduklari bireyleri ve bu bireylerle
olan iligkilerini icermektedir. Bu katman, bireyin gelisimi {izerinde en 6nemli etkiye sahip
olmakla birlikte, ¢ocugun ailesindeki anne-baba ile kardesleri, gittigi okuldaki arkadas
gruplarini, 6gretmenleri ve diger personeli kapsamaktadir (Bronfenbrenner, 1986). Bu
gevre, cocugun diinya ile ilgili bilgileri edindigi temel yap1 tagini olusturur. Bu sistemde
cocukla dogrudan olan etkilesimler vardir. Cocuk-anne etkilesimi, ¢ocuk-0gretmen
etkilesimi gibi. Bu tiir ikili etkilesimlerde iki tarafta da degisim olmasi kaginilmazdir

(Bronfenbrenner, 1977, 1979, 1986).

Mezosistem: Mikrosistemin farkli 6geleri arasinda etkilesimlerin kuruldugu gevredir.
Mikrosistemde bulunan aile sisteminin 6gelerinden anne ile okul sistemin 6gelerinden
olan 6gretmen arasindaki etkilesim buna 6rnek olarak verilebilir. Bu sistem igerisinde
baba ile okul yOnetiminin iligkisi, anne ve babanin 6grenciye okul destegi, ailenin
cocugunun sinifindaki arkadaslariyla olan iliskisi gibi ikili etkilesimler diger 6rnekler

arasinda verilebilir (Bronfenbrenner, 1977, 1979, 1986).

Ekzosistem: Bir diger sistem olan ekzosistem ise ¢ocugun dogrudan bulunmadig: fakat
cocugun gelisiminde dolayli bir sekilde etkili olabilecek baglamlari igermektedir. Bunlar
anne ve babanin is hayati, komsular, sosyal hizmetler, genis ailede yer alan iiyeler vb.
baglamlardir. Ornegin, babanin ¢ocuguyla harcayacagi vakit, babanin is hayatina baglh

olabilir (Bronfenbrenner, 1977; 1979; 1994).



Makrosistem: Cocugun igine dogdugu kiiltiirel degerleri, gelenek ve gorenekleri, yasam
bigimlerini, sosyo-ekonomik durumu ve yasalar icinde barindiran kompleks bir
sistemdir. Bu katmanda kiiltiirel degerler, gelenek ve gorenekler, toplumsal normlar, bir
duruma kars1 genel tutumlar, politikalar ve yasal mevzuatlar, yoksulluk, adaletsizlik ve
toplumsal baskilarin yansimalari gibi baglamlar yer almaktadir (Bronfenbrenner, 1977;

1979: 1994).

Kronosistem: Mikrodan makroya olan tiim sistemleri ve zaman igerisinde ¢ocugu
etkileyecek olan degisimleri kapsamaktadir (Bronfenbrenner, 1986; Bronfenbrenner &
Ceci, 1994; Neal, 2013). Ornegin, bir cocugun okul éncesi kurumuna baslamasi, iilkede
bir savas yasanmasi, farkli bir sehre tasinma, bir kardesinin dogmasi, sosyoekonomik
diizey, gegisler, dogal afetler, yerel ve/ya global diizeyde salginlar gibi olaylerin
boylamsal etkileri, giinliik hayatta yasanan diger degisimler bu durumlar1 kapsamaktadir
(Berk, 2013; Bronfenbrenner, 1994; Neal, 2013).

Bronfenbrenner, Biyoekolojik Kuramin 1977 ve 1979 versiyonlarinda genel olarak kisi-
baglam iliskisini vurgulamaktadir (Tudge vd., 1997; Rosa & Tudge, 2013). ilk olarak
Ekolojik Sistemler Kurami olarak bilinen teori (Bronfenbrenner, 1977; 1986)
degisikliklerle beraber ‘'Biyoekolojik Kuram" olarak isimlendirilmistir. Teori ilk ortaya
konuldugunda birey-baglam iligkisinin etkilerini ele almasina ragmen, sonrasinda zaman
kavrami da dahil edilerek yillar icerisinde degisiklige ugramistir (Tudge vd., 2009).
1980'lerde yazdig1 birkag boliimde (Bronfenbrenner, 1988; Bronfenbrenner & Couter,
1983) siire¢ bilesenine verdigi onemi agiklamistir. Fakat gelisimde anahtar faktor olarak
yakinsal siire¢lerin tanilanmasi1 1990'larda gergeklesmistir (Bronfenbrenner, 1994; 1995;
1999; Bronfenbrenner & Ceci, 1994; Bronfenbrenner & Morris, 1998). Bronfenbrenner
baslangicta sadece ekolojik sistemlerden olusan bir model olustursa da ilerleyen yillarda
bireye 6zgii kisilik ile biyolojik 6zellikler, gelisimsel siirecler, baglamlar ve zamansal
yonler arasindaki etkilesimleri kapsamli bir sekilde ele almak i¢in bunu Siire¢-Kisi-
Baglam-Zaman (PPCT) modelini ortaya koymustur. Bu zamandan itibaren teorinin temel
taglarindan biri haline gelen birey-siire¢-baglam-zaman bilesenleri tartigilmistir
(Bronfenbrenner, 1994, 1999, 2005; Bronfenbrenner & Ceci, 1994; Bronfenbrenner &
Evans, 2000; Bronfenbrenner & Morris, 1998, 2006; Elder, 1998; Wachs & Evans, 2010).

Karsilikli etkilesim gosteren bu bilesenler asagida verilmistir.
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Birey: Bronfenbrenner, kisinin biyolojik ve genetik yonlerinin 6nemini kabul etmektedir
(Bronfenbrenner, 2005; Bronfenbrenner & Ceci, 1994). Ancak bireyin toplumsal
iliskilerinde yas, fiziksel ve zihinsel Ozellikler, cinsiyet vb. bireysel ozelliklerinin
etkilerini de vurgulamaktadir. (Bronfenbrenner, 1993, 1995; Bronfenbrenner & Mortris,
1998). Bronfenbrenner ve Morris (2006) bireyi, gelisimi boyunca yasadigi siireglerin
icerigi ve yapisinin iriinii olarak tanimlamaktadirlar. Ailenin ya da akranlarin kisiye
etkisi, dnemli 6l¢iide kisinin bireysel dzellikleriyle iliskilidir. Ornek olarak, kisinin bir
engel durumu varsa toplumsal etkilesimlerinde olumsuz deneyimler yasamasi olasidir.
Genel cergeveye baktigimizda, insanin saglik hali, cinsiyeti, yasi ve mizact kendi
gelisimini etkilemektedir. Biyoekolojik kuramda 6gretmen, birey bileseninde iki kez
bahsedilmektedir. Ogretmenin 6nceki yillarda deneyimledigi kisisel &zellikler,
Ogretmenligini icra ederken ki gecen siirecte onun smif yonetimini etkilemektedir.

(Bronfenbrenner ve Morris, 2006; Tudge, 2008).

Siire¢: Bireyin gelisimi, durmaksizin degisen bir biyopsikolojik insan organizmasi ile
onun yakin ¢evresindeki kisiler, nesneler ve semboller arasindaki git gide daha karmasik
hale gelen karsilikli, diizenli etkilesim siiregleri yoluyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu siiregler,
uzak ve yakin siire¢ olarak iki sekilde ele alinmakla beraber, mikrodan makroya olan
sistemlerin etkilesimi ile meydana gelen bireysel gelisimi ortaya koymaktadir. Yakin
cevrede gerceklesen kalict etkilesim formlarina yakin siirecler denir. Buna 6rnek olarak
¢ocugun akraniyla olan grup oyunu vb. olarak verilebilir (Bronfenbrenner & Morris,
1998). Yakin siireg, ¢ocuk gelisimini direkt etkiler. Cocugun cevresinde gerceklesen
biitiin etkinlikler, yakin siire¢ ad1 altinda degerlendirilmektedir. Cocugun deneyimlerden
ders ¢ikarip ¢ikarmadigi, tutarsiz bir anne-baba tarafindan yetisip yetismedigi, kag kardes
oldugu gelisim siirecinde 6nem tagimaktadir. Yakin siiregler, birey gelisiminin temel yap1
tasin1 olusturmaktadirlar ¢iinkii bireyler bu faaliyetler ile etkilesimlere katilarak
diinyalarmi anlamlandirirlar, bu diinyadaki yerlerini anlarlar ve bu bireyler mevcut
diizene uyum saglarken, hakim olan diizeni de degistirmek i¢in kendi rollerini
oynamaktadirlar (Bronfenbrenner, 1995; 1999; 2005; Bronfenbrenner & Evans, 2000;
Bronfenbrenner & Morris, 1998). Cocugun gelisiminde dolayli olarak etkisi olan siirecleri
kapsayan biitiin etkinlikler ise uzak siire¢ ad1 altinda degerlendirilmektedir. Ornegin anne
ve babanin bir¢ok g¢evre ile etkilesime gegmesi, ¢ocugun gelisimini dolayl bir sekilde

etkileyecektir (Bronfenbrenner, 2000). Ogretmenin hizmet i¢in ad1 altinda aldig1 egitim,
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onceden deneyimledigi yakin veya uzak siire¢ etkinlikleri gibi durumlar1 sinifindaki
ogrencileriyle gergeklestirdigi etkilesimi etkilemektedir. Uzak ve yakin siiregler, kisilerin
kendi goriislerinden ve davraniglarindan da etkilenmektedir. Birey bileseni bu etkiyi

aciklamaktadir (Evin-Gencel, 2022).

Baglam: Bu bilesen, mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem
gibi cocugun gelisiminde etkisi olan beg sistemin biitiinlinii ifade etmektedir. Baglam,
bahsi gegen siireglerin olustugu uzak ¢evre ve yakin ¢evredir. Mikrodan makroya olan
sistemler arasindaki ekonomik, toplumsal ve fiziksel etkilesimler, bireyin devamli
etkilesimde oldugu yakin siireclere etki etmektedir. Ornek olarak, ¢ocugun kardes
sayisinin az olmasi bir¢ok sistemin etkilesimini etkileyerek ¢cocugun gelisim siirecinde
etkili bir etmene doniigmektedir. Ogretmen baglaminda incelendiginde ebeveyni, is
hayat1 ya da farkli sistemlerde olusan siiregler onun baglamin1 meydana getirmektedir.
Haftalik ders saatlerinin yeterli olmamasi, derste ihtiyag olan arag- gereclere

ulagilamamasi gibi etmenler egitim siirecine etki etmektedir (Bronfenbrenner & Morris,

2006).

Zaman: Biyoekolojik kuramda, temel bilesenlerden biri de zamandir. Kisinin
deneyimledigi siirecler ve ylizyillardir meydana gelen degerler ge¢gmis zaman altinda
ortaya ¢ikmaktadir. Ornek olarak baba ve annenin bosanmasi zaman bileseninde
incelendiginde ¢ocugun gelisimine etkisi ilk ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde farklh
olacaktir. Kuramin bilesenlerinden biri olan zaman dort baslik altinda ele alinmaktadir.
Bunlar; mikro-zaman, mezo-zaman ve makro-zamandir. Yakin siireglerin meydana
geldigi silire mikro-zaman olarak tanimlanmaktadir. Egitim- 6gretim etkinliklerinin
sistematik bir sekilde gergeklestigi glinler mezo-zaman olarak tanimlanmaktadir. Tarihsel
olaylarin meydana geldigi, bir kisinin hayatta gec¢irdigi siire zarfindan daha fazla olan
zamanlar1 ifade eden ise makro zamandir. Cocugun egitimine verilen dnemin zaman
icinde degisime ugramasi makro zamana ornek olarak verilebilir (Bronfenbrenner &
Morris, 2006; Tudge, 2008).

Yukarida verilen tiim bilgiler neticesinde, GES’de OOE alan OSB olan ¢ocugun hem
cevresinden etkilendigi hem de ¢evresini etkiledigi agik¢a goriilmektedir. Ayn1 zamanda
katmanlarda yer alan oOgeler ve siirecteki bilesenler birbiriyle etkilesime girerek

birbirinden etkilenebilmektedir.
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2.1.2. Otizm Spektrum Bozuklugu

Yunanca autos (kendi) kelimesinden iiretilen otizm terimi ilk defa 1911 yilinda
Isvigre’nin Ziirih kentinde bir doktor olan Evgen Bleuler tarafindan ice déniik sizofrenisi
olan ve gergeklikten kopan hastalar i¢in kullanilmistir (Feinstein, 2010; Uddin, 2011).
Otizmli ¢ocuklarla ilgili ilk kez yapilan sistematik ¢aligsma ise 1943 yilinda Leo Kanner
tarafindan yiiriitiilmiis olan Autistic Disturbance of Affective Contact (Duygusal Iliskinin
Otistik Bozukluklar1) adli klasik ¢alismadir. Leo Kanner, bu ¢alismasinda zeka seviyesi
ortalama diizeyde olan ancak bir eylemde aynilikta 1srarci ve yalniz kalmaya istek duyan,
gecikmis ekolalisi olan 11 ¢ocugu bebeklik otizmi terimi altinda tanimlamistir (Kanner,
1943). Kanner, (1943) bebeklik otizmi terimini kullandig1 bu ¢ocuklarin bagka bireylerle
etkilesime ge¢me konusunda biyolojik yetersizlikle dogduklarini ifade etmis, giiniimiizde
de otizm tanisinin konmasinda ana kriterlerden olan sosyal etkilesim ve iletisim
yetersizliklerine vurgu yapmistir (Harris, 2019). Kanner’in ¢aligmasinin ardindan 1994
yilinda Austic Psychopaty in Childhood (Cocuklukta Otistik Psikopati) adli ¢calismada
Avusturyali ¢cocuk doktoru olan Hans Asperger, Kanner’in arastirmasinda inceledigi dort
erkek ¢ocugun benzer sosyal iletisim 6zellikleri gostermekle beraber bazi konularda
tartisma egilimi sergilemelerinden dolayr bu cocuklar1 kiiciik profesorler olarak
adlandirmigtir (Bernier & Gerdts, 2010). Hans Asperger’in otizme yonelik
aragtirmalardan dolay:1 ilerleyen yillarda iletisim becerilerinde cok fazla giiclikk
yasamayan normal ya da dstiin zekali otizm belirtileri gosteren ¢ocuklar Asperger
Sendromlu (APA, 1994) olarak tanilanmistir (Barahona-Corréa & Filipe, 2016). Asperger
sendromu 1994 ve 2013 yillar1 arasinda c¢ok popiiler bir terim olmustur. Asperger
Sendromu ve Otistik Bozukluk olarak ikiye ayrilan ve DSM-IV-R’de Yaygin Gelisimsel
Bozukluk terimi olarak gecen durum, Amerikan Psikiyatri Birligi’nin 2013 yilinda
“Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi’’ (The Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders-5 [DSM-5]) baskisinda yer alan tan1 6lgiitlerine gore Otizm
Spektrum Bozuklugu adini almig ve tek bir semsiye terim altinda toplanmistir (APA,

2013; Barahona-Corréa & Filipe, 2016; Kim vd., 2014; Wilson vd., 2013).

! Gecikmis ekolali, onceden bir bagkast tarafindan sdylenilen ifadelerin zaman gegtikten sonra ayni bigimde
tekrar edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Geng-Tosun, 2021).
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APA’nin (2013) DSM-5’te yayimladigi OSB’na 6zgii davranigsal tanilama olgiitleri

sunlardir:

A-

Sosyal etkilesim ve sosyal iletisimde bircok alanda siiregen yetersizlikler:

So6zli ve sozlii olmayan iletisim eylemlerini anlama ve kullanmada siirlilik, goz

kontag1 kurmada yetersizlikler,

Iletisimi baslatma ve siirdiirmede yetersizlikler, sosyal etkilesim ve duygusal

karsiliklilik boyutlarinda sinirliliklar,

Hayali bir oyun oynama, yasitlarina karsi ilgi eksikligi gibi sosyal ortamlara uygun

beceriler gosterememe.

Tekrarlayic1 ve simirh davramis oriintiileri, ilgiler veya aktivitelerde kendini

gosteren en az iki alt boyuttaki belirtiler:

Streotipik motor davranislar ve tekrarlayic1 konusmalar

Rutinlere kars1 asir1 baglilik gosterme, degisikliklere karsi asir1 direng olusturma
Degiskenligi olmayan sinirli, sabit ve yogun ilgiler

Cevresindeki uyaranlara asir1 duyarlilik ya da duyarsizlik

Belirtilerin yasamin erken donemlerinde goriilmesi beklenmektedir

Belirtiler biligsel, sosyal-duygusal ve giinliik hayat gibi alanlar a¢isindan klinik

diizeyde anlamh boyutta bozulmalara neden olmahdir.

Bu bozulmalar, gelisimsel gerilik veya zihinsel yetersizlik ile daha iyi

tamimlanmamaktadir.

OSB’de tan1 dlgiitlerinin belirlenmesi, bireyleri dogru tanilayabilmek verilecek egitim ve

hizmetler agisindan yol gdsterici olmaktadir (APA, 2013).

2.1.2.1. Otizm Spektrum Bozuklugunun Yayginhgi

OSB’nin yayginligiyla ilgili yapilan ilk calismalardan birinde, 1966°da Ingiltere’de

yapilan arastirmada otizmli ¢ocuk orani 4,5/10.000 olarak bulunmustur (Lotter, 1966). O
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zamanlardan giinlimiize 20’den fazla iilkede detayli olarak otizmin yayginlig1 konusunda
caligmalar yapilmistir (Babayigit & Kilig, 2021). OSB’nin yayginlig1 sadece deneysel
calismalarla ortaya konmakla kalmayip ayni zamanda birden fazla kurum veya kurulus
tarafindan da incelenmistir. ABD’de yer alan bu kuruluslardan biri olan Hastaliklarin
Kontrolii ve Engelleme Merkezi 'nin (Centers for Disease Control and Prevention [CDC])
aktardig1 bilgilerde 2002 yilinda 1/150, 2004 yilinda 1/125, 2006 yilinda 1/110, 2008
yilinda 1/88, 2010 yilinda 1/68, 2014 yilinda 1/59, 2018 yilunda 1/44, 2020 yilinda 1/36
seklinde yayginlik oldugu rapor edilmistir. Bu verilere bakilarak 2002 yilindan 2020
yilina kadar ABD’de Otizm Spektrum Bozuklugu’nun yayginliginda %317’lik bir artis
oldugu gorilmektedir (Centers for Disease Control and Prevention [CDC], 2023).
OSB’nin goriilme siklig1 giinden giline artmakla beraber son zamanlarda ciddi bir artis
oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Wong vd., 2015). Doernberg ve
Hollander (2016), OSB’nin giiniimiizde en fazla rastlanan nérolojik bozukluklarin
arasinda oldugunu aktarmistir. Bu denli yayginligi olan nérogelisimsel bir bozuklugun
sebeplerine dair ¢aligmalar devam etmekle birlikte ortaya cikis sebebi ve tetikleyici
faktorlerle ilgili tam olarak etiyoloji agiklayan bir bilimsel c¢alisma heniiz
yayinlanmamistir. OSB’nin yayginlik oraninin artmasinin, bu nérolojik bozukluga iliskin
kavramlarin giinlimiizde daha c¢ok biliniyor olmasi, OSB’ye iligkin c¢aligmalarin
fazlalagmasi, yasal dayanaklarin olugsmasi, toplumda OSB’ye iliskin farkindaligin artmas1
ve tani Olciitlerindeki degisiklikler gibi nedenlere bagli olabilecegi diisiiniilmektedir

(Fombonne, 2005; Johnson vd., 2007; Russell vd., 2010; Yirmiya & Charman, 2010).

2.1.2.2. Otizm Spektrum Bozuklugu’nun Nedenleri

Arastirmacilar OSB’nin fark edilmeye baslandigi ilk yillarda bu nd&rogelisimsel
bozuklugun nedenini annelerin ¢ocuklarina yonelik sergiledikleri tutumlar olduklar1 6ne
stirmiiglerdir ve “buzdolab1 anne” fikrini dile getirmislerdir (Bettelheim, 1967). Erken
donemde beyin isleyisindeki anormalliklerin ve genetik yapinin incelenmesiyle beraber
giinlimiizde bu terim gegerliligini yitirmistir (Feinstein, 2010). OSB’nin nedenlerine
iligkin arastirmalar hala yogun bir sekilde devam etmektedir. Giiniimiizdeki son
calismalar ise OSB’nin ¢evresel ve genetik etmenlerin birlesimi ile beynin islev ve

yapisindaki anomaliler sonucunda ortaya ¢iktigini ortaya koymaktadir (Kaymak, 2021).

15



2.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Okul Oncesi Egitimi

OSB’nin toplumda goriilme sikliginin hizlica artmasiyla (APA, 2013; Van Tran, 2020;
CDC, 2023) OSB olan ¢ocuklarin GES’de bulunma oranlarmin arttigi goriilmektedir
(Able vd., 2015; Cohen vd., 2010; Falkuer vd., 2015; Little, 2017; Roberts & Simpson,
2016; Sanz-Cervera, 2017). Ancak OSB olan c¢ocuklarin bu smiflarda bulunma
oranlarinin artmasi sadece goriilme sikliginin hizlica artmasindan kaynakli olmay1ip ayni
zamanda ortaya konulan yasal diizenlemeler (Hansen vd., 2014; Raver, 2018) ve felsefi
bakis acisindaki degisikliklerden de kaynaklanmaktadir (Able vd., 2015). Alanyazin
incelendiginde OSB olan ¢ocuklarin GES’de yer almasinin, yalnizca OSB olan ¢ocuklar
i¢in degil ayn1 zamanda TGG ¢ocuklar i¢in de yararli olmasi sebebiyle siniflardaki OSB
olan ¢ocuk sayisinin giderek artmasi beklendik bir durum olarak kargimiza ¢ikmaktadir
(Charoupias, 2003; Hansen vd., 2014; Meindl & Casey, 2020; Penna, 2008). OSB
belirtileri gdsteren bireylerin erken donemde fark edilip 6zel egitim hizmetlerinden
faydalanmalari bityiik 6nem tagimaktadir (Boyd vd., 2014; Maksimovi¢ vd., 2023; Nadel
& Poss, 2007). Ozel egitim hizmetlerinin temel amaglarindan biri de 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda egitilmesidir. OSB olan ¢ocuklarin
bireysel egitim ile baglayan egitimlerinin asamali olarak GES’de TGG akranlariyla
beraber devam etmesi gerekmektedir (Giileg- Aslan, 2020). OSB olan ¢ocuklarin bu
akranlarin1 gozlemleyerek 6grendigi GES, OSB olan ¢ocuklarin bagimsiz yasamalarini,
sosyal etkilesim ve iletisim becerilerindeki sinirliliklar1 azaltmayi ve farkli alanlarda
deneyimledikleri giicliiklerle bas etmelerini saglamaktadir (Bos & Vaughn, 2001; Fein
vd., 2013; Lewis & Doorlag, 1999; Lindsay vd., 2014; Orinstein vd., 2015; Roux vd.,
2013; Rief & Heimburge, 2006; Salend, 2001; Lindsay vd., 2014). Yapilan aragtirmalar,
0zel gereksinimli cocuklarin GES’de TGG akranlartyla birlikte yer aldiklarinda olumlu
gelismeler gosterdiklerini, sosyal, akademik, dil becerileri ve etkinliklere katilim
acisindan performanslarinin arttigini ortaya koymustur (Bricker, 2000; Greend vd., 2014;
Yilmaz, 2020). Buysse ve Bailey (1993) yaptiklar1 calismada, okul oncesi egitim
kurumlarinin GES’de yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin oyun oynama ve sosyal
etkilesim davranislarinda, ayristirllmis ortamlarda (6zel egitim okullar1) egitim alan
cocuklardan daha basarili olduklarin1 ortaya koymustur. Bu ¢ocuklarin GES’den {ist
diizey fayda saglayabilmesi i¢in bu ortamlarin diizenlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu

goriilmektedir. Bu basarinin saglanabilmesi i¢in OSB olan ¢ocugun ¢evresindeki kisiler
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de biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle OSB olan ¢ocuklarmn GES’de OOE alirken
cevresindeki kisiler 6nem arz etmektedir. Bu kisilerden asagida detayli bir sekilde

bahsettim.

2.3.1. Genel Egitim Smiflarinda Okul Oncesi Egitimi Alan Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklarin Cevresindeki Kisiler

OSB olan cocuklar, GES’de OOE katilim gosterirken c¢evrelerinde birgok kisi
bulunmaktadir. Bu kisilerin her birinin tek tek ve birbiriyle olan etkilesimlerini anlamanin
ve bu kisilerin OSB olan ¢ocuk hakkindaki goriislerini ele almanin, OSB olan ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitim kurumlarindaki durumlarin1 anlamak agisindan biiyiik 6nem tasidigini
diisiiniiyorum. Bu nedenle bu bélimde OSB olan ¢ocugun GES’de OOE alirken

cevresindeki kisilerden bahsettim.

2.3.1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocugun Ebeveyni

OSB olan c¢ocugun ailesi, egitim siirecinin basarisint etkileyen 6nemli faktorlerden
birisidir. Ailelerin 6gretmenler ile is birligi i¢cinde olmasi, OSB olan g¢ocuklarinin
ozellikle sosyal becerilerinin gelismesinde ve bagimsiz yasam becerilerinin ediniminde
etkili olmaktadir (McWayne & Seiko, 2004). OSB olan c¢ocugun OOE nin basarili
olabilmesi i¢in ebeveynin bu siirece yonelik olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir
(MEB, 2013). Ailelerin OSB olan ¢ocugun kaynastirilmasi konusunda olumlu tutumlar
icinde olmas1 ve deneyimlere sahip olmasi kaynastirmanin etkisini artiracak onemli

noktalardan biridir (Bakkaloglu & Sengiil, 2021).

2.3.1.2. Ogretmenler

Ogretmenler, kaynastirma uygulamalarinda OSB olan c¢ocuk ve aile ile en fazla
etkilesimde olan, aileye farkli konularda rehberlik eden ve birebir olarak gocuklarla
calisan kisilerdir (Burke & Shutlerland, 2004; Falkmer vd., 2015; Hornby, 2014; Odom,
2000; Vakil & Kline, 2009; Wolery & Wilbers, 1994). Basarili bir

kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamasinda 6gretmenlerin bilgi diizeyinin yiiksek olmasi

17



ve yol gosteren kisiler olmalart gerekmektedir. Bu da bilimsel olarak kanitlanmis
yontemleri kullanabilmeleri gerektigi anlamima gelmektedir (Bruns & Mogharreban,
2009; Coombs- Richardson & Mead, 2001; Crane-Mitchell & Hegde, 2007; Martinez,
2003; Whalon & Hanline, 2013). Ogretmenlerin OSB olan ¢ocugun GES’de
kaynastiritlmas1 hakkinda yetersiz veya sinirli bilgisinin olmasi, OSB ile ilgili
kanitlanmamig yontemleri kullanmasi giicliikleri daha da artirmakta ve bdylelikle
ogretmenlerin OSB olan g¢ocuklarla ilgili olumsuz bakis agis1 gelistirmelerine neden

olmaktadir (Bakkaloglu & Sengiil, 2021; Su vd., 2020).

OSB olan ¢ocuklar ile TGG gocuklar arasindaki etkilesimde okul oncesi 6gretmenine
onemli bir rol dismektedir. Okul Oncesi dgretmeni, OSB olan ¢ocugun smifta yer
almadig vakitlerde TGG ¢ocuklarin OSB olan ¢ocuk ile ilgili merak ettikleri, yasadiklari
sorunlar hakkinda bilgi verilmeli ve yasadiklart probleme uygun ¢éziim bulmalarini
saglamalidir. Boylece OSB olan ¢ocugun, diger ¢ocuklar tarafindan smiftaki kabul
atmosferini kolaylagtiracaktir (Ceylan & Aral, 2005).

2.3.1.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocugun Smfindaki Tipik Gelisim

Gosteren Akranlar

TGG c¢ocuklar, 6zel gereksinimli cocuklar ile aymi sinifit paylastiklarinda, ozel
gereksinimli bireysel farkliliklarin1 anlamaya c¢aligmakta ve bu c¢ocuklara kars
takindiklar1 olumsuz davraniglarin1 degistirebilmektedir. Bu gocuklar, 6zel gereksinimli
cocuklara bahge ve yemekhane gibi ortamlarda 6zel bir arkadas goziiyle bakabilmektedir

(Ceylan & Aral, 2005).

OSB olan gocuklar, sosyal etkilesim ve iletisim davranislarinda yasadiklart sinirliliklar
sebebiyle GES’de TGG arkadaslariyla iletisim kurmada ve akran gruplarina dahil olmada
zorluklar yasamaktadirlar (Bottema vd., 2017). TGG ¢ocuklar bazen bu zorluklari
anlayamamaktadir. Ogretmenler tarafindan OSB olan gocuklara gosterilen fazla ilgiden
rahatsiz olabilmekte, OSB olan g¢ocuklardan korkabilmekte ya da onlara kars1 zorba
davraniglar sergileyebilmektedir (Morewood vd., 2011). Ancak OSB olan g¢ocugun
GES’de olmasinda amaglanan hem yasitlariyla birlikte olmas1 hem de yasitlarimi rol

model almasidir. Ayn1 zamanda OSB olan c¢ocugun sosyal etkilesim ve etkilesim
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davraniglarinda gelisim gdstermesi ve akran egitimi ile beraber yeni becerilerin 6gretimi
hedeflenmektedir (Vakil vd., 2009). Bununla birlikte OSB olan c¢ocuklarin GES’de
OOE’den en iist diizeyde faydalanabilmeleri i¢cin TGG ¢ocuklarin OSB olan ¢ocuklara
iliskin farkindaliklarinin artirilip tutumlarinin iyilestirilmesi 6nem arz etmektedir

(Bakkaloglu & Sengiil, 2021; Batu & Kircaali-iftar, 2009).

2.3.1.4. Okul Yoneticileri

Okul  yonetimi, biyoekolojik  kuramin ilk  sisteminde yer alan ve
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin  basarili  bir sekilde uygulanabilmesi
acisindan onemli unsurlardan birisidir (Keles & Emiroglu, 2020). Ozel gereksinimli
cocugun okul dncesindeki 6grenme ortamlarina katilmasi gerekli oldugu takdirde destek
egitim personelini temin etme, materyal saglama, bireysellestirilmis egitim programinin
yonetimi ve aileleri bilgilendirme, paydaslar arasinda is birligini yiiritme bakimindan
okul yoneticilerine 6nemli bir rol diismektedir (Lambrecht vd., 2020; MEB, 2013).
Okuldaki 6gretmenler i¢in kaynastirma/biitlinlestirme 6grencisi ile ilgili bilgilendirici
calismalarin planlanmasi, fiziki diizen, sinif mevcudu ve materyallerin diizenlenmesi ile
ilgili alanlarda okul yoneticileri kolaylastirici bir faktér olmasi gerekmektedir. Buna ek
olarak eger okul yoneticisi kaynastirmaya yonelik olumlu bir tutum sergilemesi, okul
oncesi 0gretmenleri, TGG ¢ocuklar ve onlarin ebeveynleri, okulda galisan diger personel
de 6zel gereksinimli ¢gocuga karsi olumlu bir tutum gelistirmesini saglayacaktir (Varol,
2010). Kaynagtirma ortamlarinin basarili olmasi i¢in okul y6neticilerinin, okuldaki biitiin
ogrenciler i¢in olumlu bir iklim olusturmasi, egitim-6gretim ve program destekleri i¢in
kaynak olusturmasi biiyiik 6nem teskil etmektedir (Horrocks & Roberts, 2008). Bu
sebeple okul yoneticileri, basarili bir kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasina yonelik
gelisen okul iklimi ile kiiltiiriiniin belirlenmesinde kritik bir 6neme sahiptirler (Roberts &
Simpson, 2016).

2.3.1.5. Okulda Calisan Diger Personel

Okul oncesi egitim kurumlariyla ilglii yonetmelikte yonetici ve dgretmenlerin diginda

gerekli goriildiigii takdirde okul 6ncesi kurumlarina psikolog, asc1, kat gorevlisi, memur,
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sofor vb. personelin gérevlendirilecegi ibaresi yer almaktadir (MEB, 1999). Okulda yer
alan diger personel, 6zel gereksinimli 6grencilerin kabul edilmesiyle ilgili bir iklim
olusturulmalidir (Kircaali- iftar, 1998). Okullarda gorev alan personelin 6zel gereksinimli
cocuga gosterecekleri olumlu tutum oldukg¢a 6nemlidir. Bundan bagka bu kisilerin 6zel
gereksinimli ¢ocuk ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilmalari da 6nemli bir husustur
(Darica, 1992). Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin verildigi okullarda yer alan tiim
personelin birebir goriisme, seminer ve hizmet i¢i egitimler gibi faaliyetlere katilmasi,

0zel gereksinimli ¢ocugun egitimini olumlu sekilde etkileyecektir (Ugar, 2020).

2.3.1.6. Tipik Gelisim Gosteren Cocuklarin Ebeveynleri

Genel egitim smiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bulunmasi sayesinde, TGG
cocuklarin aileleri, OSB olan ¢ocuga kars1 olumlu tutumlar gostermektedir (ler, 2015).
Gilinlimiizde, anne ve babalar giivenli bir ev ortaminin olusmasinda en dnemli kisiler
olmakla birlikte ¢ocuklarin okulda ve evdeki egitiminden ebeveyn ve 6gretmenler beraber
sorumlu kisiler olarak goriilmektedirler (Fantuzzo vd., 2004; Epstein, 2001). Cocuklarin
tutumlari, ebeveyn tutumlart ile sekillenmektedir. Bu nedenle anne ve babanin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ilgili diisiince ve davranislari, TGG ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
cocuklara olan tutumlarmi énemli 6lgiide etkilemektedir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli
cocukla ilgili bilgilendirme ve bilinglendirme ¢aligmalarini TGG ¢ocuklarin aileleri igin

de o6zellikle planlamali ve gerceklestirmelidir (Keles & Emiroglu, 2020).

2.4. Arastirmanin Konusu ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Alanyazinda GES’de OOE alan OSB olan ¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerin deneyimlerini

kapsayan ¢aligmalar iki baglik altinda altinda inceledim.

2.4.1. Tiirkiye’de Konu ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Gok (2009), OOE veren ve kaynastirma dgrencisi bulunan bes farkli kurumdaki 10 okul
Oncesi 6gretmeninin kaynastirmaya iliskin fikirlerini ve dnerilerini belirlemek amaciyla

yart yapilandirilmis goriismelerin gergeklestirildigi nitel bir calisma ylriitmiistiir.
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Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin kaynastirmanin gerekli bir durum oldugunu, ancak
kaynastirma uygulamalarinda sikint1 yasadiklarini, kaynastirma ile ilgili bilgilerinin az
oldugunu ve bu durumun kaynastirma uygulamalarinda yetersizlik yasanmasina sebep
oldugunu dile getirmislerdir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin bircogu gérme
ve coklu yetersizligi olan cocuklar ig¢in okul Oncesi egitim kurumlarinin yeterli
olmadigini, diger engel grubundaki 6grencilerin de 6grenebildikleri siirece kaynastirma
egitimine alinabilecegini dile getirmislerdir. Son olarak bu ¢alismaya katilan okul 6ncesi

O0gretmenleri kaynastirma egitimi i¢in onerilerde bulunmuslardir.

Bozarslan Malkog (2010) galismasinda, 6zel anaokullarinda galisan 26 Ogretmenin
OOE’deki kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik fikirlerini incelemistir.
Arastirma yOntemi nitel olan c¢alismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla elde edilmistir. Bulgularda, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili
yetersiz bilgiye sahip olduklari ve bu konu hakkinda bilgiye gereksinim duyduklari
vurgulanmistir. Katilimc1r  6gretmenler, iiniversite doneminde aldiklar1 derslerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 gergeklestirmek acisindan yeterli olmadigini
da ifade etmislerdir. En Onemli Oneri, kaynastirma Ogrencisi olan okullardaki
ogretmenlerin, okul personelinin, 6zel gereksinimli gocugun ailesinin, TGG akranlar ile
bu ¢ocuklarin ebeveyninin bilgilendirilmesi gerektigi olarak ifade edilmistir. Buna ek
olarak kaynastirma Ogrencisi olan anaokullarinda 6zel egitim danigmanligi verilmesi

diger Oneriler arasindadir.

Isik (2018) calismasinda, OSB olan ogrencilerin tam zamanli kaynastirma egitimine
yerlestirilmeleriyle ilgili 34 okul Oncesi Ogretmeninin gorislerini nitel bir ¢alisma
kapsaminda yari-yapilandirilmis goriismeler araciligiyla incelemistir. Bulgular, bazi
ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin GES’de OOE ye katilmalarinin OSB olan ¢ocuga ve
ebeveynine, Ogretmenine, TGG c¢ocuklara ve ebeveynine giiclik yasattigini dile
getirmislerdir. Baz1 6gretmenler ise TGG ¢ocuklarin, OSB olan ¢ocuga rol model olarak
becerilerin 6gretimi ve sosyallesmesinde Oonemli bir role sahip olduklarindan dolay1
kaynastirmanin faydalarini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, OSB olan
cocuklarin okul 6ncesi smiflarina hi¢ katilmamasi veya az siire ile katilmas1 gerektigini
dile getirmislerdir. Bunu dile getiren dgretmenler OSB olan ¢ocuklarin birebir olarak
sadece Ozel egitim Ogretmeniyle calismasi gerektigi gibi fikirleri de savunmuslardir.

Bahsi gecen giicliiklerin ortadan kaldirilmasi i¢in 6gretmenler, fiziksel ortamin
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diizenlenmesi, sinif mevcudunun azaltilmasi, yardimer personel alimi, MEB araciligiyla
Ogretmenlere hizmet i¢i egitimin saglanmasi, Egitim Fakiiltelerinde yer alan 6zel egitim
derslerinin igerik ve siire baglaminda niteliklerinin artirilmasina iliskin Onerilerde

bulunmustur.

Baska bir ¢alismada OSB olan ¢ocuga sahip 14 annenin tan1 alma ve OOE siireglerine
iliskin yasadiklar1 deneyimlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bulgular, OSB olan
cocuklarm OOE’ye kayit sirasinda yasanan giigliikler, sinifta yasanan birtakim sorunlar,
TGG cocuklarin ailelerinin olumsuz tutumlari1 seklinde basliklarla ortaya konmustur.
Ayni zamanda caligsma, okul dncesi ve 6zel egitim hizmetlerinin miimkiin oldugunca en

erken donemde baslamasi gerektigini vurgulamaktadir (Ates, 2019).

Ucar’m (2020) calismasinda, OOE’nin verildigi kurumlarda c¢alisan ogretmenler
disindaki 50 personelin kaynagtirmaya yonelik tutumlarini incelemek amaglanmistir.
Calismanin sonucunda daha 6nceden yetersizligi olan bir birey tanima, kaynastirma
egitimi hakkinda bilgili olma durumu gibi degiskenleri ile kaynastirma egitimine iliskin
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna karsilik egitim seviyesi ile
kaynastirmaya iliskin tutum arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu ¢alisma ayni
zamanda egitim seviyesi yliksek olan personelin kaynastirma ile ilgili daha olumlu tavir

icinde oldugunu ortaya koymustur.

Onciil ve Batu’nun (2005) yiiriittiigii calismada kaynastirma egitiminin uygulandig
okuldaki sekiz TGG c¢ocuk annesinin kaynastirmaya dair gorislerini belirlemek
amaglanmistir. Bulgular, TGG ¢ocuk annelerinin kaynastirma egitimi hakkinda olumlu
bir bakis igerisinde oldugu, fakat kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigini, okul ve veli is birliginin hi¢ olmadigini, okullarinda kaynastirma egitimi alan

cocuklar oldugunu kendi ¢ocuklarindan 6grendiklerini ortaya koymustur.

Bir diger caligmada ise kaynastirma uygulamalarina iliskin mevcut durumu belirlemek
icin 2566 kisiden olusan sinif 6gretmeni, okul yoneticisi, kaynastirma egitimi alan 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin anne ve babalariyla ¢alisilmistir. Veriler, kaynastirma egitimine
iliskin durum belirleme anketi kullanilarak elde edilmistir. Bulgular, iilkemizde
kaynastirma egitimi ile ilgili birgok sorun oldugunu ortaya koymustur. Buna ek olarak,
egitimcilerin anne- babalar1 ve okul miidiirlerinin kaynastirma ile ilgili bilgilerinin sadece

ders materyalleri, simf biiylikliigli ve destek servisleri gibi konularla ilgili oldugu
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goriilmiistiir. Smif 6gretmenleri de 6zel gereksinimli gocuklari simifta desteklemek

konusunda yetersiz egitim aldiklarini ifade etmislerdir (Kargin vd., 2003).

Bolat ve Ata’nin (2017) durum calismasi olarak vyiiriittiikleri ¢alismada bagimsiz
anaokullarinda ¢aligmakta olan 12 okul yoneticisinin kaynastirma uygulamalari ile ilgili
goriislerinin alinmas1 amaglanmigtir. Bulgular, okul yoneticilerinin kaynastirma ile ilgili
yetersiz bilgiye sahip olduklarin1 hem egitimciler hem de okul yoneticileri i¢in mesleki
egitim ile hizmet i¢i egitimin 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Okul ydneticileri,
okuldaki egitimci, 6grenci ve onlarin ebeveynin 6zel gereksinimli ¢ocuklart kabul
etmedigini, okulun fiziki kosullarinin yetersiz oldugunu, ¢ocuk ¢oklu yetersizlige sahip
ise bir¢ok bagka olumsuzlugun daha olustugunu belirtmislerdir. Bunlara ek olarak
kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi i¢in personele hizmet i¢i egitimin

saglanmasi ve fiziksel ortamin iyilestirilmesi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

2.4.2. Yurtdisinda Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Su ve digerleri (2018) yiiriittiikleri ¢calismada Cin'in Sangay ve Anhui eyaletindeki okul
oncesi ve ilkokul seviyelerindeki 14 kurumdaki OSB olan ¢ocuklarin ebeveyni, TGG
cocuklarin ebeveyni ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini
incelemek ve bu tutumlar birbiriyle karsilagtirmay1 amaglamistir. Veriler, kaynastirma
egitimine yonelik tutum anketi araciligiyla 712 katilimcidan elde edilmistir. Ug grubun
tutum farkliliklarmi karsilastirmak i¢in tek degiskenli ve cok degiskenli analizler
yapilmistir. Bulgular, kaynastirma egitimine en olumlu tutumu gosterenin OSB olan
¢ocuga sahip ebeveyn oldugunu, en az olumlu tutum sergileyenlerin ise simif
ogretmenlerinin oldugunu ortaya koymustur. Yetiskin tutumlarinin sadece ebeveyn veya
egitimci olmaktan kaynaklanmadigini, aynmi zamanda ge¢mis deneyimlerin de

kaynastirma egitimi hakkindaki algilar etkileyebilecegi ¢alismanin bulgulari arasindadir.

Workman’in (2016) caligmasinda, ABD'nin Virginia eyaletinin kirsal bolgesindeki
okullarda gérev yapan 125 miidir ve miidiir yardimcisinin OSB olan 6grencilerin
kaynastirilmasina iligskin tutumlarini belirlemek amaglamistir. Veriler, Miidiirler-Otizm
Kaynastirma Anketi aracilifiyla toplanmig olup, tanimlayici, koralesyonel ve varyans

analizleri yapilmistir. Bulgular, okul miidiirlerinin OSB olan 6grencilere yonelik
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tutumlari ve agir diizeyde olan OSB olan 6grencilerin yerlestirilmesi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Ayni zamanda bu calisma, okul miidiirlerinin
demografik ozellikleri ve okulun kirsal bir konumda olmasinin, onlarin OSB olan
Ogrencilerin kaynastirilmasina iliskin tutumlarinda énemli bir rol oynamadigini ortaya

koymustur.

Mack (2023) yiriittiigli fenomenoloji calismasinda ABD’deki ilkokullarda OSB ve
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ebeveyninin kaynastirma siirecine iliskin
deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Veriler, bireysel goriismeler ve odak grup
goriismeleri araciligiyla 10 katilimcidan elde edilmistir. Calismanin  sonucunda
kaynastirmada yetigkin destegi, akran iligkileri, boslugun kapatilmasi ve BEP olmak
lizere dort ana tema olusturulmustur. Bulgular, kaynastirma egitimi verilen okullarin
yetiskin destegi i¢in bir finansman saglamadigini, okul personelinin OSB hakkinda
egitimli olmadiklarini1 géstermektedir. Ayn1 zamanda OSB olan ¢ocuga sahip ebeveyn,
OSB olan ¢ocuklarinin okuldaki akranlariyla bir iliskileri oldugunu sdylese de bu
arkadagliklarin okul digina taginmadigini da ifade etmistir. OSB olan g¢ocuga sahip
ebeveyn, ¢ocuklarinin zorbaliga maruz kaldigini bildirmese de iki anne 6gretmenleriyle
BEP toplantilarinda olumsuz etkilesim yasadiklarin1 aktarmigtir. OSB olan ¢ocuklarin
anneleri BEP toplantilarinda bazi kisimlar1 anlamadiklarmi da ifade etmislerdir. Oneri
olarak, okul ¢alisanlarinin BEP toplantilar1 sirasinda ebeveynin aktif bir sekilde katilim

saglamasi i¢in gerekli destegi sunmasi geregi ifade edilmektedir.

Binhayyan (2017) yiiriittiigti ¢alismada Suudi Arabistan’da OSB olan iki farkli okuldan
iki kiz 6grencinin GES’de ilkokul egitimine dahil edilmesini ele almistir. Bu ¢alismada
OSB olan c¢ocuklarin kaynastirma smiflarina ne oOlgiide dahil edildigi, ebevynin,
ogretmenlerin, TGG ¢ocuklarin ve personelin kaynastirmaya iliskin algilari, kaynastirma
uygulamalarini tesvik eden veya engelleyen ana etmenler incelenmistir. Bulgular hem
devlet hem de 6zel okullardaki O6gretmenlerin okul Oncesi donemdeki OSB olan
ogrencilere esit davranmak i¢in ugrastiklarini, her iki okuldaki TGG 6grencilerin, 6zel
gereksinimli Ogrencileri kabul etmek ve sinifa dahil etmek ig¢in Gnemli bir c¢aba
harcadiklarin1 gostermistir. Ayrica OSB olan o6grencilerin ebeveyni, GES’de vakit
gecirdikten sonra ¢cocuklariin sosyal becerilerinin gelistigini bildirmislerdir. Ancak iki
okulda da kaynastirma egitiminin uygulanmasina iliskin ¢esitli sorunlar tespit edilmistir.

Bunlardan ilki, 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerin gereksinimlerini anlama hususunda
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yetersiz oldugu ve yardimci personelin mevcut olmadigidir. ikinci sorun ise personel ve
ebeveyn arasinda iletisim eksikliginin bulunmasidir. Bu ¢aligma, kaynastirma egitiminin

TGG o6grencilerin sefkatli yanini ortaya ¢ikarmasi bakimindan kiymetlidir.

Mejia-Cardenas ve digerleri (2024), karma yontem ile yiirittiikleri ¢aligmada, erken
cocukluk donemi egitim personelinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik
tutumlarini, OSB hakkindaki bilgilerini ve OSB olan ¢ocuklarin GES’de karsilastiklar
engellere ve kolaylastiricilara iligskin algilarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bulgular,
genel olarak katilimcilarin kaynastirma/biitiinlestirme siirecine ve OSB olan ¢ocuklarin
GES’de kaynastirilmasina yonelik olumlu tutumlar sergilediklerini, ancak egitimci ve
diger personelin OSB ile ilgili bilgilerinin olduk¢a sinirli oldugunu ortaya koymustur.
Katilimcilar, OSB olan ¢ocugun smifa katilimi ile ilgili en biiylik engelin okul
personelinin egitim yetersizliginden kaynakli oldugunu, ancak mevcut kaynaklarin da
onemli oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak bu arastirma, erken ¢ocukluk egitimcileri
icin OSB olan ¢ocuklarin miifredatta yer alan derslerin ve problem davraniglarin
yonetilmesinde kanita dayali uygulamalarin yer almasina ek olarak, egitim personelinin
ihtiyaglarmi tam olarak karsilayan agik katilim politikalarina gereksinim oldugunu da

gostermektedir.

Ulkemizde yapilan galismalara genel olarak bakildiginda, kaynastirma/biitiinlestirme
ogrencisi olarak GES’de yer alan cocuklarla ilgili calismalarin yogun oldugu
goriilmektedir. Bu calismalar, genellikle nicel arastirma yontemini kullanmis olup,
kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencilerinin ¢evresindeki kisilerin, kaynastirmayla ilgili
algi, tutum ve goriislerini incelemislerdir. Ulusal alanyazinda bugiine kadar OOE’ye
devam OSB olan c¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerin bu ¢ocuklarin egitime katilimlarina
iligkin goriislerinin incelendigi bir calismaya rastlanmamaktadir. Ayrica bu amaca yakin
hicbir c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismast yaklasimi da

kullanilmamustir.

Yurt disinda ise genel olarak ilkokulda GES’de egitimine devam eden OSB olan
cocuklarin c¢evresindeki Kkisilerle yapilan c¢aligmalarin yiriitildigi goriilmektedir.
Uluslararas1 alanyazindaki calismalarda OSB olan cocuklarin cevresindeki kisilerle
goriismeler yapilan arastirmalara rastlansa da, bu caligmalar ya sadece ebeveyne ya

sadece 6gretmene ya da sadece diger okul personeline, ayr1 ayr1 odaklanan ¢alismalardir.
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Uluslararas1 alanyazinda da GES’de OOE’ye devam eden OSB olan cocuklarin
cevresindeki kisilerle nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasiyla yiirtitiilen bir

caligmaya rastlanmamaistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, verilerin toplanma siireci,

¢alismanin giivenilebilirligi ve analiz kisimlarina yer verdim.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada GES’de OOE alan OSB olan ¢ocuklarin ¢evresinde yer alan kisiler olarak
OSB olan gocugun ebeveyninin, okul personelinin (okul oncesi 6gretmenleri, brang
ogretmenleri, okul yoneticileri, yardimci personel, vb.), sinif arkadaslarinin ve onlarin
ebeveyninin, OSB olan ¢ocugun OOE katilimina iliskin goriislerini derinlemesine
incelemeyi amagladim. Bu aragtirmayi nitel arastirma yontemiyle yiiriittiim. Nitel
arastirma, goriisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama araclariyla calisilan,
insanlarin algilarin1 ve yasanan olaylar1 kendi dogal ortaminda inceleyen, olaylart her
yoniiyle, gercekei bir sekilde ele alan galismalar olarak tanimlanmaktadir (Punch, 2005;
Seale, 1999). Calismamu nitel yontem ile yapilandirmamin gerekgesi, GES’de OOE alan
OSB olan ¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerin deneyimlerini sosyal gergeklik baglaminda
(Hatch, 2002; Merriam & Grenier, 2019) OOE’nin devam etti§i dogal ortamlarda
inceleme ve katilimcilarin OSB olan ¢ocuk ve egitimiyle ilgili bakis a¢ilarini betimleme,
anlama ve nihayetinde bunlari yorumlama (Morgan, 1997) cabasidir. Arastirmamin
desenini ise nitel aragtirma desenlerinden olan durum ¢alismasina gére planladim. Yin’e
gore (2017) durum calismasi, gercek yasamda herhangi bir ortamda gerceklesen bir
olgunun arastirilmasi seklinde tanimlamistir. Durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya
da birden fazla durumun derinlemesine incelenmesidir. Durum ¢alismasinda bir durumla
ilgili kisi, ortam, siire¢ gibi faktorler biitiinsel bir bakis agisiyla arastirilmakta olup ayni
zamanda bu faktorlerin iliskili bu durumdan ne yonde etkilendikleri ve iligkili durumu ne
yonde etkiledikleri iizerine ¢alisilmaktadir. Calismami spesifik olarak durum g¢alismasi
desenlerinden kesfedici durum g¢aligmasina gore yiiriittiim. Kesfedici durum ¢alismasi, bir
durumu derinlemesine anlamak ve daha iyi 6grenmek amaciyla yapilmaktadir. Burada
hedeflenen sey, incelenen durumun detayli bir sekilde anlagilmasini saglamaktir (Yin,
1994). Ben de GES’de OOE alan OSB olan ¢ocugun cevresinde olma durumunu

calismamin ana durumu olarak belirleyerek arastirmami buna gore planladim.
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3.2. Arastirmacinin Rolii

OOE alan ¢ocuklarla tanismam, lise yillarimda Cocuk Gelisimi’nin yandali olan Erken
Cocukluk Egitimi’nde teorik ve uygulamali dersleri alirken oldu. O zamandan beri sinifta
farkli gelisim gosteren ¢ocuklar ve onlar i¢in yapilan uyarlamalar ilgi alanim oldu. Lisans
egitimimi Cocuk Gelisimi’nde tamamladiktan sonra iki y1l boyunca farkli tanilara sahip
¢ocuklarla calisma firsatim oldu. Bu siirede en ¢ok erken ¢ocukluk donemindeki OSB
olan ¢ocuklar ve onlarin aileleriyle galistim. Ailelerin OSB'yi kabullenme siireci,
cocuklarinin tani alma siireci ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki egitim
stirecleri hakkinda bilgi sahibi olsam da okul 6ncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklarin
GES’deki durumunu, bu c¢ocuklarin egitimleri sirasinda c¢evrelerindeki Kkisilerin
deneyimlerini yani o ekosistemi merak ediyordum. Yiksek lisans tez donemine
geldigimde danisman hocamla istisare ederek bu calismayi yapmakta karar kildim.
Durum caligmasi yiirliten arastirmacilar, farkli arastirma yontemleriyle ¢alisilamayacak
karmagik sistemleri inceleyerek bir olguyla ilgili biitiinciil bir anlayis edinmeyi
amaglamaktadirlar (Dillman Taylor & Blount, 2021; Yazan, 2015). Nitel arastirmada
gerceklik, birey tarafindan olusturulan yorumlayict bir siire¢ olarak karsimiza
ctkmaktadir. O yilizden gercekligi onu olusturan ve yorumlayandan ayri diisiinemeyiz.
Arastirmacinin bilimsel ¢caligsmalarda probleme yonelik tavr ile tutumu, duruma verilecek
anlami bir sekilde etkileyecektir. Bu nedenle 'tam nesnellik’ nitel arastirmacilar icin
basarilmast miimkiin olmayan bir durumdur. Ancak burada O©nemli olan sey
arastirmacinin calistigi probleme yonelik tutumunu acik ve net bir sekilde ortaya
koymasi, ulastig1 sonuglara hangi tekniklerle vardigini detayli ve derinlemesi bir sekilde
ortaya koymasidir. Bu baglamda nitel bir ¢aligmay1 yiiriiten bir arastirmaci olarak ¢alisma
problemine iligkin durumlari acik, net ve detayli bir sekilde ortaya koydum ve buna iligkin

yaptiklarimi giivenilebilirlik kisminda detaylica agikladim.

3.3. Arastirmanmin Katihmcilari

Baxter ve Jack (2008) arastirmacinin hedefine hizmet edecek amagh Orneklem
yonteminin kullanmasinin, durum c¢alismasinin niteligini artiran unsurlardan birisi
oldugunu ifade etmislerdir. Calismamdaki katilimcilari, GES’de OOE alan OSB olan

cocuklarin ¢evresinde yer alan kisiler olarak ¢ocugun ebeveyni, okul personeli (okul
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oncesi 0gretmenleri, brans 6gretmenleri, okul yoneticileri, yardimci personel, vb.), sinif
arkadaslar1 ve onlarin ebeveyni olacak sekilde sectim. Amagh 6rnekleme, olasiliksiz bir
ornekleme yontemidir. Amagh Orneklemede, calismanin hedefine bilgi agisindan en
uygun durumlar secilerek detayli bir sekilde arastirma yapilmasina imkan tanimaktadir
(Creswell & Clark, 2018; Patton, 2014). Bu ¢alismada katilimcilarimi belirlemek i¢in bazi
oOlgiitler belirledim. Ayrica miimkiin oldugunca farkli kisileirn diisiincelerini 6grenmeyi
istedim. Boylece calismamda 6l¢iit 6rnekleme ve maksimum gesitlilik 6rneklemesini
kullanmam gerekti. Olgiit drneklemedeki temel yaklasim, arastirmacinin belirledigi veya
onceden hazirlanmis olan belli bir Olgiitii karsilayan olgularin c¢alisilmasidir (Patton,
2014). Bahsi gegen belli dlgiitleri calismamin tasarim asamasinda belirledim. Buna gore
arastirmamin katilimeilarini belirlemede kullandigim 6lciitler a) calismamin MEB'e baglh
okul 6ncesi kurumlarinda gergeklesecek olmasi, b) OSB olan ¢ocugun OSB diginda ek
bir tanisinin olmamasi, ¢) ¢calismamin okul 6ncesi kurumlarindaki GES’de gerceklesecek
olmasi, d) gériismelerin OSB olan ¢ocugun devam ettigi OOE sinifinda ve bu sinifta

dogrudan veya dolayli olarak yer alan bireylerle yapilacak olmasidir.

Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde incelenecek olan problemle iligkili tiim farkli
durumlar1 yansitacak katilimcilar segilmektedir (Grix, 2010). Maksimum cesitlilikte
ortaya ¢ikan sonuglar1 genelleme yapmak amaglanmamaktadir. Bunun yerine maksimum
cesitlilikte problemin farkli durumlar1 incelenmektedir (Marczyk vd., 2005). Neuman’a
(2014) gore maksimum g¢esitlilikte amaglanan, incelenmekte olan olay ya da olguyla
iligkili birden fazla farkliligi kapsayan ana temalar1 kesfetmek ve bunlari tanimlamaktir.
Ben de bahsi gecen bu bilgiler esliginde ¢alismamda katilimcilart maksimum gesitlilik

orneklemesine gore segtim.

Calismamu Istanbul ilinin Uskiidar ilgesindeki MEB'e baglh ii¢ farkli OOE
kurumunda/sinifinda gergeklestirdim. Bu okullardan ikisi bagimsiz anaokulu, biri de bir
ilkokula bagli bir okul 6ncesi sinifiydi. Calismam i¢in ulastigim iki OSB olan ¢ocuk iki
bagimsiz anaokulundaki siniflarda, diger OSB olan ¢ocuk ise ilkokul biinyesinde agilmis
bir okul éncesi sinifinda egitim almaktaydi. Bu farkli kurumlarda OOE’ye devam eden
tic OSB olan ¢ocugun cevresindeki bireylerin deneyimlerini ortaya koymak amaciyla
yari-yapilandirilmig goriismeler yaptim. Bu goriismelerin {igiinii OSB olan ¢ocuklarin
anneleriyle, tigiinii okul oncesi 6gretmenleriyle, dokuzunu TGG simif arkadasiyla, besini

okuldaki diger Ogretmenlerle, dordiinii okul yoneticileriyle (iki mudiir, iki miidiir
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yardimcisi), liglinii stajyerle/6gretmen adayiyla, besini TGG sinif arkadaginin annesiyle
ve besini de diger personelle (iki as¢1, iki kat gorevlisi, bir memur) olmak {izere toplamda

37 kisiyle gergeklestirdim.

Tablo 1.
Bagimsiz Anaokulundaki/Okul Oncesi Sinifindaki OSB Olan Cocuklarin Demografik Ozellikleri
Cocugun adi Cinsiyet Yas OSB tanilanma yas1
Mehmet Erkek 6 yil 2 ay 2 yas
Tarik Erkek 5yil 8 ay 5 yas
Ahmet Erkek 6 yil 1 ay 5 yasg

Not: Calismamda yer alan OSB olan ¢ocuklarin gergek isimlerini kullanmayarak takma isim kullandim.

Tablo 1’de arastirmamin odak noktasini olusturan ii¢ OSB olan ¢ocugun demografik
ozellikleri (¢ocugun adi, cinsiyeti, yasi, OSB tanilanma yasi, egitim aldig1 kurum) yer

almaktadir. OSB olan ¢ocuklarin gercek ismi yerine takma isim kullandim.

Tablo 2.
Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Sinifindaki OSB Olan Cocuga Sahip Annelerin
Demografik Ozellikleri

Anne Yas Ogrenim Meslek Cocuk Sayisi 0SB Olan Cocugun
Durumu Dogum Sirast

OCAl 46 Ortaokul ~ Ev Hanim 2 2

OCA2 32 Lise Ev Hanimi 1 1

OCA3 45 Lise Ev Hanimi 1 1

Not: OCA, OSB olan ¢ocuklarin anneleri i¢in yaptigim kisaltmadir.

Tablo 2°de OSB olan ¢ocuga sahip annelerin demografik o6zellikleri yer almaktadir.
Annelerin gergek isimlerini kullanmayarak Mehmet’in annesini OCA1, Tarik'in annesini
OCA2 ve Ahmet'in annesini ise OCA3 olarak kodladim.

Tablo 3.
OSB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Sinifindaki Okul
Oncesi Ogretmenleri

Ogretmen Yas Ogrenim Durumu Kidem Y1l
0001 38 Lisans 13
0002 38 Lisans 10
0003 40 Lisans 15

Not: OO0, OSB olan ¢ocuklarin okul éncesi dgretmeni igin yaptigim kisaltmadir.
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Tablo 3'te OSB olan ¢ocuklarin sinif 6gretmeni olan okul dncesi 6gretmenlerinin gergek
isimlerini  kullanmadim. Bunun yerine Mehmet’in dgretmenini OOO1, Tarik’in
ogretmenini 0002 ve Ahmet’in dgretmenini ise OOO3 seklinde kodladim. Bu tabloda

okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklere yer verdim.

Tablo 4.
OSB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Simifindaki
Cocuklarin Sinif Arkadaglar

Cocuk Cinsiyet Yasg

SAl Kiz 6 yil

SA2 Kiz 6 yil 2 ay
SA3 Erkek 5yil 9 ay
SA4 Erkek 6 yil 1ay
SAS5 Kiz 6 yil 2 ay
SA6 Erkek 6 yil 3 ay
SAT7 Kiz 6 yil 1 ay
SA8 Erkek 5yil 8 ay
SA9 Kiz 5yil 8ay

Not: SA, OSB olan gocuklarin siif arkadaglari i¢in yaptigim kisaltmadir.

Tablo 4'te OSB olan ¢ocuklarin sinif arkadaglarinin gergek isimlerine yer vermedim.
Mehmet’in sinif arkadaslarim1 SAL1 ve SA2 seklinde, Tarik’in siif arkadaslarim SAS3,
SA4, SA5, SA6, SA7 seklinde ve Ahmet’in simif arkadaslarini ise SA8 ve SA9 seklinde
kodladim. Bu tabloda OSB olan okul oncesi ¢ocuklarinin TGG sinif arkadaslarinin

demografik dzelliklerine yer verdim.

Tablo 5.

0SB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Sinifindaki Okul
Yoneticileri

Okul Cinsiyeti Yas Egitim Meslek Kidem  Otizm ile ilgili egitim/
Yoneticisi yeterlilik durumu
oY1 Kadin 29 Lisans  Midiir yrd. 4 Evet/Evet

0Y2 Kadin 55 YL* Midiir 33 Evet/Hayir

0Y3 Kadin 37 YL Midiir yrd. 12 Evet/Hayir

0oY4 Kadin 35 YL Miidiir 14 Evet/Evet

Not: OY, OSB olan ¢ocuklarin devam ettikleri bagimsiz anaokulundaki/okul 6ncesi smifindaki okul
yoneticileri i¢in yaptigim kisaltmadir.

*QOkul yoneticilerinin egitim durumlarinda yer alan ‘YL’ kisaltmasi ‘Yiiksek Lisans’ egitimini ifade
etmektedir.

31



Tablo 5°te OSB olan cocuklarin devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul 6ncesi
smifindaki okul yoneticilerinin gercek isimlerini belirtmedim. Bunun yerine Mehmet’in
okul yoneticisini OY1, Tarik’in okul yoneticisini OY2 ve OY3 ve Ahmet’in okul
yoneticisini ise OY4 seklinde kodladim. Tablo 5’te OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi
bagimsiz anaokulundaki/okul ©ncesi sinifindaki okul yoneticilerinin demografik

ozelliklerine yer verdim.

Tablo 6.
0SB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Sinifindaki
Stajyerler/ Ogretmen Adaylar:

Stajyer Cinsiyeti Yas
STI1 Kadin 23
STJ2 Kadin 23
STJ3 Erkek 22

Not: STJ, OSB olan c¢ocuklarin devam ettikleri bagimsiz anaokulundaki/okul O6ncesi sinifindaki
stajyerler/0gretmen adaylart i¢in yaptigim kisaltmadir.

Tablo 6’da OSB olan gocuklarin devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul Oncesi
sinifindaki stajyerler/6gretmen adaylarinin gergek isimlerini belirtmedim. Bunun yerine
Mehmet’in  okulundaki stajyer/6gretmen adaymm1 STJ1, Tarik’m okulundaki
stajyer/6gretmen adaymi STJ2 ve Ahmet’in okulundaki stajyer/6gretmen adayini ise
STJ3 seklinde kodladim. Tablo 6’da OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi bagimsiz
anaokulundaki/okul o6ncesi sinifindaki stajyerlerin/ogretmen adaylarmin demografik

ozelliklerine yer verdim.

Tablo 7.
OSB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundakil Okul Oncesi Simifindaki Diger
Ogretmenler

Diger Cinsiyeti Yas Egitim Brang Kidem
ogretmenler

DO1 Kadin 49 Lisans 000 27
DO2 Kadin 39 Lisans 000 16
DO3 Kadim 39 Lisans 000 14
DO4 Kadin 50 Lisans DEO* 30
DOS5 Kadin 37 Lisans 000 13

Not: DO, OSB olan gocuklarn devam ettikleri bagimsiz anaokulundaki/okul &ncesi smifindaki diger
Ogretmenler i¢in yaptigim kisaltmadir.
*Degerler Egitimi dersi veren 6gretmenin brangt DEO seklinde kisaltilmistir.

32



Tablo 7’de OSB olan g¢ocugun devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul Oncesi
smifindaki kendi smif 6gretmenleri digindaki diger 6gretmenlerin gercek isimlerini
belirtmedim. Mehmet’in okulundaki diger 6gretmeni DO1, Tarik’in okulundaki diger
ogretmenleri DO2, DO3 ve DO4 ve Ahmet’in okulundaki diger dgretmeni ise DO5
seklinde kodladim. Tablo 7°de OSB olan c¢ocuklarin devam ettigi bagimsiz
anaokulundaki/okul 6ncesi sinifindaki diger 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine yer

verdim.

Tablo 8.
OSB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundaki/Okul Oncesi Sinifindaki Diger
Personel

Personel  Cinsiyeti Yas Egitim Meslek Kidem
DP1 Kadin 59 Lise Ascl 20
DP2 Kadin 40 Ortaokul KP* 7
DP3 Kadin 41 Lisans Memur 7
DP4 Kadin 50 Lise Ascl 14
DP5 Kadin 48 Tlkokul KP 7

Not: DP, OSB olan ¢ocuklarin devam ettikleri bagimsiz anaokulundaki/okul 6ncesi smifindaki diger
personel i¢in yaptigim kisaltmadir.
*Kat personeli KP olarak kisaltilmigtir.

Tablo 8’de OSB olan gocuklarin devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul Oncesi
smifindaki diger personelin (as¢1, kat gorevlisi, memur) gergek isimlerini belirtmedim.
Mehmet’in okulundaki diger personeli DP1, Tarik’in okulundaki diger personeli DP2 ve
DP3 ve Ahmet’in okulundaki diger personeli ise DP4 ve DP5 seklinde kodladim. Tablo
8’de OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul 6ncesi sinifindaki

diger personelin demografik 6zelliklerine yer verdim.

Tablo 9.
OSB Olan Cocuklarin Devam Ettigi Bagimsiz Anaokulundaki/Okul Oncesi Simifindaki Sinif
Arkadaglarimin Velileri

Veli Cinsiyeti Yas Egitim Meslek

VELI1 Kadin 36 Lisans Ev Hanimi
VELI2 Kadin 35 On lisans Ev Hanimi
VELI3 Kadm 46 Lise Ev Hanimi
VELI4 Kadm 41 Lisans Muhasebe
VELI5 Kadm 46 Ilkokul Ogretmen

Not: VELI, OSB olan ¢ocuklarin devam ettikleri okul 6ncesi kurumundaki/siifindaki sinif arkadaslarinin
velileri igin yaptigim kisaltmadir.
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Tablo 9°da OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi bagimsiz anaokulundaki/okul 6ncesi
smifindaki sinif arkadaslarinin velilerini gergek isimleriyle belirtmedim. Mehmet’in sinif
arkadaslariin velilerini VELi1, VELI2 ve VELI3 olarak, Ahmet’in siif arkadaslarinin
velilerini ise VELIi4 ve VELIS seklinde kodladim. Tarik’in sinif arkadaslarinin velileriyle
goriisme gerceklestiremedim. Tablo 9’da OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi bagimsiz
anaokulundaki/okul o©ncesi smifindaki smif arkadaglarmin velilerinin demografik

Ozelliklerine yer verdim.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerimi toplamak igin ilk olarak yari-yapilandirilmig gériisme sorularimi hazirladim
ve tez danismanimla iki alan uzmaninin geri bildirimlerini aldiktan sonra MEB’in ilgili
birimine caligmamla ilgili diger evraklarin da yer aldigi bir dosyayla birlikte izin
bagvurusunda bulundum. MEB’ten cevap gelene dek, birkag ay once basladigim tez
konumla ilgili alanyazin incelemelerinde ulastigim yiiksek lisans, doktora tezleri ve
makale okumalarini yaptim. Bunlara ek olarak ilk goriismemi gerceklestirmeden once tez
danigmanimla rutin gorlismeler yaparak kendisinden Oneriler aldim. MEB izninin
onaylanmasmin ardindan ilk goriismemi gerceklestirmek tizere {i¢ okul Oncesi

kurumundan/sinifindan randevu talep ettim.

3.4.1. Yan-Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Gergeklestirecegim goriismelerin sorularini GES’de OOE alan OSB olan cocuklarin
cevresindeki kisilerin, OSB olan ¢ocugun OOE’ye katilmasina iligkin goriislerini ortaya
¢cikarmak amaciyla ve tez danigmanimin onerileri neticesinde olusturdum. Sorularimi
hazirladiktan sonra OSB ve nitel arastirma iizerine ¢alismalar1 olan bir uzman sorularimi
gozden gegirdi. Boylece sorularima son halini verdim. Yetiskin katilimcilara gériismenin
basinda buz kirici soru olarak “Bana biraz kendinizden soz eder misiniz? Sizi taniyabilir
miyim?”, ¢ocuklara ise “Ismin nedir? Ka¢ yasindasin? Neler yapmayi seversin?”
sorusunu yonelttim. Asagida calismamda katilimer olarak yer alan kisilere

yonlendirdigim sorular yer almaktadir:
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Yari-Yapilandirilmig Gériisme Sorulart

OSB Olan Cocugun Okul Oncesi Ogretmeni

1) Otizm nedir? Otizmle ilgili neler biliyorsunuz, biraz bahseder misiniz?

2) Otizmli bir gocugun genel egitim siniflarinda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla
egitim almasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Genel egitim siniflarinin otizmli bir
¢ocuk i¢in uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3) Sinifinizdaki otizmli gocukla iletisiminizi biraz anlatir misiniz? Giin i¢inde neler
yastyorsunuz? Etkinlikler sirasinda neler yasiyorsunuz? Sinifinda otizmli ¢ocuk
bulunan 6gretmenlere Onerileriniz nelerdir?

OSB Olan Cocugun Ebeveyni

1) Otizm nedir? Otizm ile ilgili neler biliyorsunuz biraz bahseder misiniz?

2) Cocugunuzun smiftaki durumuna iliskin ne diistiniiyorsunuz?

3) Cocugunuzun 6gretmeniyle iletisiminiz nasildir?

4) Okul yoneticileriyle iletisiminiz nasildir?

5) Okuldaki diger 6gretmenler ve yardimci personelle iletisiminiz nasildir?

6) Okul 6ncesi yasta otizmli gocugu olan anne- babalara onerileriniz nelerdir?

OSB Olan Cocugun Devam Ettigi Anaokulundaki Sinif Arkadaslar

1) Sabah uyandin diyelim okula gelene kadar neler yaparsin? Okula geldikten
sonra neler yaparsin anlatir misin?

2) Arkadaslarinla sinifta neler yapiyorsun peki?

3) Bana biraz X'ten bahseder misin?

4) Smufta X'le neler yaparsiniz?

OSB Olan Cocugun Devam Ettigi Anaokulundaki Okul Yoneticileri, Stajyer
Ogretmenler, Diger Personel ve Diger Ogretmenlere Yonelik Sorular

1) Otizm nedir? Otizm ile ilgili neler biliyorsunuz biraz bahseder misiniz?

2) Otizmli bireylerle olan deneyimlerinizden biraz bahseder misiniz?

3) Otizmli ¢ocukla olan iletisiminizi biraz anlatir misiniz? Neler gézlemlediniz?

4) Okulunda OSB olan ¢ocuk olan 6gretmen/personel/stajyer neler dnerirsiniz?

OSB Olan Cocugun Devam Ettigi Anaokulundaki Sinif Arkadaslarinin Velileri

1) Otizm nedir? Otizm denilince akliniza ne geliyor?

2) Otizmli bireylerle olan deneyimlerinizden bahseder misiniz?

3) Otizmli ¢ocuklarin okul dncesi genel egitim siniflarinda egitim almasi hakkinda
ne diisliniiyorsunuz?

3.4.2. Yan-Yapilandirilmis Goriismelerin Gergeklestirilmesi

Ikisi bagimsiz anaokullarina, biri bir ilkokula bagl okul éncesi GES’e devam eden OSB
olan ¢ocuklarin ¢evresinde yer alan kisiler olarak ¢ocugun ebeveyninin, okul personelinin
(okul 6ncesi 6gretmenleri, brang 6gretmenleri, okul yoneticileri, yardimer personel, vb.),
siif arkadaslarinin ve onlarin ebeveyninin goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla
37 katilimct ile yari-yapilandirilmis goriismeler yaptim. Bu goriigmelerin 32’sini okulun
Sessiz ve kimsenin rahatsiz etmeyecegi bir odasinda, yliz ylize ve 6nceden hazirladigim

goriisme formunu kullanarak gerceklestirdim. Diger katilimcilarin dordi ile telefon
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goriismesi ve bir katilmciyla ise ZOOM toplantis1 seklinde goriisme yaptim.
Goriismelerimi telefon aramasi ve ZOOM toplantisi seklinde gergeklestirmemin nedenti,
bu katilimcilarin yiiz yiize goriismek i¢in miisait olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ilk
goriismeyi 25.05.2023 tarihinde, son goriismeyi ise 15.08.2023 tarihinde gergeklestirdim.
Gortisme gerceklesmeden Once katilimcilart bu ¢alismaya katilimin goéniilliilik esasina
bagl oldugu seklinde bilgilendirdim. Arastirmaya katilmayi reddetme ya da katilim
sagladiktan sonra arastirmadan geri ¢ekilme hakkina sahip olduklarini dile getirdim.
Katilimcilara, onlardan elde ettigim bilgileri sadece arastirma igin kullanacagimi, benimle
paylastiklar1 higbir bilgiyi ticlincii sahislarla paylagsmayacagimi ve gercek isimleri yerine
takma isim/kod kullanacagimi belirttim. Her bir katilimciya goriisme boyunca ses kaydi
almam gerekliligini dile getirdim ve kabul etmeleri halinde goriismelerimi baslattim.
Yetiskin olan katilimcilar hazirlamis oldugum Aydinlatilmis Onam Formunu (EK-1)
okumalarimi saglayip karsilikli imzaladiktan sonra kendilerine Kisisel Bilgi Formu’nu
verip doldurmalarini istedim (EK-2). Telefonla veya ZOOM toplantist ile goriisme
yaptigim katilimcilarin Kisisel Bilgi Formunu ise verdikleri bilgilere gore ben doldurdum
ve onlardan elektronik olarak imza aldim. Cocuk katilimcilarin ebeveyninden Veliler igin
Aydmlatilmis Onam Formunu doldurmalarimi istedim (EK-3). Calismamin

katilimeilariyla yaptigim goriismelere ait bilgiler Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10.

Katilmcilarla Gergeklesen Goriismelerin Tarih ve Siireleri

Katilimci Tarih Siire

SA1l 01.06.2023 13 dk. 52 sn.
SA2 01.06.2023 11 dk. 40 sn.
SA3 25.05.2023 6 dk. 39 sn.
SA4 25.05.2023 9 dk. 43sn.
SA5 25.05.2023 9 dk. 46 sn.
SA6 25.05.2023 10 dk. 04 sn.
SA7 26.05.2023 7 dk. 10 sn.
SA8 02.06.2023 9 dk. 28 sn.
SA9 02.06.2023 10 dk. 12 sn.
OCAl 01.06.2023 46 dk. 00 sn.
OCA2 26.05.2023 22 dk. 53 sn.
OCA3 30.05.2023 25 dk. 07 sn.
DP1 09.06.2023 8 dk. 35 sn.
DP2 25.05.2023 10 dk. 22 sn.
DP3 25.05.2023 8 dk. 53 sn.
DP4 30.05.2023 23 dk. 58 sn.
DP5 30.05.2023 18 dk. 48 sn.
SO1 09.06.2023 1s.6dk. 34 sn.
SO2 26.05.2023 44 dk. 15 sn.
SO3 02.06.2023 55 dk. 48 sn.
STJ1 09.06.2023 35 dk. 57 sn.
STJ2 02.06.2023 11 dk. 17 sn.
STJ3 15.08.2023 1s. 18 dk. 12 sn.
VELI1 09.06.2023 20 dk. 40 sn.
VELI2 09.06.2023 6 dk. 38 sn.
VELI3 12.06.2023 15 dk. 02 sn.
VELI4 12.07.2023 36 dk. 27 sn.
VELI5 15.06.2023 18 dk. 28 sn.
DO1 09.06.2023 15 dk. 02 sn.
DO2 25.05.2023 13 dk. 27 sn.
DO3 25.05.2023 13 dk. 54 sn.
DO4 25.05.2023 35 dk. 40 sn.
DO5 02.06.2023 55 dk. 48 sn.
oY1 23.06.2023 17 dk. 57 sn.
oY2 25.05.2023 17 dk. 57 sn.
0oY3 26.05.2023 21 dk. 47 sn.
oY4 30.05.2023 30 dk. 44 sn.

Goriismelerimi video veya sesli notlar ile kayit altma aldim. ilk katilimciyla olan
gorlismemi  25.05.2023 tarthinde gergeklestirdim. Son  goriismeyi ise  bir
stajyerin/0gretmen adayinin (STJ3) miisait oldugu zaman olan 15.08.2023 tarihinde
yaptim. VELI2 ile gerceklestirdigim griisme 6 dakika 38 saniye siire ile en kisa gdriisme,
STJ3 ile gerceklestirdigim 1 saat 18 dakika 12 saniyelik goriisme ise en uzun goriisme

olmustur. Katilimcilarla toplamda 14 saat 26 dakika 22 saniyelik goriisme yaptim.
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3.5. Verilerin Analizi

Jupp (1996) arastirmacinin nitel veri setini tizerinde kolaylikla ¢alisabilecek bir forma
dontistiirmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Bu nedenle ben de ses kayitlarimi yaziya
dokerek onlar1 desifre ettim. Goriismelerim sirasinda kaydettigim ses kayitlarini desifre
haline getirmeye 12.07.2023 tarihinde basladim ve 29.10.2023 tarihinde sona erdirdim.
Goristiiglim 37 katilimcinin ses kayitlarini desifre etmem sonucu 273 sayfa veri elde
ettim. Calismamin analizini Braun ve Clarke’mn (2006) onerdigi tematik analiz
basamaklarina gore tiimevarimsal olarak yaptim. Nitel ¢alisma verilerinin islenmesinde
¢ok fazla kullanilan tiimevarimsal analiz (inductive analysis) veriler yoluyla ortaya ¢ikan
tema ve kavramlarin 6n planda oldugu bir yaklagimdir. Timevarimsal analiz,
arastirmacinin verileri okumasini ve verileri okudukca ortaya ¢ikan kodlari, kategorileri
ve temalar1 tanimlamay1 icermektedir. Bu analiz daha ¢ok "asagidan yukariya" dogru
devam eden analitik bir stratejidir (Miles vd., 2020; Saldafia & Omasta, 2017). Baska bir
deyisle kodlar, kategoriler ve temalar 6nceden belirlenmemistir. Bunun yerine arastirmaci
verileri okudukga kod-kategori-tema bilesenleri ortaya ¢ikmakta ve adlandirilmaktadir.
Calismamda kullandigim tiimevarimsal analizdeki ilk basamak agik kodlamadir. Agik
kodlama, arastirmacilarin verilerdeki temel kavramlari, kaliplari tanimlandirdigr ve
adlandirdig: bir siireci ifade eder (Glaser & Strauss, 1967). Bu tiir kodlama ayn1 zamanda
ilk kodlama (initial coding) olarak da adlandirilir (Charmaz, 2014). Tiimevarimsal
analizdeki temel amag, verilerde neler olup bittigini gercekten arastirmak, verilerde
bulunan temalar1 anlamak ve arastirma sorularimizi yanitlayacak bulgular iiretmektir
(Bingham, 2023; Bingham & Witkowsky, 2022). Burada, elde edilen verileri agikliga
kavusturacak kavramlara ulasmak amacglanmaktadir (Yildinnm & Simsek, 2021). Braun
ve Clarke (2006) nitel ¢alismadaki verilerin analiz siirecini "verilerin islenmesi" (data
reduction), "verilerin gorsel hale getirilmesi” (data display), "sonuglandirma ve teyit
etme" (drawing conclusion and verification) seklinde ii¢ asamada incelemistir. Bu analiz
stirecinde, ilk kodlarin olusabilmesi i¢in verilerin desifre edilip tekrar tekrar okunmasi
gerekmektedir. Her bir kodla iligkili olan verileri bir araya getirdikten sonra bu kodlar
potansiyel temalarin altinda toplanmaktadir. Temalar1 tekrar gézden gegirdikten sonra
temalarin tanimlandirilip isimlendirilmesi bir sonraki asamadir. Ardindan son agsamada
ise temay1 en iyi yansitacak carpict ve inandirict alintilarin dogrudan secilmesi

gerekmektedir. Ortaya ¢ikan temalar son kez analiz edildikten sonra alanyazinla tekrar

38



iliskilendirilip analizin akademik dil ile raporlastiriimasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Veri
islenmesi asamasinda ilk olarak verimi inceledim ve bir ay boyunca verilerimin
kodlamasin1 yaptim. Bu verileri kodlarken arastirma problemini de géz oniinde tutarak
isime yarayacak alintilara odaklandim. Ikinci asama olan verilerin gorsel hale getirilmesi
asamasinda ise katilimcilarin verilerini tablolastirdim. Son asamada ise ortaya ¢ikan
temalar1 yorumladim ve karsilastirip tez danigmanimin fikirlerini aldim. Bahsi gegen ana
tema ve alt temalar ortaya ¢ikmadan 6nce katilimcilarin goriislerini igeren 273 sayfalik
desifreyi birgok kez okudum. Kodlarimi ise desifrelerimi birgok kez okuduktan sonra
olusturdum. Kodlamalarim beni alt tema ve ana temalarimin olusmasina gotiirdii.
Calismamin ana tema ve alt temalarinin kuramsal ¢ergeveme son derece uygun oldugunu
gordiigiimden tez danigmanimla birlikte deafaten yaptigim istisareler sonucunda ana tema

isimlerini buna uygun belirledim.

3.6. Arastirmanin Giivenilebilirligi (Trustworthiness)

Bilimsel bir ¢alismanin sonucglarinin degerlendirmesine yonelik bazi terimler
kullanilmaktadir. Ornegin, gegerlik ve giivenirlik terimleri 6zellikle nicel ¢aligmalarda
bilimselligi belirleyen iki 6gedir. Nicel arastirmacilarin verilerini topladiklari araglarin ve
caligmalarin1 yapilandirdiklar1 deseninin giivenirlik ve gecerliklerini test etmeleri
gerekmektedir. Nitel arastirmacilar ise nicel arastirmacilardan farkli bazi terimler
kullanirlar. Lincoln ve Guba (1985) inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), giivenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability)
terimlerini kullanmay1 uygun bulmuslardir. Calismalarda giivenilebilirligi artirmak i¢in
uzun zamanli katilm (prolonged engagement), iiggenleme/veri c¢esitlemesi
(triangulation), uzman incelemesi (expert review), katilimci onay1 (participant
confirmation) gibi stratejiler kullanilir (Lincoln & Guba, 1985). Calismamin
gilivenilebilirligini  saglamak amaciyla uzman incelemesi stratejisini  kullandim.
Basvurdugum stratejilerden bir digeri olan uzman incelemesi ise calisma konusunda
yetkinlige sahip kisilerden, ¢aligsmayi farkli boyutlariyla incelemesinin istenmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Creswell, 2009). Calismamin uzman incelemesi 6zel egitim alaninda
akademisyen olan ve OSB olan g¢ocuklarin egitimi konusunda yetkinlige sahip iki

uzmanin, hazirladiim temalarimi ve tezimin son halini inceleyip geri bildirimlerde
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bulunmasi seklinde gerceklesti. Yari-yapilandirilmis goériisme sorularimin son halini
vermek i¢in de iki uzmandan destek almistim. Nitel arastirmacilarin, nicel arastirmacilar
gibi ¢ikan sonuglar1 genelleme kaygisi yoktur. Bunun yerine benzer ¢alisma yapanlarin
sonuglarini kendi ¢alismalarinda uygulayip bazi 6nemli sonuglara ulasabilmek i¢in nitel
aragtirmacilar "aktarilabilirlik" ifadesini kullanmay1 Onermektedirler (Erlandson vd.,
1993; Houser, 2015; Sharts-Hopko, 2002; Streubert & Corpenter, 2011). Calismamdaki
aktarilabilirlik 6l¢iitiinti ayrintili betimleme yapma ve katilimecilarimi amagh 6rneklemle
se¢me yoluyla saglamaya ¢alistim. Ayrintili betimleme, elde edilen verilerin higbir
sekilde yorum katmadan okuyucuya aktarilmasidir. Bu nedenle dogrudan alintilar nitel
aragtirmacilar tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Ayrintili bir sekilde betimlenmeyen
verilerin inandiriciligl az olacaktir. Veriler iyi betimlenirse okuyucu ortami zihninde
canlandirabilir ve betimlenen ortama ait tahmini sonuglara ulasabilir (Y1ildirim & Simsek,
2021). Ben de calisma kapsaminda yiiriittiigiim gozlemlerimi ayrintili bir sekilde
betimlemis olup katilimcilarin verilerini dogrudan alintiladim. Bdylelikle ¢alismamda
ayritili betimlemeyi yapmis oldugumu diisiiniiyorum. Amacl 6rneklem kapsaminda ise
ti¢ farkli kurumda egitimine devam eden OSB olan ¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerle
goriismeler yapip deneyimlerini anlamaya calistim. Calismami amacli 6rneklem ile
yuriittiigiim i¢in aktarilabilirlik 6l¢iitiinii sagladigimi diistiniiyorum. Lincoln ve Guba
(1985) nicel aragtirmacilarin "giivenirlik" olarak nitelendirdikleri tekrar edilebilirligi,
nitel aragtirmacilarin "tutarlik" kavrami seklinde kullanmalarini 6nermektedir. Nitel
caligmalarda olaylar devamli degiskenlik gosterdiginden tekrar edilebilirlik miimkiin
degildir. Zaten nicel ¢alismalarda kullanilan giivenirlik kavrami, nitel ¢alismacilarin
amacladig1 bir sey degildir. Tutarligin saglanmasi i¢in Erlandson ve digerleri (1993)
"tutarlik incelemesi" yapilmasi gerekliligini aktarmislardir. Tutarlik incelemesinde
arastirmacinin, ¢alisma etkinliklerinde bastan sona kadar tutarli davranip davranmadigin
ortaya koymak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021, ss. 295). Ben de tutarligi
saglamak amaciyla verilerimi toplarken her bir katilimciya tiim sorularimi benzer sekilde,
degistirmeden sordum ve her birini kayit altina aldim. Ayn1 zamanda sonuglar1 yazma
asamasini verilerimle iligskilendirerek yaptim. Nitel arastirmacilarin, arastirmaya etkisi bir
sekilde olacagi icin nitel arastirmalarda "tam nesnellik" kavramindan s6z etmek dogru
olmayacaktir. Bunun yerine Lincoln ve Guba (1985) "teyit edilebilirlik" kavramini

onermislerdir. Buradaki kullandigim strateji ise teyit incelemesi olmustur. Bu strateji,
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arastirmacinin elde ettigi sonuclari, ham verilerle karsilastirilmasini igermektedir
(Yildirim & Simsek, 2021). Calismamda teyit mekanizmasi tez danigmanim olmus olup
kendisi temalandirma siirecinde ve gerektiginde veri kayitlarimin ¢oziimlenmis hali olan
desifrelerimi okumustur. Buna bagli olarak calismami teyit incelemesi stratejisi ile

yuriittiiglim icin teyit edilebilirlik dl¢iitiinii sagladigimi diigiiniiyorum.

3.7. Arastirma Etigi

Calismamin katilimcilarinin - ses kayitlarini, kisisel bilgilerini herhangi biriyle
paylasmayacagimi ve katilimcilarin aktardigi verilere yer verirken takma/kod isimler
(6rn. STJ3) verecegimi agikladigim Aydinlatict Onam Formunu (EK-1) katilimcilarima
okumalar1 ic¢in verdikten sonra kabul ettikleri takdirde imzalamalarmi rica ettim.
Katilimeilarin okul 6ncesi ¢ocugu oldugu durumlarda ise ebeveynlerinden Veliler igin
Aydinlatilmis Onam Formu'ndaki (EK-2) bilgileri onaylamalari i¢in yazili ve s6zlii onam
aldim. Veliler i¢in Kisisel Bilgi Formu (EK-3) ve diger katilimcilar igin Kisisel Bilgi
Formlarindaki (EK-4) gerekli yerleri katilimcilar doldurmuslardir. Calismamm MEB
Anket ve Arastirma Izni (EK-6) ise Sayi: E-59090411-20-76907750 ile 25/05/2023
tarihinde onay almigtir. Arastirmami yapabilmem igin Istanbul Medeniyet Universitesi
Etik Kurulu’na 26/01/2023 tarihinde basvuru islemimi gergeklestirdim. Calismami
sahada uygulayabilecegime dair karar 13/02/2023 tarih ve 2023/02-07 sayilidir (EK- 5).

41



BOLUM IV: BULGULAR

Calismamin bu bdliimiinde GES’de OOE alan OSB olan ¢ocugun ¢evresindeki kisilerin
bu ¢ocuklarn OOE katilimma iliskin goriislerini incelemek i¢in yari-yapilandiriimis

goriismeler araciligiyla topladigim verilerin analizlerine yer verdim.

4.1. Arastirmanin Ana ve Alt Temalar

Calismamin analizleri sonucunda alt1 ana tema ve 14 alt tema ortaya ¢ikti. Ana temalarimi
tizerinde yasadigimiz gezegen olan diinyanin katmanlarina benzetme fikrine tez
danigmanimla bir¢ok kez yaptigim istisareler sonucunda ulastim. Burada her bir katman
aynt zamanda calismamin kuramsal g¢ercevesi olan Bronfenbrenner'in Biyoekolojik
Kurami'ndaki sistemlere (mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem,
kronosistem) denk gelmektedir. Calismanin ana temalari, Diinya'nin merkezi: OSB olan
cocuk, Diinya'nin i¢ ¢ekirdegi: Yakin c¢evre, Diinya'nin dis ¢ekirdegi: Yakin ¢evredeki
kisilerin etkilesimleri, Diinya'nin mantosu: Uzak g¢evre, Diinya'nin kabugu: Sosyal ve
kiiltiirel degerler ile baglamlar, Gokyiizii: OSB olan ¢ocugun yasamindaki dinamik ve

degisiklikler ve bunlarin altinda olusan alt temalar Tablo 11’de gériilmektedir.
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Tablo 11.
OSB Olan Cocugun Cevresindeki Kisilerin Goriiglerine Dair Tema ve Alt Temalar

Ana Temalar Alt Temalar
Kesfedilmemis bir diinyanin yerlisi
Diinya’nin merkezi: OSB olan ¢ocuk OSB’nin o6zellikleri

OSB olan ¢ocuga dokunan kisiler
Diinya’nin i¢ ¢ekirdegi: Yakin ¢evre OSB olan gocugun okul 6ncesi sinifi
Alman diger hizmetler

Diinya’nin dis ¢ekirdegi: Yakin ¢evredeki Aile- okul etkilesimi
kisilerin etkilesimleri

Anne-babanin ¢evresi
Diinya’nin mantosu: Uzak ¢evre Ekolojinin 6nemli bir pargasi: Tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarin velileri

Egitim
Diinya’nin kabugu: Sosyal ve kiiltiirel Yasal diizenlemeler
degerler ile baglamlar Toplumsal yagam
Etiketler

Dinamik bir siireg: OSB olan ¢ocugun
Gokytizii: OSB olan ¢ocugun yasamindaki degisimi
dinamikler ve degisiklikler Pandemi

4.1. Diinya’min Merkezi: OSB olan Cocuk

Calismamin ilk ana temasini Diinya’'min Merkezi: OSB Olan Cocuk seklinde ifade
etmemin nedeni Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Kurami’ndaki tim sistemlerin
merkezde olan ¢ocugun ¢evresinde gelismesidir. Bu ana tema kesfedilmemis bir diinyanin
yerlisi ve OSB 'nin ozellikleri olmak iizere iki alt temadan olusmaktadir. Ilk alt tema olan
Kesfedilmemis bir diinyamin yerlisi’nde katilimcilarin OSB olan ¢ocugun benzersiz
ozelliklerine iliskin diisiinceleri yer almaktadir. ikinci alt tema olan OSB nin

ozellikleri’nde ise OSB olan ¢cocugun genel 6zellikleri ile ilgili alintilara yer verilmistir.

4.1.1. Kesfedilmemis Bir Diinyanin Yerlisi

Bu alt temada katilimeilarin, OSB olan ¢ocugun farkli ve 6zel bir ¢ocuk oldugu ile ilgili
fikirleri ve gozlemleri yer almaktadir. Katilimeilar, OSB olan ¢ocugun toplumdaki diger

bireylerden farkli oldugunu ve adeta farkli bir diinyada yasadigini dile getirmislerdir.
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Ornek olarak cocugun kendi 6gretmeni olmayan ve ayni okul dncesi kurumunda gorev
yapan bir 6gretmen diisiincelerini ifade ederken su ctimleleri kullanmustir:

“Ben bahge sirasinda onu gozlemledigimde kendine bir diinya kuruyor. Orada egleniyor,
giiliiyor, sanki sihirli Casper arkadaslart var ve onlarla egleniyor. Ashinda kendi
arkadaglariyla eglenmiyor. Yemekte de dokiilme-dokiilmeme gibi komutlar: ezberledigi

icin yapyor. Kendi zihnini kullanarak yapmamasi gerektigine ulasmiyor yani. Yani hep
ezber...” (mimiklerinde hiiziin var) (DO1)

OSB olan ¢ocuklardan birinin sinif arkadasi ise OSB olan ¢ocuk ile ilgili gozlem ve
fikirlerini su sekilde ifade etmistir:

“Tarik ozel bir ¢ocuk, o iki okulda ders alyyor. Bu okuldan sonra diger okula gidiyor
(heyecanlanarak soyliiyor) bu okuldan sonra her ayni giin... Tarik pek ders ¢alismayi

bilmiyor, pek oyunu anlayamiyor boyle... Bizim anlattigimiz seyleri yanls anliyor...”
(SADb).

Okul 6ncesi kurumunda gorev yapan diger personel ise OSB olan ¢ocugun bazen adeta
farkli bir boyuta gecis yaptigin su sekilde belirtmistir:

“Baska bir boyuta gegiyorlar sanki. Bu alemde degil de baska bir aleme geciyorlar sanki.
Transa ge¢ti mesela diyordum. Ona hep komut vermen gerekiyor zaten. Ya burada
deneyimledigim kadariyla komut vermen gerekiyor. Mesela o transtan ¢ikarmak igin
mesela ‘Hadi gel yemek koydum yiyecek misin?’ evet ya da hayir diye tepki vermesini

bekliyorduk. O zaman bir gegis yapiyordu yani. Yani oradan c¢ikiyorlard: kendi
kendilerine kaldiklari zaman ne olursa olsun kendi hallerine geciyordu yine.” (DP2)

OSB olan g¢ocugun smif arkadaslarindan birinin annesi ise kizimin OSB olan sinif
arkadaginin farklihigin farkinda oldugunu ifade etmektedir:

“Kizim, onun farkli oldugunun farkinda ve bunu da gayet normal karsilyyor éylelerinin

de olabilecegini, oyle arkadaslarinin da denk gelebilecegini, olabilirligini gériiyor.”
(VELD2)

4.1.2. OSB’nin Ozellikleri

Diinya’nin Merkezi: OSB olan Cocuk ana temasmin bir diger alt temas1 ise OSB’nin
Ozellikleri’dir. Bu alt temada katilimcilar, OSB’ye 6zgii belirtiler, bu durumun nedenleri
ve yayginhigr ile ilgili fikirlerinden bahsetmislerdir. Ornegin OSB olan cocukta

gozlemlediklerini okulda ¢alisan diger 6gretmenlerden birisi su sekilde ifade etmistir:
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“...’Ben zamiri’ kullanmazlar. Mesela hani ‘satran¢ égretmen’, ‘Ingilizce 6gretmeni’
‘kuran ogretmeni’ der bana. Otizmli ¢cocuk bana diyor ki hep ‘Esin Esin’ hani onlarin
soyleme seyleri var ya...” (DO4).

OSB olan ¢ocugun smif arkadaslarindan birinin annesi iSe goz temasinda yasanan
siirliliklar, tekrarlayict davranislarda israr edicilik gibi belirtileri su climlelerle ifade
etmistir:

“...Bak soyle mesela otizmli ¢ocuklarda, ¢amaswr makinesi ¢alistyor degil mi hani
misafirlige gidiyorsun ¢ocuktaki farki anliyorsun, oturuyor o donencesine odaklaniyor,
kaliyor, kilitleniyor ya da eliyle siirekli boyle eliyle durmadan hareket ediyorsa sikinti

oluyor onu fark ediyorsun mesela seninle ‘merhaba’ dediginde bir goz temasini senden
kagiryorsa orada da bir seylerin ters gittigini anlayabiliyorsunuz.” (VELI1).

OSB olan ¢ocugun sinif arkadaslarindan biri sosyal ve iletisim becerilerindeki sinirliliklar
nedeniyle OSB olan ¢ocukla ilgili diisiincelerinden s6z ederken su ciimleleri kullanmigtir:
“Taritk yalniz oynuyor... Ciinkii kendisi tek oynamak istiyor...” (SA6). OSB’nin
yayginligina iliskin fikirlerini belirten okul Oncesi O6gretmenlerinden biri ise sunlari
sOylemistir:

“Ama en azindan daha béyle hani giiniimiizde en ¢ok karsilasilan seylerden biri oldu
aslinda benim okudugum zamanda bu kadar yaygin da degildi. Yillar gectikce her sey
degisiyor, bu da degisti. Eskiden 3 sq_ngde bir otizmli ile karsilasiyorsak su anda senede
2-3-5 tanesi ile karsilasiyorduk.” (OOO1)

OSB’nin nedenine iliskin fikirlerini belirten bir okul ydneticisinin diigiinceleri de
sunlardir: “Yani soyle otizmin kokenleri, nedeni ¢ok belli degil, genetik mi, sonradan

oluyor mu vs. Bu pek belli olmadigi i¢in daha sonradan ortaya ¢ikabilen bir sey...” (OY1)

4.2. Diinya’min i¢ Cekirdegi: Yakin Cevre

Bu anatema isminin Diinya 'nin i¢ ¢ekirdegi: Yakin ¢evre olarak secilmesinin sebebi OSB
olan ¢ocugun yakin gevresindeki kisilerin Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Kurami’ndaki
mikrosistem adli basamaga denk gelmesinden kaynaklanmaktadir. Diinya’nin ig
cekirdegi: Yakin ¢evre adli ana temanin {i¢ alt temasi bulunmaktadir. Bunlar, OSB olan

cocuga dokunan kigiler, OSB olan ¢ocugun okul éncesi sinifi ve Alinan diger hizmetler
seklindedir.
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4.2.1. OSB Olan Cocuga Dokunan Kisiler

OSB olan ¢ocuga dokunan kisiler adli alt temada, OSB olan ¢ocukla ilgili ge¢mis
yasantilar, OSB olan ¢ocugun ayristirilmasi, OSB olan ¢ocuga karsi beslenen duygularla
ilgili cevresindeki kisilerin goriislerine yer verilmistir. Ornegin, OSB olan ¢ocuk
annelerinden biri, OSB olan oldugunu ogrendikten sonra hissettigi duygulart ve
yasadiklarini su sekilde dile getirmistir:

“lik baslarda cok zordu. Yani hayatim karardi diyebilirim size hakkimizda hayirlisi
dedim. Almmiza yazilmig, biz bunu gérecekmigiz, olacakmig yani... ama sonra gittigim
gordiigiim rehabilitasyon merkezindekiler artik beni sey yaptirdi ‘Rabbim sana sonsuz
stikiirler olsun en azindan yiiriiyebiliyor, en azindan gorebiliyor, en azindan duyabiliyor’
yani algist yerinde zekasinda sikinti yok diye siikretmeye basladim...” (OCA2).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden biri sinifta tek basina olmasindan kaynaklanan yetersizlik
hissi su sekilde ifade etmistir:

“Yetisememe, yetememe. Yani yetersizlik hissediyorum. Ciinkii burada ozel bir ¢ocuk var
diger geri planda senden bir seyler bekleyen kipir kipir olan ¢ocuklar var yetersizlik
hissediyorum. O an ben ortada kalan bir duvarim. Ben kendimi yetersiz hissediyorum o
noktada. Ya da gergin hissediyorum. Benim gerginligimin ona yansidigini da fark
ediyorum. Ogretmen olarak ¢iinkii ben ikinci bir kisiyim burada annesi haricinde ozel

olarak ilgilenen kisi olarak. Benim hissiyatlarimin ona gegtigini zaman zaman
hissediyorum Tarik’a. Ben yetersizlik hissediyorum sinif icerisinde...” (0002).

OSB olan ¢ocugun smif arkadaslarindan biri, OSB olan ¢ocuga besledigi olumsuz
duygular1 ve siifta yasadigi durumlar su sekilde dile getirmistir:

“Ilk ondan nefret ettigim aklima geliyor ¢iinkii bize hep zarar veriyor. Bizim cammizi
yakwyor... Bize hep zarar veriyor. Bizim canimizi yakiyor 6zel bir ¢ocuk oldugu igin...
Yani ben boyle diisiiniiyorum... Bize zarar verince sinir oluyorum... Arkadaslarim da
ogretmene soyliiyorlar. Ogretmen de ona kiziyor. O da kagiyor... Bence okula
almamalilard:. Ciinkii okuldaki insanlara zarar veriyor... (sinif arkadaslarini kastederek)

Coguyla arast kotii, ¢ok azimin iyi. Onlarla béyle anlasiwyorlar daha, boyle daha iyi
iletisim kuruyorlar... Tarik onlara vurmuyor.” (SAS).

OSB olan ¢ocugun bir diger simif arkadasi ise SA5’ten farkli olarak OSB olan ¢ocukla
ilgili daha olumlu goriis bildirmektedir. Bu olumlu goriis su ctimlelerle asagidaki sekilde
ifade edilmistir: “Mehmet engelli... Herkesin ona yardim etmesi gerekiyor. Engelli
cocuklara saygili olmamiz gerekiyor...” (SAL). Okul 6ncesi kurumunda gorev yapan

diger 6gretmenlerden biri OSB olan ¢ocukla gelistirdigi yakin iliskisinden s6z ederken,
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“Dedigim gibi benim ozel egitimli ¢cocuklara olan ilgimden dolayr Tarik da bunu hissetti.
Ben de Tarik'... Cok fazla operiz birbirimizi. Asirt derecede... Zaten benim de ismimi
soylemiyor, soyleyebiliyor ama soyleyemiyor. Bana bir lakap takn, lakapla bana
sesleniyor ben de ona sesleniyorum. Nerede olursa olsun benim lakabimla bana seslenip
bana bagiriyor, ben de ona aynisini séyliiyorum. Farkli... Beni gordiigiinde, ki annesi de
bunu fark etmis, gozlerinin parlakligi bile degisiyor ve giilmeye basliyor. Ama tabii ki
benim dgrencim olsa hep bu sekilde mi giderdi? Yeri gelecekti yiikselecektim edecektim
belki benden soguyacakti... Ben zaman zaman komgu ¢ocugunu gérmek gibi, seviyorum
yani... Ama ¢ok zor. Hem aileye hem ogretmene biiyiik sabiwrlar diisiiyor. Cok zor yani...”

(DO2)

Okul oncesi kurumunda gorev yapan bir okul yoneticisi ise OSB olan g¢ocugun
ayrigtirllmamasi i¢in ¢aba gosterdigini su sekilde dile getirmistir:

“Sey kismi ¢ok onemli ¢ocuklar, ayristirmadan birlestirmeyi ¢ok iyi yapabiliyor ozel
gereksinimi bulunan ¢ocuklar i¢in ama biz yetiskinler, personel olabilir ogretmen olabilir
biz onlardan biraz da ey seviyesi i¢in ‘aa bu nasil olacak? Séyle zarari olur mu boyle

zarart olur mu?’ biz istemesek de gayri-ihtivari sey yapiyoruz o farklilastirmay
yapwyoruz. O farklilastirmayr yapmamaya ¢alistik yani.” (OY4)

4.2.2. OSB Olan Cocugun Okul Oncesi Siifi

Diinya’min i¢ ¢ekirdegi: Yakin ¢evre adli ana temanin ikinci alt temas1 OSB Olan Cocugun
Okul Oncesi Sinifi'dir. Burada katilimeilar, OSB olan ¢ocugun okul &ncesi smifinda
yasanan sorunlari, sinif arkadaglarinin yardimini, OSB olan ¢ocugun genel egitim
siniflarina katilmaya iligkin olumlu ve olumsuz bakis agilar1 konularini ortaya koymustur.
OSB olan gocugun okul 6ncesi 6gretmeni sinif igerisinde bir destege, 6zellikle de golge

Ogretmen ihtiyacina iliskin diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ben yetersizlik hissediyorum sinif icerisinde. Kendilerine ait bir ortam olsa da bu
cocuklar rahatlayabilecekleri yerleri olsa ve ayri golge 6gretmen gibi bir personelimiz
olsa da tek onunla ilgilense. Yetersiz personelimizde var bizim tabi... Yetersiz olunca bu
defa ben boliinmek durumunda kaliyorum” (0002)

OSB olan c¢ocugun simif arkadaslarindan biri, OSB olan ¢ocukla ilgili smif igi

gozlemlerinden s6z ederken,
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“Tarik’la hi¢bir sey yapmiyoruz... Sadece o kenarda oyun oynuyor... Her giin oyun
oynuyor... Hi¢ bizimle ders ¢alismiyor, o bilmiyor ¢iinkii 6grenemedi... ama az kaldi
ogreniyor...” (SA3).

bir diger sinif arkadasi ise OSB olan ¢ocuga sinif iginde nasil yardim ettigini su sekilde
ifade etmistir: “Mehmet'in ders yapmasina yardim ediyorum. Ben kalemden tutuyorum o

gerimden tutuyor sonra ben hareket ettiriyorum o da hareket ettiriyor.” (SA2)

OSB olan ¢cocugun smifindaki akisi degistirdigini ve bu nedenle zaman zaman bu duruma
bizzat miidahalede bulunmak durumunda kaldigin1 belirten okul yoneticisi diisiincelerini
su sekilde belirtmistir:

“Cok yiiksek sesle ve ayni zamanda bagirip sinifin da bazen programini degistirebiliyor.
Ee... bu tarz durumlara meydan vermemek i¢in T. 6yle bir kriz yasadigi anda ya ben
kendim yamima aliyorum ya burada asagidaki arkadaglardan T.yi ¢ok sevip ilgilenenler
var onlar yanlarina alvyorlar iste onla sohbet ediyoruz. Oyunlar oynuyoruz o sekilde...
Il Ekseriyet gozlemledigim bireysel takiliyor. Onlarin arasinda ama ya bir tek basina

arabayr alip iste dakikalarca oynuyor. Herhangi bir seyle tek basina oynamayr daha ¢ok
tercih ediyor...” (OY3)

OSB olan c¢ocugun genel egitim sinifinda egitim alip almamasi ile ilgili ikircikli

diisiincelerini paylasan baska bir okul yoneticisinin ifadeleri de su sekildedir:

“Yani o kadar arada kalan bir soru ki benim igin... Hem onlar da bir birey ve ozel
cocuklar sadece. Kesinlikle dahil olmalilar ortama ama dadhil olduklart ortama hazir
bulunuslugu ¢ok onemli.” (OY3)

4.2.3. Alinan Diger Hizmetler

Diinya’min i¢ ¢ekirdegi: Yakin ¢evre adli ana temanin ti¢lincii alt temas1 Alinan Diger
Hizmetler’dir. Bu alt tema, katilimcilarin OSB olan ¢ocugun okul disinda aldig1 egitimler
hakkindaki goriislerini icermektedir. OSB olan c¢ocuklardan birinin annesi, aldiklari

egitimleri su sekilde dile getirmistir:

“Bir yildan fazla duyu biitiinleme aldik, ergoterapi aldik onun da faydasin gordiik.
Masajlar iste ne bileyim kumda yiiriimeler, sporlar... Ekstra yiizmeye yiiriimeye
gonderiyorum. Havuz, su ¢ok seviyor... Topragi, dogayt ¢ok seviyor... Onun igin
Mehmet’e oyle sey omeriyorlar oralara gidiyoruz. Yani elimizden geleni 5 yildir
vapiyoruz. Kreglere gitti, oyun gruplarina gitti” (OCA1)
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Yine aynm1 anne hangi destek egitimlerin ise yarar ve tavsiye edebilecegi egitimler

oldugunu su sekilde belirtmektedir:

“En ¢ok ergoterapiyi oneriyorum. Duyu biitiinleme i¢in hemen E. Bey'e yonlendirildim.
Biz orada hemen derse basladik bir yildir. Goz temasin gelistirdi. Oyun agkini gelistirdi.
Yiiriimekte falan engelleri ¢cikmaya inmeyi gelistirdi. Oyun askini gelistirdi. Yiiriimekte
falan engelleri ¢ikmayr inmeyi gelistirdi. En onemlisi masajlarla béyle hani fir¢asiyla
bileklerine masajlari su sikma isini... Ellerinin titretme iginin gitmesini gelistirdi. Simdi
de salliyor elini ama onlart azaltti...” (OCA1)

4.3. Diinya’min Dis Cekirdegi: Yakin Cevredeki Kisilerin Etkilesimleri

Bu ana tema isminin Diinya’'min dis ¢ekirdegi: Yakin cevredeki kisilerin etkilesimleri
olarak secilmesinin sebebi OSB olan ¢ocugun yakin ¢evresindeki kisilerin birbiriyle olan
etkilesiminin Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Kurami’ndaki ekzosistem adli basamaga
denk gelmesidir. Bu ana temada ¢ocugun yakin g¢evresindeki kisilerin etkilesimlerini
konu alan alintilara yer verilmistir. Diinya’nin dis ¢ekirdegi: Yakin ¢evredeki kisilerin

etkilesimleri adl1 ana temanin alt temasi1 Aile-okul etkilegimi’dir.

4.3.1. Aile-Okul Etkilesimi

Bu ana tema OSB olan ¢ocugun ailesi ve okul igerisindeki kisilerin birbiriyle etkilesimini
igeren konulara odaklanmaktadir. OSB olan ¢ocugun okul 6ncesi 6gretmenlerinden olan

bir katilimer aile ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Tarik’in ailesi icin de sunu demek isterim. Keske onlari anlayabildigimizi bilseler,
onlarin yaminda oldugumuzu bilseler, onlarin tarafinda oldugumu bilseler. Hani
cocugunu ¢ok koruyup kolladigimi elimizden gelenin bu oldugunu bilseler. Ciinkii bunu
bana hep hissettirdiler. Onu hep istemedigimi, ¢ocugu istemedigimi... Cocuga karsi
antipatik oldugumu hissettirdiler ki boyle bir sey yok. O da bir ¢ocuk. Ben kendim de
anneyim, egitimciligimin yaninda, disinda. Oyle bir durum olsa ben ¢cocugun yani geldigi
stire zarfinda stirekli pesindeyim ¢ocugun. Bir sey olacak kendine zarar verecek diye
stirekli pesindeyim. Efor noktasinda ve sabir konusunda zorlanmama sebebiyet verdi ama
aile bence bunu gérmedi. Soyle oldu onlar ‘bakmak zorundalar’, o ¢ocuk buraya geldi
yapmak zorundalar gibi oldu. Ben onu hissettim.” (0002)
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Okul yoneticilerinden bir katilimci ise aile ve okul etkilesimine dair goriisiinii su sekilde
dile getirmistir:

“O ii¢lii ayag iste benim icin sey ¢cok onemli: rehabilitasyon-aile-okul kismi. Hani bir
ayaktan birisi bile birbirinden haberdar olmazsa o siireci aslinda baltaliyor... Veli
goriismeleri ¢ok fazla yaptim... 6zel egitim gereksinimi bulunan ogrencilerin velilerinde
konusmaya ve paylasmaya ihtivaclar: vardi. Iste hayatta yasadigi sikintilar oluyor,
kendilerinin ailevi anlamda yasadiklar: sikintilart oluyor. Bir de biz kayit yaptirirken
muhakkak ge¢mis oykiisii aliriz normal ogrenciler icin de ozel gereksinimli 6grenciler
icin de. Gegmisi aldigimizda ciddi anlamda seyler ¢ikiyor ‘iste ¢cocugum benim Rusga
biliyordu su an ise hi¢ konusmuyor.” (OY4)

4.4. Diinya’min Mantosu: Uzak Cevre

Bu ana tema isminin Diinya 'nmin mantosu: Uzak ¢evre olarak secilmesinin sebebi OSB
olan gocugun uzak ¢evresinin Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Kurami’ndaki mezosistem
adli basamaga denk gelmesidir. Bu ana temanin alt temalari: Anne-babanin ¢evresi ve

Ekolojinin onemli bir parcasi: Tipik gelisim gosteren ¢cocuklarin velileri seklindedir.

4.4.1. Anne-Babanin Cevresi

Diinya’min mantosu: Uzak ¢evre adli ana temanin alt temalarindan ilki Anne-Babanin
Cevresi dir. OSB olan ¢ocuk annelerinden olan iki katilimci kendi yakin gevreleriyle ilgili
goriislerini ifade ederken annelerden biri ¢ocugun durumunu insanlara agiklarken

yasadig1 sikintiy1 su sekilde dile getirmistir:

“Bir arkadasim dedi ki bu ¢ocugun kulagi duyuyor. Ona oyle deyip hani ‘konusamiyor
demeyin yaminda’ dedi. Orada seni anlyyor, dedigini de duyuyor. O yiizden onu demeyi
biraktim. Onu soylemiyorum. Iste bir teyze sorsa hani ‘konusamiyor’ vs. Diyordum.
Susuyordu o da. Ama simdi demiyorum ¢iinkii farkindaligi daha da ¢ok artti. Hani
duyadabiliyor anlayadabiliyor.” (OCAI)

OSB olan cocuk annelerinden bir digeri ise aile iiyelerine durumu aciklarken
yasadiklarini su climlelerle ile ifade etmistir:
“Etrafimda kimseye soylemedim ¢ocugumun raporu oldugunu agik¢asi. Sadece esim ve

ben. Bir de evin iginde kayinvalidem var o biliyordu. Hatta ona bile belirli bir siire
soylemedik sonra soyledim. Farkl bir sekilde yansimasin diye.” (OCA2)
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4.4.2. Ekolojinin Onemli Bir Parcas:: Tipik Gelisim Gésteren Cocuklarin Velileri

Diinya 'min mantosu: Uzak ¢evre adli ana temanin alt temalarindan ikincisi Ekolojinin
onemli bir par¢asi: Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin velileri’dir. Bu alt temada OSB
olan ¢ocugun smif arkadaslarinin velilerinin goriislerine yer verilmistir. Katilimeilardan
biri OSB olan ¢ocugun, sinifta kendi ¢ocuguyla bir arada egitim almasina dair goriislerini
belirtirken kendi ¢ocuguna OSB olan smif arkadasina yardim etmesini sdylemesini ve

onunla diyalog kurmas1 konusunda telkinde bulunmasin1 su sekilde dile getirmistir:

“Onunla ilgili ama ben de dedim ki ‘kizim o o6zel bir ¢ocuk sizin, siz ona yardimci
olacaksiniz.’ dedim. Rahatsizligi vardwr dedim, o yiizden ona sakin kotii seyler soylemeyin
dedim, oyununuza mutlaka katmaya ¢alisin dedim. Hi¢bir sey yapmiyorsa selam ver,
uzaktan giiliip el sallayabilirsin dedim, kontak kurmaya ¢alis mutlaka onunla dedim, hig¢
yokmus gibi davranma sakin ona dedim. Ciinkii ‘oyunlarimiza katilamvyor’ gibi seyler
diyor. Ben de o zaman ona demistim ki ‘evet sen de onunla o zaman selamlasabilirsin,
konugabilirsin yamina gidip, hi¢bir sey yapamasan bile uzaktan giiliimseyip selam
verebilirsin.’ dedim. Hi¢ yokmus gibi davranma sakin, diyalog kur mutlaka diyordum...”
(VELI3).

Bir diger veli ise OSB olan ¢ocugun sinifinda olmasimin sinif arkadaslari i¢in adeta bir
hediye oldugunu ve bunun daha biiyiik sinif kademelerindense okul 6ncesi seviyesinde

daha kolaylikla yapilabilecegini su ciimlelerle ifade etmistir:

“OSB olan bir ¢cocuk gelmigse sinifima bunu ben Allah in bir hediyesi olarak gériiriim.
Yani éyle goriinmesi gerektigini diistintiyorum, bize siikrii hatirlatyyor ve giizel bir renk
oluyorlar. Yardim ettigimizde belki bizim de ruhen yiikselebilecegimizi diistintiyorum.
Onlar giizel insanlar, onlar da bir hayati giizel yasamayr hak ediyorlar tabii ama
seviyelerine gore agirsa ¢ok onlarin kendi okullari var zaten oraya gidiyorlar belli
seviyeleri var onlar geliyor ki yapabilecegimiz igin gelmislerdir karsimiza... Otizmli
cocuklarin bu kiigiik yaslarda sinifta olmast sikinti degil ama lisede falan bariz sikinti
ediyorlar ¢ok azi kaywiyor. Tam tersi ona sey davrananlar kendi ispatlamak igin
ugrasanlar oluyor. Ben onlara sahit olmustum okulumuzda ¢ok. Bu anaokulunda ona iyi
bile davraniyorlar ¢ok yardimci oluyorlar benim kizim ¢ok yardimct oluyor hani eve
gelince soyliiyordu "Ahmet sunu bile yapamadi, ben ona yardim ettim." diyordu. Hani
vanminda hi¢ farkli bir sey konusmadim o A’yr anlatirken sadece dinledim. Benim
gozlemlerim o yonde. Cok kotii durumda degil ama hani ‘otur, gel, dur’ kahvalti vardi
mesela o ana fikre hi¢ odaklanamiyordu. S. Ogretmen de cok giizel idare etti onu...”
(VELI5)
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Ayni zamanda okulun ogretmenlerinden olan ve OSB olan cocugun kendi TGG
cocuguyla ayni sinifta egitim almasina dair olumsuz gorislerini paylasan diger
ogretmenlerden birinin diistinceleri ise su sekildedir:

“Swinifta bir diizen olmuyor ve ben aslinda pisman oldum su anlamda keske oglumu o
sinifa gondermeseydim. Ciinkii o sinifta bir kaos oluyor, kaos ortami oluyor. Evet,
cocugun onu kabullenmesi agisindan ¢ok giizel ama bir sene yeterliydi bence. Diger tiirlii
o sinifta diizenin olmasi ¢ok zor. O ¢ocuk sinifi dagitiyor siirekli. Sinifta bir karisiklik

karmasiklik oluyor. O yiizden yani... Bir yil belki olabilir ama onun iistiinde hata
yaptiginu diistintiyorum.” (DO3)

4.5. Diinya’nin Kabugu: Sosyal ve Kiiltiirel Degerler ile Baglamlar

Bu ana tema isminin Diinya 'nin kabugu: Sosyal ve kiiltiirel degerler ile baglamlar olarak
secilmesinin sebebi Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Kurami’ndaki makrosistem adli
basamaga uygun olmasidir. Bu ana temada ¢ocugun dogrudan etkilesim i¢inde olmadigi
ama onun egitimini etkileyen 6geler bulunmaktadir. Bu ana temanin alt temalar1, Egitim,

Yasal Diizenlemeler, Toplumsal Yasam ve Etiketler dir.

4.5.1. Egitim

Diinya’min kabugu: Sosyal ve kiiltiirel degerler ile baglamlar adli ana temanin alt
temalarindan ilki Egitim’dir. Bu alt temada OSB olan ¢ocukla temasta olan kisilerin OSB
ile ilgili yetersiz bilgiye sahip oldugunu dile getiren ifadeler bulunmaktadir. OSB olan
cocugun devam ettigi siniflarda destek personel gereksinimini ve bu simifta galisan
personelin de egitim almasi gerektigini, OSB olan ¢ocugun okul 6ncesi 6gretmenlerinden

ve diger personelden biri su sekilde ifade etmislerdir:

“Destek egitim ¢ok yetersiz onu soyleyebiliriz. Evet tamam istiyoruz sunu ¢ocuklar
ayristirmayalim kesinlikle katilyyorum onlari siirece entegre edelim kesinlikle katiliyorum
ama bu siiregte 6gretmenlerin destege ihtiyaglart var. Ve bu destek ¢ok yetersiz. Bu
destekle beraber siirecin icinde olmalilar... Il Bu anlamda sorunlar yasiyoruz. Ee... Ama
dedigim gibi en azindan su an otizm hani bununla ilgili daha fazla seyin olmasi
gerektigini diistiniiyorum. Yani seminer mi artik egitim mi o6gretmenler artik boyle
konularla, ogrencilerle karsilastiklarinda nasil davranmali, ne yapmali, kimlerden
profesyonel yardim almali? Bu noktada eksik var onu soyleyebilirim.../// Biz iiniversitede
evet ders olarak alryoruz ama hani uygulamada bir seyimiz yok. Birebir karsilastigimizda
ne yapariz? Hani nasil yonlendiririz...” (O001).
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“Bence simdi sey dedigim gibi personelin egitim almadan yaklagsmamalar: lazim bence.
Clinkii ¢ocukta dedigim gibi yanls bir sey yapabiliyor bu sefer krize girdigi i¢in ¢ocuk
daha agresif olabiliyor. Onun bir seyini bozdugun zaman giin boyu agresifligi gidiyor.”
(DP4).

Okulda ¢aligan ancak OSB olan ¢ocugun 6gretmeni olmayan diger 6gretmenlerden biri
ise bizzat MEB’in planlayip gerceklestirecegi egitimlerin smifta 6zel gereksinimli bir
cocuk oldugunda 6gretmenin bocalamasinin 6niine gegecegine iliskin diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“Onun i¢in bir kere dogretmenleri yani bizleri ger¢ek anlamda deneyim yasatmalart, bizi
bu anlamda kalifiye seviyesine Bakanligin getirmesi gerekiyor. Ben hi¢ serebral palsili
cocukla, otizmli ¢cocukla ¢alismamigsam bana bunu verdiginiz zaman birazcik damdan
diisme oluyor ¢iinkii ne yapacaginizi bilemiyorsunuz. Bunlarla ilgili ger¢ek anlamda,
goriiniirde degil, gercek anlamda egitimler alinmali. Hele de meslegin basindayken
verilmeli, ben emeklilik yasima gelmisim bana bundan sonra verseler ne vermeseler ne?
Bu egitim... I\k basta égretmenlere simiflardaki kaynastirma ogrencilerini diigiinerek
bizler egitim almaliyiz...” (DO1)

Stajyer/6gretmen adaylarindan biri ise Egitim Fakiiltesi’nde OSB ile ilgili verilen
derslerle ilgili degisiklikler yapilmasi gerekliligini su sekilde dile getirmistir:

“...belki sey olabilir uyarlama dersi olabilir, uyarlama nasil olur tamamen bunun iizerine
bahsedersek ¢iinkii en ¢ok bununla ilgili zorluk ¢ektik hani teorikte ilerlememiz ¢ok iyi

soyleyiz boyleyiz iste otizmin belirtilerini biliyorum ama uyarlama yapacagim zaman bin
dereden su getiriyoruz nasil yapabiliriz diye.” (STJ3).

4.5.2. Yasal Diizenlemeler

Diinya 'min kabugu: Sosyal ve kiiltiirel degerler ile baglamlar adli ana temanin alt
temalarindan ikincisi Yasal Diizenlemeler’dir. Bu alt temada katilimcilarin, OSB olan
cocuklarm OOE’de devletin yapmasi gereklere iliskin goriisleri yer almaktadir. Okul
oncesi kurumlarindaki okul Oncesi Ogretmenlerinden ve diger personelden olan
katilimcilar sunlar1 sdylemistir:

“Devlet tarafindan daha ¢ok imkanlar verilse. Mesela onun geligimini saglayacak spor

mu spordan iicretsiz yararlanabilseler, yiizmeden yararlanabilseler. Eee ama bu isi
hakkiyla yapanlarin karsisinda olmasi lazim bu ¢cocuklarin... Dedigim gibi kendilerine ait
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bir ortam olsa da bu ¢ocuklar rahatlayabilecekleri yerleri olsa ve ayri golge ogretmen
gibi bir personelimiz olsa da tek onunla ilgilense. Yetersiz personelimizde var bizim tabi...
Yetersiz olunca bu defa ben béliinmek durumunda kalyyorum...” (SO2).

“Hani diyorum ya mesela devletin bence sey de yapmasi lazim. Okulda ¢alisanlara da
egitim vermesi lazim bence. Nasil davranacagimizi bilmiyoruz. Hani belki biz annesel-
icgiidiisel olarak yaklasiyoruz ¢ocuklara ama yanhs bir sey de yapabiliriz ben kendim
sahsim i¢in hani ben iiziiliiyordum ‘hocam hi¢bir sey yemiyor, napariz?’ diye... Ama biz
anne i¢giidiisii ile yaklagiyoruz.” (DP4)

Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni OSB olan ¢ocugun egitim aldig1 sinifta ek bir 6gretmen

olmasi gerekliligini su sekilde ifade ederken,

“Daha birebir ¢calismak lazim. Daha béyle, hani bir golge 6gretmen olsaydi bu sene
atryorum belki etkinliklerde bizimle olsa hani kesiyor diyebilirdim, bilmiyorum yani. O
kisim nasil olacak bilmiyorum yani tamamen farazi bir 6rnek veriyorum. Mesela bir gélge
ogretmen olsa daha fazla ses ¢ikarvyor olabilirdi simdi anlatabildim mi? Bilmiyorum yani
o kisimlart hep soru isareti olarak kalacak.” (0001)

stajyer/6gretmen aday1 bir katilime1 ise bu konuda sunlar1 sdylemektedir: “Sinifia bir ana

ogretmen disinda kesinlikle ozel egitim dgretmeni de olmasi gerekiyor...” (STJ1)

4.5.3. Toplumsal Yasam

Diinya 'min kabugu: Sosyal ve kiiltiirel degerler ile baglamlar adli ana temanin alt
temalarindan ti¢iinclisiic Toplumsal Yagam’dir. Bu alt tema OSB olan ¢ocugun toplumla
olan iliskisi, toplumun OSB’ye bakis agisi, toplumsal ortamlarda OSB olan ¢ocukla
yasananlar gibi konulari1 kapsamaktadir. OSB olan ¢ocuk annelerinden biri olan katilime1

ise ilk tan1 aldiktan sonra toplumsal yasamda yasadiklarini su sekilde dile getirmistir:

“Evet, bana mesela ilk tant konulunca denildi ki ‘bunu kalabaliga, topluma ¢ikaracaksin’
diigiinmiis, kalabalikmis, otobiismiis, tramvaymis, vapurmus her seye bindik... Yani
normal oturuyor. Hatta kalabalik bile olunca yara yara bir yerden yer bulmaya ¢alisiyor.
(Giiliiyor) Gegen bir teyze kaldirmak gibi bir sey istedi boyle. O da ‘su durakta ben
inecegim ondan sonra sen oturursun’ dedi. O kalkti bu oturdu. Yani onu da bir sey arama
cabasinda kendi bulmaya ¢alisiyor iste. Cok kalabalik oluyor bazen hi¢ sorun ¢ikarmiyor
bana, yer olunca da oturuyor benle beraber. Uzun yola gideriz hi¢ sikinti ¢ikarmaz.”
(0C41)
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Bir diger OSB olan ¢ocuk annesi ise toplu tasimada OSB olan ¢ocuguyla yasadiklarini su

sekilde ifade etmistir:

“Mesela diin bindik dolmusa Uskiidar’dan geldik benim evim yukarda X Kolejinin orada.
Son duraga geliyorduk béyle tutmus "Ahmet ah!" dedim alistin halk iginde
binmeye(giiliiyorlar) Bir siire sonra alisiyor yani minibiise de bindi arabaya da... Bak
mesela babasi diigiin vardil gitti yazin senelik izinle gitti koyiine. Ondan sonra biz
buradaydik onunla ben onu Kurban Bayrami’ydi galiba metrobiisler bedava, metrolar
bedava o sekilde bindigini diigiinsene hele Marmara’yla biz Sirkeci’yi gegiyoruz oradan
Topkap: sarayina gidecegiz hani Cin metrosuyla sikistirirlar ya o sekilde bindik biz.
(Giiliiyoruz) boyle gorseniz ¢ok sikisti o da dedim burada sen iyilestin (Giiliiyoruz).”
(OCA3).

OSB olan ¢ocugun okul 6ncesi 6gretmenlerinden olan bir katilimer ise toplu tagimada

OSB olan ¢ocuguyla yasadiklarini su sekilde ifade etmistir:

“Genel olarak keske bu ¢ocuklara daha fazla toplum icinde sahip ¢ikilsa. Anne galiba
onu hissediyor, dislandigint hissediyor. Ben de bir anne olarak ¢ocugumdan dolayr bunu
hissediyorum. Daha ¢ok sahip ¢ikilsa... ‘Aa’ diye bakmasalar insanlar. Cﬁnkﬁ' dun
anneyle ayni otobiise bindik ve annenin o gerginligini hissedebildim kesinlikle.” (0002)
OSB olan gocugun TGG sinif arkadaslarinin ebeveynlerinden olan katilimci ise toplumun
egitilmesi gerekliligini su sekilde ifade etmistir: “Diger ¢ocuklarin da topluma adapte

olabilmesi i¢in toplumun egitilmesi gerekiyor. Boyle sagma sapan sorular yerine dokunup

‘merhaba, nasilsin?’ diyebilmeliler.” (VELI1)

4.5.4. Etiketler

Diinya’min kabugu: Sosyal ve kiiltiirel degerler ile baglamlar adli ana temanin son alt
temas: Etiketler’dir. Bu alt temada katilimcilar, OSB olan ¢ocugun toplum tarafindan
etiketlenmesi ile ilgili gorislerini ifade etmislerdir. Okul Oncesi kurumunda diger
personelden olan katilimcinin OSB olan ¢ocuklarin etiketlenmesiyle ilgili ifadeleri su
sekildedir:

“Sey kismina ¢ok tiziiliiyorum ben mesela kaynastirma ogrencileri ozellikle ne bileyim
otizm olur farklr bir tam olabilir ozel gereksinimi olan ogrenciler kaynastirma tanisi
alanlar normal okullara ¢ocuklarini vermede sikinti yasiyorlar ¢iinkii o etiket ¢iktigi icin

tabiri caizse tirnak ig¢inde soyliiyorum. Etiketleme oldugu icin hi¢bir okul onu almak
istemiyor.” (DP1)
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OSB olan cocuklarin annelerinden biri olan katilimcinin ise ¢ocuguna etiketlenme
nedeniyle ilk zamanlar tan1 aldirmak istemedigini su ciimlelerle dile getirmistir: “Evet.
Rehabilitasyondan hocamiz uyardi, taniyt alalim diye. Ben tabii rapor uzun stiriiyor diye

cocugumun adi ¢ikar diye kabul etmedim.” (OCA2).

OOE kurumundaki diger 6gretmenler olan katilimci ise ailelerin, ¢evresinin etiketleme

yapacagini diistinmesi nedeniyle rapor almak istemediklerini su sekilde ifade etmistir:

“En onemlisi rapor almiyorlar. Zaten iilkede bilgisizlik s6z konusu. Rapor alininca bir
sey olacagim diisiinen aileler zaten bir gelisim uzmanina gostermiyorlar aninda etiket
alacaklar diye. ” (DO2)

4.6. Gokyiizii: OSB Olan Cocugun Yasamindaki Dinamikler ve Degisiklikler

Calismanin son ana temasi Gokyiizii: OSB Olan Cocugun Yasamindaki Dinamikler ve
Degisiklikler'dir. Bu ana tema Dinamik bir siirec: OSB Olan Cocugun Degisimi ve
Pandemi olmak iizere iki alt temadan olusmaktadir. Ana temanin bu isim secilmesinin
sebebi OSB olan ¢ocugun yakin ¢evresindeki kisilerin Bronfenbrenner’in Biyoekolojik
Kurami’ndaki kronosisteme uygunluk gostermesidir. Bu ana temada OSB olan ¢ocugun

yasamindaki ve kendi gelisim siirecindeki degisimlerden bahsedilmektedir.

4.6.1. Dinamik Bir Siire¢: OSB Olan Cocugun Degisimi

Gokyiizii: OSB Olan Cocugun Yasamindaki Dinamikler ve Degisiklikler adl1 ana temanin
ilk alt temast Dinamik Bir Siire¢: OSB Olan Cocugun Degisimi’dir. Bu alt temada
katilimeilar, OSB olan ¢ocugun, dogumundan bu yana gegen siireg icerisindeki olumlu
ya da olumsuz degisimini ele almiglardir. OSB olan ¢ocuk anneleri, ¢ocuklarindaki
degisimi su sekilde ifade etmiglerdir:

“Daha hir¢indr Mehmet... Sinirleniyordu hani anlatamiyordu ya derdini. Anlatamayinca
sinirleniyordu. Simdi artik bir seyler anlatabiliyor, suyu istiyor ‘su ver’ diyebiliyor.
Orada onu goriiyor, istiyor. Camin oraya ‘bak’ yazmisiz. Oradan bakiyor ‘Cama bak’
‘Bak cama’. Merdivene inip ¢ikarken yazmisiz. Iniyor, ¢ikiyor onlari okuyor. Bu sene ¢ok
yvogun gecti yoruluyorum tabii ben de. Havuzuydu, jimnastigi idi her yere goétiirdiim ama

onlar iyi geliyor. Simdi mesela Mehmet kaynastirma 6grencisi ben seneye de onu
diigtiniiyorum kaynagtirma ogrencisi olsun... Ciinkii Mehmet ¢ok agir degil, gézlemlediniz
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belki... Ya tabi Ki.., Allah'tm herkese yardimci olsun, daha agirlar gériiyorum ama simdi
Mehmet'i onlarin icine sey yaparsak 5 giin 10 giin sonra onlar gibi olur. Ama béyle
cocuklarla olursa Mehmet onlar: taklit eder.” (OCAT1).

“Her seyi yasadik. O ¢irpintist gitti, etrafinda donmesi gitti. Bizi algilamast basladi.
Harfleri biliyor, sayilart biliyor, sarki soylemeyi biliyor, konusmast diizeldi. Baya bir
Sfarkimiz var.” (OCA2)

“Aglyordu, ilk bir hafta zaten biitiin ¢ocuklar oyledir. Gegis donemleri oldu gitmek
istemedi. Uyku diizeni bozuldu, istemedi falan filan ama simdi zaten biz gegen sene okul
bitti koye gittik geldik buraya basladi 2. sene ogretmeni dedi ki ‘sen buna koyde ne
vaptin?’ dedi. N’aptin dedi yani bu ¢ocuk level atlamis dedi. Dedim acik hava, doga,
toprak ergoterapi gibi oldu ona. /// Buramin da katkisi oluyor bir kere burada
sosyallesiyor grupla egitim almayr yemek yemeyi ogreniyor mesela Ahmet et yemeyi
sevmezdi simdi et yemeye basladi. Tek diizeyde beslenmeyi severdi hep siit-biskiivi
makarna simdi et yemeye bagsladi. Ben ona baligi da et niyetine yediriyorum...” (OCA3)

OSB olan g¢ocugun okul Oncesi Ogretmeni ise c¢ocugun farkli giinler igerisindeki

degisimini su sekilde ifade etmistir:

“...Duygu durumu ¢ok fark ediyor. Bazen ¢ok istekli geliyor béyle bizimle oturuyor bazen
de duymuyor bizi hig, hi¢ burada degil hocam. O zamanda ulagamiyoruz. Bilemiyorum
tabii ruh diinyasit duygu diinyasi nedir ne degildir. Okulun ilk zamanlarinda daha ¢ok
konusmak istiyordu mesela o kapand:. Gitti o...” (0002).

Okul yoneticilerinden biri olan bagka bir katilimer da OSB olan ¢ocugun farkli giinler

igcerisindeki degisiminden s6z etmistir:

“Normalde yaz doneminde farkli sinifa ge¢mesini planliyorduk aslinda biz de o sinifa
basladiginda ciddi anlamda davranis problemi olup swnifta var olma siirecini zor
tamamlamisti. O farkliliktan dolayt ¢ocuklarin onu kabullenip ashinda sinifin egitim
ortamimin ona gore uyarlanmast bir donemde ancak saglanmisti. Siif degisikligi
yapmadan aslinda biz devam etmesini istedik ¢iinkii destek olunmasi gereken noktada
cocuklar ¢ok iyi becerdi iste mesela konusmasiyla ilgili otizm olan ¢ocuk da sikinti var.
Hi¢bir sekilde iletisimsel temasa ge¢cmiyor hem dil anlaminda hem de o aslhinda fiziki
anlamdaki kismi. Dolayisiyla o kismi gegen sene onlar tamamladilar. Cocugu destek
olunmasi gereken noktada destek oluyorlar. Ilk bakista otizmli ¢ocugun ne demek
istedigini ¢ok iyi anlayp ona gore yapabiliyorlar. Ogretmen de aym sekilde aslinda
egitimsel uyarlamalart cok iyi yapti. Ogrenciyle, iKi 6grencinin eslestirmelerini yapip
nelerden destek alinmasi gerekiyor. Bedensel aktivite gerektiren bir seyse A ogrencisiyse
veyahutta baska yapilacak bir etkinlikse farkli bir ogrenciyle eslestirmeleri de ¢ok iyi
vapwyor. Hatta bu seneki ¢alismalarda otizmli ¢cocugun sinif arkadasi olan ¢ocuklar bile
velilere soylemisler velilerden doniit aliyoruz otizmli ¢ocuk igin soyliiyorlar 'artik ses
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¢tkarryor, biz bunu konusuyoruz' diye séyliiyorlar. Cocuklar da onun ilerleme
seviyesinden kendileri bile mutlu oluyorlar.” (OY4)

4.6.2. Pandemi

Gokyiizii: OSB olan cocugun yasamindaki dinamikler ve degisiklikler adli ana temanin
ikinci alt temas1 Pandemi’dir. Bu alt temada katilimcilar, OSB olan ¢ocugun COVID-19
viriisiiniin neden oldugu pandemi siirecinde yasadiklarini ele almiglardir. OSB olan

cocugun annelerinden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Gegen sene bir deneyim yasadik pandemi nedeniyle. Kantinin orda toplaniyordu
cocuklar. Ilk giinii orada biraktim S. Ogretmen gétiirecek. Ellerinden tutup ‘hadi gel
Mehmet’ demeyince bu orda beklemis otekiler gitmis bu kalmis. Sonra orada gittim...
gidememis orada bekliyormus orada 6yle. Halime abla geldi seninki burada kilitlenmis
dedi. Sonra hani Sinem Hoca sey yapti. Hocaya dedim bu yeni, bugiin buraya yeni geldi.
‘Siz hadi Mehmetc¢igim gidelim’ derseniz artik o sizin yamnizi birakmaz. Siz buna ‘Hadi
Mehmetcgigim’ deseniz bu artik sizin yaninizi birakmaz. Oraya gidip sinifa verme sansimiz
voktu gegen sene. Direkt oradan aliyorlardi. Bir giin onu yasadik zorlugunu...///Yani
elimizden geleni 5 yildir yapiyoruz. Kreslere gitti, oyun gruplarina gitti. Sadece
pandemide bir kapandik ashinda kapanmadik da... Otelimiz var bizim ailecek
Canakkale'de oradaydik... Yani denize girdiler Nisan-Mayis ayinda. Oyle bir kisitlama
da olmadi iceride de kalmadi. Yani akranlari var ailemizde ama yaslar: biiyiik yani 11-
12 yasindalar... Babaannemiz var, aile apartmani... Asagiya inip ¢ikiyorlar siirekli. Evde
hi¢ tutmam kolay kolay. Iste telefonla olan iliskisini kestim. Televizyonu actyor yani ister
istemez... Televizyona ¢ok bagl degil ama telefonu aldr mi is bitiyor.” (OCAI)

Stajyer/6gretmen adaylarindan olan bir katilimer ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ben tam pandemi zamaninda geldim,l.sinifin 2.doneminde. Hatta 2.simifimi full
pandemide okudum. Normalde bizim uygulamali derslerimize ¢ok daha Jncelik
tamiyorlar. Pandemiye denk geldik zaten 3. sinifta pandeminin devamiydi. Biz a¢ik olarak
soylemek gerekirse ¢ok uygulama dersi almadik fen egitimini uygulamali veriyorduk,
dramayt uygulamall veriyorduk ya bizzat okulun anlastigi anaokullart vard: bizzat onlara
gidip bir etkinlik siiresince iste ¢cocuklarla gidip drama etkinlikleri, matematik etkinlikleri
akliniza ne geliyorsa... Biz onu pek fazla yasayamadik o yiizden ¢ocuklarla alakali ¢ok
bir deneyimim olmadi dncesinde. Hani yakin ¢evremin ¢ocuklariyla oldu ancak...” (STJ1)
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BOLUM V: TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada GES’de OOE alan OSB olan ¢ocuklarin ¢evresinde yer alan kisiler olarak
OSB olan gocugun ebeveyninin, okul personelinin (okul oncesi dgretmenleri, brans
ogretmenleri, okul yoneticileri, yardimci personel, vb.), cocugun sinif arkadaslarinin ve
onlarin ebeveyninin, OSB olan ¢ocugun okul 6ncesi egitime katilimina iliskin goriislerini
derinlemesine incelemeyi amagladim. Calismamimn bulgulart  ¢ocugun  simif
arkadaslarinin, genellikle OSB olan ¢ocuga yardim etme egiliminde oldugunu
gostermistir. OSB olan ¢ocuk annelerinden birisi ¢ocugunun OSB tanili oldugunu
kimseye sdylemezken, diger iki OSB ¢ocuk annesi ise ¢evredeki kisilerin ¢ogunun bu
durumu bildiklerini aciklamiglardir. Hem okul ©Oncesi Ogretmenleri hem de
stajyerler/6gretmen adaylart Egitim Fakiiltesi'ndeki Okul Oncesi Ogretmenligi
Programi'nda OSB ile ilgili derslerin olmasi gerektigini vurgulamistir. OSB olan ¢ocugun
smif arkadaglariin velileri, genellikle OSB olan ¢ocuga karsi kabul edici bir tutum
sergilerken, ayn1 okul 6ncesi kurumunda &gretmen olan bir veli ise OSB olan ¢ocugun
sinifta bulunmasi ile ilgili olumsuz goriislerini dile getirmistir. Calismanin katilimeilar
arasinda bir okul oncesi 6gretmeni ve OSB olan ¢ocuk annesi hari¢ tiim katilimcilarin

sinifta bir golge 6gretmen bulunmasi gerektigini ifade etmesi 6nemli bulgular arasindadir.

5.1. Diinya’min Merkezi: OSB Olan Cocuk Ana Temasinin Tartisma ve Sonugclari

Bu ana temada katilimcilar OSB olan ¢ocugun farkli, 6zel bir gocuk oldugunu ve OSB’nin
ozelliklerini dile getirmislerdir. OSB, DSM 5’te sosyal iletisim ve etkilesimde sinirlilik,
tekrarlayict davraniglar ve sinirli ilgi alanlariyla karakterize norogelisimsel bir bozukluk
olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013). OSB olan g¢ocuklarda streotipik davranislara,
tekrarlayan davranmiglar1 stirdiirmekten hosnutluga, spesifik nesnelere olagan disi
baglanmaya ve sosyal etkilesimden kaginmaya siklikla rastlanmaktadir (Alvarez, 1999;
Carter vd., 1996; Darica vd., 2002; Hall, 2013; Kirk vd., 2002). Bu nedenle OSB,
bireylerin toplumsal etkilesimini olumsuz etkilemekte ve topluma karst bu bireyleri
yabancilastirmaktadir (Wall, 2004). OSB olan ¢ocuklar, genellikle dil-iletisim, sosyal
etkilesim, bilissel islevler ve motor becerilerde sinirliliklar yasamaktadirlar (Clifford vd.,
2007). Dolayisiyla OSB olan g¢ocuklarin TGG ¢ocuklardan bahsi gegen alanlarda
farkliliklar gosterdikleri malumdur (Mengi, 2014). OSB’nin kendine 6zgii bu 6zellikleri,
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toplumdaki insanlarin OSB’yi ilgin¢ ve tuhaf olarak tanimlamalarina neden olmaktadir
(Kinnear vd., 2016). Diinya 'nin Merkezi: OSB Olan Cocuk adli ana temanin, ilk alt temasi
olan Kesfedilmemis Bir Diinya 'nin Yerlisi alt temasinda katilimcilar, OSB olan ¢ocuklarin
farkli ve 6zel olduklarini vurgulamiglardir. Arslan (2023) calismasinda OSB denildiginde
akla ilk gelen sey soruldugunda katilimcilarin en ¢ok ‘Ozel ¢ocuk’, ‘farklilik’, ‘izole
olma’, ‘sosyal hayata karisamama’ gibi cevaplar verdigini ifade etmistir. Bu bulgu

calismamda ulastigim bulgularla paralellik gostermektedir.

Diinya 'nin Merkezi: OSB Olan Cocuk adli ana temanin ikinci alt temasi olan OSB nin
ozellikleri’'nde katilimcilarin genellikle OSB’nin disaridan gozlenebilen ozelliklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Caligmamin katilimcilarindan olan bir &gretmenin (DO4)
OSB olan ¢ocugun ‘ben’ zamirini kullanmadigini ifade etmesi dikkat ¢ekici bir bulgu
olup alanyazinda karsilig1 bulunmaktadir. Owens (1999) OSB olan ¢ocuklarin genellikle
zamirlerde ve fiil eklerinde hatali kullanimlar yaptiklarini ifade etmektedir. Tager ve
Flusberg (2005) OSB olan ¢ocuklardaki dogru olmayan zamir kullanimlarinin, sohbet
etme esnasinda dinleyici ve konusmaci rollerinin degismesini anlayamamaktan
kaynaklandigin1 ifade etmektedir. Yine OSB'nin 6zelliklerini belirten diger bir
katilmcinin (VELI1) ise OSB’nin belirtilerini bir nesneye asir1 odaklanma ve goz
temasinda bulunmama seklinde belirtmesi beklendik bir durumdur. Sinif arkadaslarindan
birinin (SA6) OSB olan ¢ocugun yalniz oynamayzi tercih ettigini ifade etmesi dikkat gekici
bir bulgudur. Mentes ve Arnas (2021) kaynastirma sinifinda OOE alan OSB olan ¢ocugun
akran iliskilerini inceledikleri arastirmada da en g¢ok goriilen bulgunun ‘tek basina
oynama’ oldugunu goriilmektedir. Calismamdaki katilimei okul dncesi 6gretmenlerinden
biri (0001) sinifinda OSB olan ¢ocuk bulunma sikliginin gegtigimiz senelere gore daha
fazla oldugundan s6z etmekte ve bunu OSB’nin yaygmligmin artista olmasina
baglamaktadir. Alanyazinda ise OSB olan ¢ocuk sayisinin hizla artmasinin (APA, 2013;
Van vd., 2020) ve yasal diizenlemelerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine katilma
hakki vermesinin (Roberts & Simpson, 2016) OSB olan ¢ocuklarin akranlariyla beraber
GES’de bulunma ihtimallerini de artirdig1 ifade edilmektedir (Able vd., 2015; Cohen vd.,
2010; Little, 2017; Roberts & Simpson, 2016).
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5.2. Diinya’min I¢ Cekirdegi: Yakin Cevre Adh Ana Temasmn Tartisma ve

Sonuc¢larn

Diinya’'mn I¢ Cekirdegi: Yakin Cevre adli ana temanin, ilk alt temasi olan OSB Olan
Cocuga Dokunan Kisiler’de OSB olan ¢ocuklardan birinin annesinin (OCA2) ¢ocugunun
durumunu 6grendigi zaman, hayatinin karardigini ifade etmesi ve bu durumu alin yazisi
olarak goriip kabul etmesi beklendik bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun
nedeni ise ebeveynlerin ¢ocuklarinin OSB oldugunu 6grendikten sonra bir dizi psikolojik
siiregten gegmeleridir. Ozel gereksinimin goriildiigii durumlarda ailenin tepkilerini
aciklamak i¢in kullanilan Asama Modeli, sok, inkar, pazarlik, depresyon ve kabul
siireglerini kapsamaktadir (Durat vd., 2017). Cocuklar1 OSB tanis1 aldiktan sonra
annelerin yasadiklar1 psikolojik siiregleri incelemek amaciyla yiiriitiillen ¢aligmalarin
(Bigak, 2009; Hutton & Caron, 2005) bulgulari da benim ¢alismamin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Bicak (2009) calismasinda, OSB'den etkilenen c¢ocuk
annelerinin, ¢ocuklarinin OSB oldugunu 6grendikten sonra sok, inkar, kizginlik ve
pismanlik gibi yogun duygular yasadiklarmi ve OSB ile ilgili bilgi edindikleri
kaynaklarin 6gretmenler, doktorlar ve internet kaynaklari1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Hutton ve Caron (2005) ise OSB tanisi almis cocuklarin aileleriyle yiirittikleri
calismada, cocuklarinin OSB tanisi aldiktan sonra annelerin ilk olarak rahatlama
hissettiklerini daha sonra keder, kay1p, sok ve kendini suglama gibi duygular yasadiklarini

belirtmistir.

Okul éncesi dgretmenlerinden biri (0002) OSB olan ¢ocuk sinifinda oldugu icin islere
yetisemedigini ve bu nedenle kendini yetersiz ve gergin hissettigini ifade etmektedir. Ben
de goriisme sirasinda 6gretmenin jest ve mimiklerine dikkat ettigimde soylediklerinde
samimi oldugunu fark ettim. Yetisememezlik durumunun ise 6gretmenin OSB’ye iliskin
bilgi yetersizliginden degil, her ¢ocugun bireysel farkliliklari, siif i¢i ihtiyaglarinin
olmasi ve sinifta tek 6gretmen oldugu i¢in kendini sikismis ve yetersiz hissetmesinden
kaynaklandigini diisiindiim. Siniftaki gozlemlerim esnasinda OSB olan ¢ocugun diizenli
araliklarla siiftan ¢ikip yan siifta yalniz kalmay1 isteme davraniginin olduguna da sahit
oldum. Sinifin okul o6ncesi 6gretmeniyle bu durumu konustugumda bunu devamli
yaptigini ve bazi zamanlar ise asag1 katlara kactigini ifade etmisti. Smifin fiziksel olarak
kiiglik olmasi ve 6grenci sayisinin ¢gok olmasinin, OSB olan ¢ocugun fazla uyarana maruz

kalmasina neden olup ¢ocugun siniftan ¢ikma ya da kagma davranigina yol agabildigini
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diisiinmekteyim. Ogretmenin yetisememe durumunu 1srarla belirtmesi OOE smiflarmin
mevcudunun fazlaligini ve sinif igi ve/ya disinda destek personel gereksiniminin 6nemini
akla getirmektedir. MEB’in 2014 yilinda Resmi Gazete'de yayimlanan yonetmeligindeki
11. Maddede, tam zamanli kaynastirma egitimi verilen okul 6ncesi kurumlarindaki
ogrenci mevcudu 10 olan siniflarda en fazla iki 6zel gereksinimli ¢ocuk, 6grenci mevcudu
20 olan smiflarda ise en fazla bir 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2014). Hem 6gretmenin hem de smiftaki tiim gocuklarin yiiksek
yarar1 i¢in kaynastirma/biitiinlestirme egitimi verilecek OOE smuiflarinin  6grenci

mevcudiyetinin gézden gegirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bir sinif arkadasiin (SA5) OSB olan ¢ocuga karsi besledigi olumsuz duygular1 “I/k
ondan nefret ettigim aklima geliyor ¢iinkii bize hep zarar veriyor. Bizim canimizi yakiyor
ozel bir ¢ocuk oldugu icin... Bize zarar verince sinir oluyorum... Bence okula
almamalilardi. Ciinkii okuldaki insanlara zarar veriyor ... (sinif arkadaslarin kastederek)
Coguyla arast kotii, ¢cok azimin iyi. Onlarla béyle anlasiyorlar daha, boyle daha iyi
iletisim kuruyorlar... Tarik onlara vurmuyor” seklinde ifade etmesi akran reddinin
varligint disiindirmektedir. OSB olan ¢ocugun akranlari tarafindan sevilmemesi,
davraniglarinin olumsuz olarak algilanmasi, oyun oynamak igin tercih edilmemesi gibi
durumlar akran reddi ile ilgili belirtilerdir (Crick, 1995). Buradaki akran reddinin OSB
olan ¢ocuga yansimasi ise olumsuz davraniglar1 devam ettirme riskini ortaya
cikarmaktadir. Alanyazinda yapilan aragtirmalar (Campbell vd., 2005; Newcomb vd.,
1993) akranlarn tarafindan reddedilen c¢ocuklarin zaman igerisinde problem
davraniglarinin arttigin1 saptamigtir. Bullock (1988), OSB olan ¢ocuklarin akranlari
tarafindan reddedildiklerinin farkinda olduklarini ve bu farkindaligin da davranigsal ve
duygusal sikintilara sebep oldugunu ifade etmistir. Bir siif arkadasi OSB olan ¢ocugun
zarar verme davranisini 6zel bir ¢cocuk olmasina baglamaktadir. Bu da 6gretmen veya
aileden alian bir bilgi ile boyle diigiinebilecegini ve OSB’li ¢ocugu agikea etiketledigini
akla getirmektedir. Ancak smnif icinde OSB olan ¢ocugun bazi akranlariyla iyi iletisim
kurmasi, smifta OSB olan ¢ocuga olumlu tutum sergilemekte olan arkadaslarinin da
oldugunu gostermektedir. Alanyazindaki ¢alismalar (Goldstein vd., 1997; Sasso & Rude,
1988) GES’de OOE alan &zel gereksinimli gocuklarin TGG yasitlarma kars: olumlu
davraniglar gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ayni zamanda SAS adli katilimcinin OSB

olan ¢ocuga karsi gosterdigi akran reddi, gelecek yillarda egitim kademelerinde
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karsilasacagi oOzel gereksinimli c¢ocuklara karsi zorbalayict bir tutumda olabilecegi
ihtimalini diistindiirtmektedir. Bu katilimcinin OSB olan ¢ocuga karsi olumsuz bir duygu
icerisinde olmasi, kendi ailesinin 6zel gereksinimli bireylere kars1 takindigi tavrin nasil
oldugu sorusunu akla getirmektedir. S6z konusu ¢ocuklarin bulundugu sinifin okul 6ncesi
ogretmeninin siiftaki diger ¢ocuklara, OSB olan arkadaslarinin ‘6zel ¢ocuk’ oldugunu

soylemesi de dikkate degerdir.

Bagka bir siif arkadasinin (SA1) OSB olan ¢ocugu ‘engelli’ olarak adlandirmasi ve
herkesin ona yardim etmesi gerektigini vurgulamast da énemli bir bulgudur. Elbette bu
bir kalip yargidir ve ben ¢ocuktaki bu kalip yarginin yetiskin bir bireyin fikirlerini taklit
etmesiyle olusmus olabilecegini diisiinmekteyim. Ancak g¢ocukta bu kalip yarginin
kemiklesmesi gibi bir ihtimal de s6z konusudur ki Baran (1995) ¢ocuklarin bes yasindan
itibaren kalip yargilarinin basgladigini ve yasla beraber bunlarin giderek arttigini ifade
etmistir. Bu bulguda OSB olan arkadasina yardim edilmesi gerektigi diisiincesi olumlu
bir tutum gibi durmakla beraber yardim etme gereginin OSB olan ¢ocugun yetersiz
goriilmesinden kaynaklaniyor olmasi disiindiiriiciidiir. Mentes ve Arnas’m (2021)
calismasinda TGG ¢ocuklarin OSB olan ¢ocugun engelini anlamlandiramadiklarindan
dolay1 ¢ocugu yetersiz ve kendilerinden kiigiik olarak gordiikleri bulunmustur. Bu durum

calismamin bulgusunu destekler niteliktedir.

OSB olan ¢ocukla olumlu iliski gelistirdigini ifade eden okuldaki bir diger 6gretmen
(DO2) ise eger OSB olan ¢ocuk kendi sinifinda olsayd: sinirlenebilecegini ve ¢ocukla
iligkisinin de olumsuz etkilenebilecegini ifade etmistir. Burada aslinda OSB olan ¢ocuga
egitim verilirken olumsuz durumlarin gerceklesecegi beklentisinin bir 6n yarg: oldugu
sOylenebilir ve Onyargilar kisi veya kisilere iliskin negatif degerlendirmeleri
kapsamaktadir (Myers, 2015). Onyarg1 olarak degerlendirilebilecek sekilde bir diger
katilime1 olan okul yoneticisi (OY4) gorev yaptigi okuldaki TGG ¢ocuklarin kabul edici,
birlestirici tutumlarinin aksine yetiskinler olarak istemeden de olsa OSB olan ¢ocugu
ayristirdiklarini ifade etmistir. Yetiskinlerin 6zel gereksinimli bireyleri ayristirmasinin
ana sebebi farkli 6zelliklere sahip insanlari toplumda dezavantajli olarak konumlandirmis
olmalaridir. Ayristirma, kisi veya kisilere kars1 olusturulan 6nyargilara dayanmaktadir
(Goregenli, 2012). Onyargilar ise ayrimcilifm ana temelini olusturmaktadir (Erdem,
2020). Bu nedenle DO2 ve OY4 adli katilimeilarin sdylemleri aslinda OSB’ye yonelik

bir dnyargiya isaret etmektedir. Onyargiya sahip bireyler, ayristirma yapilan insanlar:
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bireysel olarak degil o grubun aidiyetlerinden yola ¢ikarak degerlendirmektedir
(Goregenli, 2012). Burada DO2 adli katilimer OSB olan ¢ocugu kendi smifina alirsa
olumsuz bir siire¢ yasayacagini diisiinmektedir. Bu da OSB veya OSB olan gocuklarla
ilgili smuf i¢i gelistirdigi Onyargiyr okulundaki OSB olan ¢ocugu da i¢ine alarak
genelledigini diisiindiirtmektedir.

Diinya’'mn I¢ Cekirdegi: Yakin Cevre adli ana temanin, ikinci alt temas1 olan OSB Olan
Cocugun Okul Oncesi Sinifi’nda, okul dncesi 6gretmenlerinden biri (O002) OSB olan
cocuklarin, okul i¢inde kendilerine ait rahatlayabilecekleri bir ortamin gerekliligi, sinifta
golge 0gretmen gereksinimi, okuldaki yetersiz personel gibi durumlari vurgulamistir.
Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulanan okullarda 6gretmenler yardimci personel
ihtiyact duyduklar1 halde (Ozaydim, 2014) smf igi yardim, 6zel egitim danismanhigi,
yardimci 6gretmen gibi okul destek hizmetlerinden hi¢ yararlanamamakta veya sinirlt bir
bigimde yararlanmaktadir (Rakap, 2017). OOE kurumlarinda cocuklarin bireysel
farkliliklarina karsi bilingli olan ve buna goére ¢ocuklar1 destekleyen yetiskinler, okul
oncesi Ogretmenleri ve yardimci Ogretmenlerdir (Koéroglu & Gole, 2020).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yapildigi smiflarda calisan personelin is
birligine dayanan destekleyici bir tutum sergilemesi gerekmektedir. Sinif iginde igbirlikgi
yardimci personelden olan golge 6gretmenler, GES’de 6zel gereksinimli ¢ocuga destek
olmak, okul dncesi dgretmenine yardimci olmak ve ¢ocugun okula uyum saglamasini
desteklemek gibi gorevleri yerine getirirler (Curby, 2012; Venugopal, 2016). Kéroglu ve
Gole’nin (2020) yiriittiikleri ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenleri, siniflarinda kendilerine
destek olacak yardimci 6gretmenlerin zorunlu olmasi ve bu personelin egitim diizeyinin
ise ilgili alanlardan en az on lisans diizeyinde olmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Sosinsky ve Gilliam (2010) ise okul 6ncesi smiflarinda yardimci 6gretmenlerin olmasi
gerektigini, bunun ¢ocuklarin olumlu gelisim ¢iktiklar1 ve smif kalitesi agisindan biiytik
onem tasidigini belirtmislerdir. Parlak’in (2017) OSB olan kaynastirma 6grencilerinin
okul oncesi simifindan ilkokula gecisiyle ilgili yiiriittigii calismasina katilan bir anne,
OSB olan gocugunun golge 6gretmeni oldugu igin sorun yasamadiklarini ifade etmistir.
Golge 6gretmenlik uygulamasina iliskin olumsuz goriisler de baz1 ¢alismalarca ortaya
konsa da (Giangreco, 2010; Young, 1997) OSB olan ¢ocugun beceri edinimi ve sinif igi
desteklerde olumlu ¢iktilarin goriildiigii arastirmalara (Aurora & Farkos, 2022; Klein-

Feldman & Matos, 2012) rastlanmaktadir. Alanyazinda OSB olan g¢ocuklarin golge

64



ogretmenleriyle ilgili yapilan calismalar (Brock & Carter 2013; Koegel vd., 2014;
McCulloch & Nooanan, 2013) davranigsal uygulama ya da strateji edindirmeyle ilgilidir
(Cayden vd., 2018).

Benim ¢alismamda Ogretmenlerin ve annelerin goriisme sirasinda golge Ogretmen
gereksinimine siklikla yer verdigi gbze ¢arpmaktadir. Ancak alanyazini inceledigimde
sinifta golge 6gretmenin bulunmasinin ¢ocugun sosyallesmesini ve smif 6gretmeniyle
olan iletisimini en aza indirdigi konusunda ¢alismalara (Cushing & Kennedy, 2004) da
rastladim. Bunun nedeninin gdlge oOgretmenlerin mesleki yeterliliklerinin sinirh
olabilecegi olmas1 muhtemeldir. Zira golge 6gretmenlerin mesleki yetersizlik nedeniyle
egitime gereksinim duydugu da bilinmektedir (David vd., 2007; Rigos & Mueller, 2001;
Whitaker, 2000). Ozaydin (2020) yiiriittiigii calismasinda, golge dgretmen {icretlerinin
aileler tarafindan karsilandigini, istihdamlarinin devlet tarafindan yapilmadigini ifade
etmistir. Bu bilgi dogrultusunda katilimcilar tarafindan golge ogretmen gereksinimi
vurgulansa da bunun sadece ailenin maddi kaynaklariyla gerceklesebilecek olmasi
diistindiiricti bir durumdur. Zira Tiirkiye'deki MEB mevzuatinda gdlge 6gretmenlikle
ilgili herhangi bir ibareye yer verilmemistir. ~ Sonu¢ olarak, golge Ogretmen
gereksiniminin karsilanabilmesi i¢in bu gorevi yapacak kisilere nitelikli egitim verilmesi

ve bununla ilgili 6denek ayrilmasi 6nemli bir husustur.

Calismamin katilimcilarindan bir okul yoneticisi (OY3) OSB olan ¢ocuk bagirdiginda
siifin programinin degistigini ifade etmistir. Sinifin programinin degismesini 6nlemek
icin ise ¢ocuk kriz yasadigi anda onu asagi kata indirdiklerini soylemektedir. Sucuoglu
(2014) simifta OSB olan bir ¢ocugun ofke noébetleri yasamasini 6nlemek igin ¢ocugun
hassas oldugu noktalart iyi bilmenin ve ¢ocugu her yoniiyle tanimanin biiyiik 6nem
tasidigin1 vurgulamistir. Daha sonra da cocugun gelisimsel 6zelliklerini ve davranislarini
degerlendirerek OSB olan cocuk ve OOE smifindaki diger ¢ocuklar igin nitelikli bir
Ogretim programi olusturulmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. S6z konusu okul
yoneticisinin kurumunda OSB olan cocukla ilgili kriz an1 daha olusmadan, krizi
tetikleyen durumun ne oldugunu bilerek hareket etmek nitelikli  bir

kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin ger¢eklesmesini saglayacaktir.

Okuldaki diger gretmenlerden biri (DO1) ise OSB olan gocuklarin GES’e déhil olmas1

gerektigine, ancak bunun i¢in hazirbulunuslulugun 6nemine dikkat ¢ekmistir. Sucuoglu
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(2014) ¢ocuklara verilen kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin basarili olabilmesi igin bu
cocuklarin TGG arkadaslarinin gelisim seviyelerine yakin olmasi, erken tani almis
olmasi, OSB olan ¢ocuk ve ebeveynin yogun egitim programlarma katilmis olmasi,
siniftaki 6gretmenin ¢cocugunun giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini ¢ok iyi bilmesi,
siif 6gretmeninin OSB olan ¢ocuklarin egitiminde bilimsel olarak kanitlanmig yontem
ve stratejiler hakkinda bilgili olmasi gibi birden fazla faktor bulundugunu ifade etmistir.
Buna ¢k olarak 6gretmenin OSB olan g¢ocukla ilgili diisiincelerinin ve ¢ocuga bakis
acgisinin kaynastirma/biitiinlestirmenin bagarisinda en 6nemli faktor oldugunun altini
¢izmistir (Sucuoglu, 2014). OSB’li ¢ocuklarin yukarida s6zii edilen 6zellikler agisindan
desteklenmesinin DO1’in vurguladigi hazirbulunuslulugu olumlu olarak etkileyecegi

aciktir.

Diinya’min I¢ Cekirdegi: Yakin Cevre adli ana temanin, {i¢iincii alt temas1 olan Alinan
Hizmetler 'de, OSB olan bir ¢ocugun annesi (OCA1) ¢ocugunun okul disinda aldigi
egitimlerden bahsetmistir. Tiirkiye’de 6zel gereksinimli olan ¢ocuklara devlet tarafindan
haftalik olarak, sinirli saatlerde Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezlerinde
bireysel ve grup egitimleri verilmektedir. OSB olan ¢ocuklar GES’de egitimlerine devam
ederken ek bir sekilde saglanan bu egitimler, duyu biitinleme gibi kanita dayali
uygulamalar bu c¢ocuklarin duyu hassasiyeti, motor becerilerinde gecikme gibi

durumlarda olumlu gelismeler saglamaktadir (Kashefmehr vd., 2018; Roley vd., 2007).

5.3. Diinya’nin Dis Cekirdegi: Yakin Cevredeki Kisilerin Etkilesimi Adli Ana

Temasimin Tartisma ve Sonuclar

Calismamin katilimcilardan olan okul dncesi 6gretmenlerinden biri (0002) OSB olan
cocugun ailesinin kendisini yanlis anladigimi ve ¢ocuklarina karsi olumlu tutum
sergilemedigini diisiindiiklerini ifade etmistir. Burada aslinda saghkli gelismeyen
ogretmen-aile iligkisi oldugu agiktir. Sinifin &gretmeni, ilk zamanlar annenin
cocugundaki OSB durumunu kabullenemedigini ve Ogretmen tarafindan yapilan
yonlendirmelerin, aile tarafindan olumlu karsilanmadigini da ifade etmistir. Aile
acisindan baktigimda ise annenin goriismeler sirasinda 6gretmen ve okul ile ilgili
olumsuz bir goriis bildirmedigini fark ettim. Bu durum aradaki sorunun agik iletisimden

yoksun bir etkilesimden kaynaklandigini akla getirmektedir. Saglikli olmayan aile-
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ogretmen iliskisinin ise OSB olan ¢ocugun egitimini etkileyecegi asikardir. Sar1 (2003)
kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in 6zel gereksinimli bireylere temas eden
tiim paydaslarin olumlu bir tutum sergilemeleri gerektigini ifade etmektedir. Bu paydaslar
igerisindeki en 6nemli 6gelerden biri de ailedir (Erden & Aslan, 2022). Ailenin 6gretmen
ve okul yonetimi ile is birligi iginde olmasi, OSB olan ¢ocugun

kaynastirma/biitiinlestirme egitimi igin bir zorunluluktur (Roberts & Simpson, 2016).

Okul yoneticisi olan bir katilimci1 (OY4) ¢ocuklar okula kaydolurken ge¢mis dykiilerini
almanin Onemini vurgulamistir. Bu bulgu, alanyazinda yer alan bilgilerle paralellik
gostermektedir. Sucuoglu (2014), basaril1 bir kaynastirma egitimi igin gocugun giiclii ve
gelistirilmesi gereken yonlerinin ¢ok iyi bilinmesi gerektigini ifade etmistir. OSB olan
cocugun gecmis Oykiislinii almak cocugu tiim yoniilyle tanimak agisindan yarar
saglayacaktir. Ayn1 zamanda GES’de OOE alan OSB olan c¢ocuk ve diger cocuklar

acisindan nitelikli bir egitime destek olacaktir.

5.4. Diinya’nin Mantosu: Uzak Cevre Adli Ana Temasinin Tartisma ve Sonuclari

Katilimcilardan OCA1’in, ¢ocugunda OSB oldugunu arkadaslariyla paylasmasi, ancak
OCA2’nin ayn1 evin i¢inde yasadigi kayinvalidesinden bile bunu gizlemesi dikkat ¢ekici
bir bulgudur. Burada OCA2’nin "OSB tanis: farkli yansimasin" ifadesi, annenin yakin
cevresinin OSB olan ¢ocugunu damgalayacagini diisiinmesinden kaynakli olabilir. Oran
ve Senuzun (2008) damgalanmayi, bir kisiye, kendilerine benzememe sebebiyle daha az
deger verme, kisiyi istenmeyen bir birey olarak gérme, asagilayici ve hor goriicii tutum
sergileyip toplumdan dislama seklinde tanimlamigtir. OSB olan ¢ocuklarin dis
goriintigleri TGG c¢ocuklardan farkli degildir. Ancak bu c¢ocuklar toplumsal kurallara
uygun olmayan davranislar sergilediklerinde ve buna toplumdaki kisilerin OSB hakkinda
bilgi diizeylerinin yetersiz olmasi da eklendiginde OSB olan ¢ocuklarin damgalanmaya
ugramasi kagiilmaz olabilmektedir (Broady vd., 2017). OCA2 adli annenin, ¢ocugunun
OSB tanist aldigimi esi disinda herkesten gizlemesi, toplumdaki OSB ile ilgili bilgi
eksikliginin bir yansimasi olabilir. Annenin ¢ocugunun OSB tanisini gizlemesi, Sarris’in
(2015) annelerin OSB olan ¢ocuklarinin damgalanma endisesi tasidiklarini ifade ettikleri
calisma bulgusuyla paralellik gdstermektedir. ABD ve Ingiltere’de 15 yillik medya

dokiimanlarmin incelendigi bir arastirmada, OSB ile ilgili ifadelerin %67°sinde OSB ile
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ilgili damgalayici sdylemlerin oldugu ortaya ¢ikmistir (Holton vd., 2014). Toplumdaki
farkli mesleklere sahip bireylerin OSB farkindaliklarinin incelendigi ¢alismalarda
(Rahbar vd., 2011; Imran vd., 2011; Erden, 2010; Sabuncuoglu vd., 2015;
Haciibrahimoglu & Ustaoglu, 2019) da bu bireylerin OSB hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Sonug olarak, toplumda OSB ile ilgili farkindalik artirilir ve
bilgi yetersizlikleri giderilirse onyargilarin  yikilmasinin daha kolay olacagini
diistinmekteyim. Toplumsal farkindaligin artirilmasi, OSB olan ¢ocuklarin toplumun bir

parcast haline gelmesine zemin hazirlayacaktir.

Ekolojinin Onemli Bir Parcasi: Tipik Gelisim Gésteren Cocuklarin Velileri adli alt
temada TGG c¢ocuklarin velilerinin OSB olan ¢ocugun simiflarinda bulunmasiyla ilgili
olumlu ve olumsuz goriisleri tartistlmistir. VELI3, kendi ¢cocugunun OSB olan siif
arkadagsiyla saglikli etkilesim kurmasi gerektigini disiinerek ¢ocuguyla konustugunu
ifade etmistir. Burada annenin, TGG ¢ocuguna, OSB olan gocuk i¢in ‘6zel ¢ocuk’ demesi
cocugunun bu etiketlemeyi OSB olan ¢ocuk ic¢in kendisinin de kullanabilecegini
diisiindiirmektedir. VELi5’in, OSB olan ¢ocugun sinifta olmasini bir siikiir sebebi olarak
gormesi ‘acima duygusuyla’ hareket ettigini gosterebilir. Lisede 6gretmenlik yapan bu
katilimer anne, ergenlik donemindeki TGG ¢ocuklarin, OSB olan ergenleri ayristirdigini
ve zorbalik yaptiklarini dile getirmistir. Bu durum aslinda lisedeki zorbaligin okul 6ncesi
donemdeki deneyimlerden bagslayabilecegini akla getirebilir. Perren (2000) okul ¢ag1 ve
sonrasinda uygulanan zorbalayict davraniglarin, genellikle okul 6ncesi donemde
donemde ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi dénemde temel
davranig kaliplarinin olusmasi nedeniyle akran zorbaligi davranislarinin nedenini
anlamak, miidahale etmek ve onlemek, kiigiik cocuklarin gelecekte saglikli iligkiler
gelistiren yetiskinler olmasina katki saglayacaktir (Tanrikulu vd., 2021). Caligmamdaki
velilerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin, TGG ¢ocuklara, OSB olan ¢ocuk hakkinda bilgi
vermesi, OSB olan ¢ocuk ile ilgili olumsuz durumlarda, davranisin nedenini anlamaya
calismasina destek olabilir. Katilmcilardan ikisi (VELI3, VELI5) OSB olan ¢ocugun
kaynastirma sinifina katilmasina olumlu bakarken, okulda hem 6gretmen hem de veli olan
baska bir katilimcinin (DO3) olumsuz bir bakis agisina sahip olmasi da dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Green ve Seen (1994) TGG ¢ocuklarin ailelerinin, sinifta 6zel gereksinimli
cocuk oldugunda, kendi ¢ocuklarinin egitimlerinin sekteye ugramasi ve cocugun olumsuz

davraniglarini taklit etmeleri gibi durumlardan endiselendiklerini aktarmiglardir. Ar ve
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Sertkaya (2024) TGG g¢ocuga sahip ebeveynin kaynastirma egitimine iliskin bakis
acilarmin incelendigi ¢alismada bu ebeveynden hem olumlu hem olumsuz sdylemler
duyduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu da c¢alismamdaki bulgularla parallellik

gostermektedir.

5.5. Diinya’nin Kabugu: Sosyal ve Kiiltiirel Degerler ile Baglamlar Ana Temasinin

Tartisma ve Sonuclari

Egitim adli alt temanin altinda 6gretmenlerin ve diger personelin OSB ve OSB olan
cocuklarin egitimi ile ilgili yetersiz veya sinirli bilgiye sahip olduklarini ifade etmesi goze
carpan bulgular arasindadir. Muccio ve digerleri (2014) ABD’de yaptiklari ¢alismada
okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin bakis acilari olumlu olsa da
bilgi yetersizligi, sinif ortaminin sartlar1 ve personel yetersizligi gibi pek ¢cok durumun
nitelikli bir kaynastirma egitiminin Oniinde engel oldugunu ifade etmektedir.
Alanyazindaki ¢alismalar (Akalin vd., 2014; Batu, 2010; Gok & Erbas, 2011; Rakap,
2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere egitim verme konusunda
bilgi yetersizligi yasadiklarini ortaya koymaktadir. Isik (2018) yiiriittiigii ¢alismada, okul
oncesi ogretmenlerinin OSB olan ¢ocuklar ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
sinifa yardimci personel gerektigini, okulda calisan tiim personele hizmet i¢i egitim
verilmesi gerekliligini ve tiniversitelerdeki miifredatlarda yer alan 6zel egitim derslerine
daha agirlik verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Verilen bilgilere paralel olarak baska
bir ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin OSB hakkinda bilgi yetersizligi yasadiklarini
ve bu ogretmenlerin sahip olduklart bilgi ve deneyimlerinin kaynastirma egitiminde
destek veremeyecek kadar sinirli oldugu ortaya konmustur (Er-Sabuncuoglu, 2016).
Barned ve digerleri (2011) de, okul 6ncesi d6gretmenlerinin, OSB olan ¢ocuklari sinif
icinde destekleme konusunda bilgi yetersizligi yasadiklarim1  bildirmektedir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili bilgi diizeyinin yiiksek ve nitelikli
olmasi, kaynastirma uygulamalarinin saglikli bir sekilde ilerlemesinin zeminini
hazirlamaktadir (Bredekamp & Coople, 1997; Sucuoglu vd., 2013; Werts vd., 1996). Bu
duruma bagl olarak okul dncesi 6gretmenlerinin OSB ve OSB olan ¢ocuklarin egitimi
ile alakal1 nitelikli bir egitim almasi, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin saglikl

bir sekilde ilerlemesine destek olacaktir. Ayni zamanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin OSB
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olan ¢ocuklar ile ilgili nitelikli bir egitim almasi sinifta ¢ikabilecek herhangi bir sorun

icin Onleyici bir faktordiir.

Okul 6ncesi kurumunda stajyer/aday 6gretmen olarak gorev alan bir katilimer (STJ3),
Egitim Fakiiltelerinde OSB ile ilgili verilen teorik bilginin yeterli oldugunu, ancak okul
oncesi simiflarinda OSB olan kaynastirma 6grencisi i¢in siif i¢i uyarlamalarin nasil
yapildigina dair bir ders veya ders iceriginin olmadigini belirtmistir. Buna benzer bir
vurguyu, Yazict ve Akman (2018), Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi'ndaki
dersleri irdeleyerek yapmiglardir. Bu ¢alismaya gore su anda zorunlu olarak uygulanma
gerekliligi kaldirilan bu programda sadece Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi zorunludur
ve Kapsayict Egitim, Gorme Engellilerin Egitimi, Yaygin Gelisimsel Bozukluklar,
Zihinsel Yetersizlik gibi dersler ise segmeli ders kategorisinde yer almaktadir. Ayrica bu
dersler sadece teorik olarak verilmekte ve uygulama agisindan herhangi bir bilgi
saglamadiklar1 aktarilmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenligi Programinin giiniimiizdeki
miifredatin1 inceledigimde Ozel Egitim, Ozel Egitim ve Kaynastirma gibi derslerin
zorunlu oldugunu, Risk Altindaki Cocuklar ve Egitimleri, Ogrenme Giigliigii, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu gibi derslerin ise segmeli ders kategorisinde
oldugunu gordiim. Burada bir¢ok tani grubuna iliskin spesifik dersler se¢meli ders
kapsamina almmus, baz1 gruplara iliskin hi¢ ders konmamis ve yalmzca Ozel Egitim ya
da Ozel Egitim ve Kaynastirma adli derste tam1 gruplarma hafta hafta yer verilmistir.
Ancak bu ¢ok 6nemli spesifik derslerin segmeli olarak verilmesi, 6zel egitimle ilgili tek
bir dersin zorunlu sekilde verilmesinin yetersiz olmasi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
uygulama yapilmasimi saglayacak herhangi bir dersin bulunmamasi, okul Oncesi
ogretmenlerinin mezun olduktan sonra siniflarina 6zel gereksinimli ¢ocuk katilmasi

durumunda ne yapacaklarini bilmemelerine ve kaygi duymalarina neden olacaktir.

Yasal Diizenlemeler alt temasinda ise okulun personelinden olan bir katilimc1 (DP4)
kendilerinin yetersiz egitime sahip olduklarini ve devletin okuldaki personele OSB olan
cocuklar ile ilgili egitim vermesi gerektigini vurgulamistir. Baker’in (2012)
calismasindaki bulgularda yardimci personelin OSB’ye iliskin bilgi yetersizligi oldugu
belirtilmektedir. Alanyazindaki bu bulgu, c¢alismamin bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarili olabilmesindeki en
onemli faktorlerden biri okuldaki personelin 6zel gereksinimli ¢cocuk hakkinda bilgiye

sahip olmalarnidir (Kale vd., 2016). Diger personelin yeterli bir sekilde bilgilendirilmesi
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ayn1 zamanda OSB olan ¢ocuga olumlu tutum gelistirilmelerinde de etkili olacaktir. Ugar
(2020) okul oncesi kurumlarda ¢alisan personelin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarini inceledigi ¢alismada, 6gretmenler disindaki personelin kaynastirma egitimi
ile ilgili herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini ve bununla ilgili herhangi bir egitim
almadiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu calismanin sonuglarina dayali olarak okul oncesi
kurumlarindaki tim personele, yetersizlik gruplartyla ilgili  bilgi  verilmesi
onerilmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda oOgretmenler disinda gorev alan
personelin OSB ve OSB olan c¢ocuk ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basariya ulasabilmesi agisindan 6nemli bir

faktor olacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmeni olan bir katilime1 (OOO1) smifta golge 6gretmen olsaydi OSB
olan ¢ocugun daha iyi bir gelisim gosterebilecegini diisiinmektedir. Golge 6gretmenin
smifta var olmasi, her ne kadar bazi uzmanlar tarafindan olumlu karsilanmasa da
(Young,1997) bu katilimci1 6gretmen bunun gerekliligini israrla dile getirmistir. Yasal
diizenlemelerde golge 6gretmen ifadesi yer almamakta ve OSB olan ¢ocuga sinif iginde
golge Ogretmen eslik etmesi gerektiginde, golge Ogretmenin maasi devlet tarafindan
karsilanmayacak olup aile tarafindan karsilanmaktadir. Gorlismelerimde golge
ogretmene iligkin soru sormamama ragmen bunun gerekliligi birgok farkli katilimei (okul
personeli ve ebeveyn) tarafindan dile getirildi. Bu durumda da aslinda golge 6gretmenin
gerekliliginin tartigilip buna yonelik ¢alismalar yapilmasinin, devlet tarafindan gerekli
goriildiigii  takdirde kadrolarin agilmasinin  ¢ok Onemli bir durum oldugunu

diistinmekteyim.

Stajyer/6gretmen adaylarindan bir katilimeinin (STJ1) smifta okul 6ncesi 6gretmenine ek
olarak o6zel egitim Ogretmeninin de olmasi gerektigini dile getirmesi dikkat cekici
bulgulardan biridir. Katilimcimin bu sdylemi is birligine dayali modellerin egitimde
kullanimini akla getirmektedir. Okul dncesi sinifta bir bransg 6gretmenin disinda, &zel
egitim Ogretmeninin de olmasi1 es-Ogretim stratejisinin  kullanilmas1 anlamina
gelmektedir. Es-6gretim (co-teaching) stratejisi, uluslararasi ¢apta popiiler olan bir is
birligi ve 6gretim stratejisidir (Cook & Friend, 2010; Rakap & Kalkan, 2017). Es 6gretim,
bir siniftaki brang ve 6zel egitim dgretmenlerinin is birligi yaparak biitiin 6grencilerin
egitim ve d6gretimini beraber, etkilesimli olarak gerceklestirmesidir (Jones vd., 2008). Es-

ogretimin siniflarinda kullanilmasi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin miifredata erisimini
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arttirirken, ayni zamanda da damgalanmalarini azaltmaktadir. Bununla beraber es
Ogretim, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in benlik gelisiminin desteklenmesine 6nemli katki
sunar (Rakap & Kalkan, 2017). Es-6gretim, eger 6gretmen rolleri saglikli bir sekilde

yirititiirse sinif ikliminde tiim ¢ocuklar igin ¢ok faydali olabilecek bir stratejidir.

Toplumsal Yasam adl alt temanin altinda OSB olan ¢ocuk annelerinin ¢ocuklariyla sosyal
ortamlarda yasadiklarini anlattiklar1 ifadeler dikkat ¢ekici bulgulardandir. Bu bulgularda
annelerin aslinda OSB olan ¢ocuklarini toplumdan soyutlamadiklarini, onlar1 toplu
tagima gibi sosyal baglamlara kattiklarin1 ve deneyimler yasattiklarini dile getirmislerdir.
Toper ve Ozkan’in (2021) nitel ¢alismasinda OSB olan cocuga sahip anneler, bazen
isteyerek bazen ise toplumdaki bireyler tarafindan reddedilerek izole olduklarini, tani
aldiktan sonra yalniz kaldiklarini, sosyal hayatlarinin bittigini, arkadas ve akraba ile
etkilesimlerinin koptugunu ifade etmislerdir. Alanyazindaki bu ¢aligmanin aksine kendi
calismamdaki katilimeilar olan OCA1 ve OCA3 adli annelerin akraba ve arkadaslartyla
gortstiiklerini, cocuklarini toplu tasimaya bindirdiklerini dile getirmeleri dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Bu nedenle ¢alismamdaki bulgular bahsi gecen calismayla (Toper & Ozkan,
2021) gelismektedir. Elbette ki bu benim ¢alismay1 gergeklestirdigim okul 6ncesi egitim

kurumlar1 ve ebeveynler baglaminda disiiniilmeli ve genellenmemelidir.

5.6. Gokyiizii: OSB Olan Cocugun Yasamindaki Dinamikler ve Degisiklikler Ana

Temasimmin Tartisma ve Sonuclari

Dinamik bir siire¢: OSB olan ¢ocugun degisimi adl: alt temada OSB olan ¢ocugun okul
oncesi egitime bagladiktan sonra olumlu bir degisim gosterdigi katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. Calismamu yiiriitiirken annelerin okul 6ncesi kurumlarinda verilen egitimle
ilgili herhangi bir olumsuz goriis belirtmemesi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu bulgu bana
okula kars1 olumlu tutum igerisinde olduklarini ya da olumsuz bir goriis dile getirmek
istemediklerini diisiindlirmiistiir. Ayn1 zamanda alanyazindaki calismalar OSB olan
cocuk annelerinin kaynastirma/biitiinlestirme egitimine karst olumsuz tutum
sergilediklerini gostermektedir (Falkmer, 2015; Hasson, 2022). Buna bagli olarak

calismamdaki bulgu, alanyazinda ortaya ¢ikan bulgularla ters diismektedir.
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Calismamin katilimcist olan anneler, OSB olan ¢ocuklarmin OOE’den yararlandiklarini
ve olumlu gelisim gosterdiklerini dile getirmiglerdir. Okul 6ncesi donemde olan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin en az sinirlandirilmis ortamlar olan kaynastirma/biitiinlestirme
siniflarinda egitim almalar1 hem onlara verilmis bir hak olup hem de tiim gelisim
alanlarmin olumlu bir sekilde gelismesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir (Dogaroglu
& Bapoglu Diimenci, 2015; Giirgiir, 2005; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Rakap,
Birkan & Kalkan, 2017; Sar1, 2002; Sucuoglu & Kargin, 2014). Bu alt temada OSB olan
cocuk annelerinin, cocuklarinin OOE almasinin onlarda olumlu degisikliklere yol agtigin1

ifade etmeleri beklenen bir durum olarak goriilmektedir.

Pandemi adli alt temada COVID-19 salginin yasandig1 yillarda deneyimlenen durumlarin
OSB olan ¢ocugu nasil etkilediginden bahsedilmistir. Ozel gereksinimli gocuklar, TGG
arkadaglarina géore COVID-19 salginindan daha fazla etkilenmistir (Aydemir, 2021).
Akcay ve Baggiil’tin (2020) caligmasinda, pandemi doneminde ozel gereksinimli
ogrenciler ve velilerin, TGG arkadaslarina ve onlarin ebeveynine oranla daha fazla
olumsuzlukla karsilastiklarini ortaya koymustur. Bu nedenle OCA 1’in pandemi siirecinde
cocugunun izole olmadigini, diger insanlarla vakit gecirdigini ifade etmesi alanyazindaki
bilgilerle celismektedir. Burada aslinda annenin ¢ocuguna olan desteginden ve ¢ocugunu

pandeminin olumsuz etkilerinden koruma motivasyonundan bahsetmek dogru olacaktir.

Sonug olarak, OSB olan ¢ocugun ¢evresindeki kisiler tarafindan gézlemlenen davranislar,
alanyazinda bahsedilen OSB o6zellikleri ile parallellik gostermektedir. OSB olan
cocuklarmn okul oOncesi genel egitim smiflarinda ozel ¢ocuk, farklilik olarak
adlandirilmalart beklendik bir durum olmakla beraber alanyazinda akranlar ile yapilan
calisma bulgulariyla parallellik gostermektedir. OSB olan cocugun smifta yalniz
oynamay1 tercih etmesinin farkli katilimcilar tarafindan ifade edilmesi beklendik bir
durumdur. OSB olan ¢ocuk annesinin ¢gocugunun durumunu 6grendigi zaman, hayatinin
karardigini ifade etmesi ve bu durumu alin yazis1 olarak goriip kabul etmesi beklendik bir
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni ise ebeveynlerin ¢ocuklarinin OSB
oldugunu dgrendikten sonra bir dizi psikolojik siiregten gegmeleridir. Ozel gereksinimin
goriildiigli durumlarda ailenin tepkilerini agiklamak icin kullanilan Asama modeli, sok,
inkar, pazarlik, depresyon ve kabul siireglerini kapsamaktadir. Cocuklar1 OSB tanisi
aldiktan sonra annelerin yasadiklar1 psikolojik siiregleri incelemek amaciyla yiiriitiilen

caligmalarin bulgular1 da benim c¢alismamin bulgulariyla paralellik gostermektedir.
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Siniflarda OSB olan ¢ocuk bulunma olasiliginin gectigimiz senelere gore daha fazla
olmasmin nedeni, OSB’nin yaygmhiginin ¢ok fazla artista olmasindan kaynaklantyor
olabilir., OSB olan ¢ocuk sayisinin hizla artmasi ve yasal diizenlemelerin
kaynastirma/biitiinlestirme egitimine katilma hakkin1 vermesi, OSB olan ¢ocuklarin
akranlariyla beraber GES’de bulunma ihtimallerini de artirmaktadir. Calismamdaki okul
oncesi 6gretmenleri smiflarinda OSB olan bir ¢ocuk oldugunda islere yetisemedigini ve
sinifa yetemedigini ifade etmistir. Bu durum okul oOncesi smiflarinin, 6grenci
mevcudunun fazlaligir ve smif i¢i veya disinda destek personel gereksiniminin dnemini
akla getirmektedir. Smif arkadaginin OSB olan ¢ocuga karsi gosterdigi akran reddi,
gelecek yillarda egitim kademelerinde karsilasacagi 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi
zorbalayici bir tutumda olabilecegi ihtimalini diislindiirtmektedir ve OSB olan ¢ocuga
kars1 olumsuz bir duygu icerisinde olmasi, kendi ailesinin 6zel gereksinimli bireylere
kars1 takindig tavrin nasil oldugunun bir yansimasi olabilir. OSB olan ¢ocuklarin, okul
icinde kendilerine ait rahatlayabilecekleri bir ortamin gerekliligi, sinifta gdlge 6gretmen
gereksinimi, okuldaki yetersiz personel gibi durumlar1 vurgulamasi ¢alismamin en 6nemli
bulgularindandir. Bu ¢alismanin gii¢lii yanlarindan birden fazla okul 6ncesi kurumunda
farkli durumlar1 inceleyerek okul dncesi genel egitim siniflarinda OSB olan ¢ocuklarla
ilgili durumlar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumlarla ortaya ¢ikan sonuglar, OSB olan
cocuklarin okul Oncesi egitimini iyilestirmek ve gelistirmek de ¢alismay1 giiclii kilan
unsurlardandir. Calisma elbette yalniza arastirmami gerceklestirdigim bagimsiz
anaokullar1 ve okul oncesi smifindaki OSB’li ¢ocuk ve onun c¢evresindeki kisilerle

sinirhdir.
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BOLUM VI: ONERILER

Bu béliimde arastirmamin sonuglara gore arastirmacilara ve GES’de OOE alan OSB

olan ¢ocugun gevresindeki kisilere yonelik 6nerilere verdim.

6.1. Arastirmacilara yonelik oneriler
1) Ilkokul, ortaokul, lise smif diizeylerinde GES’de egitim alan OSB olan ¢ocugun
cevresindeki bireylerle yari-yapilandirilmig goriismeler yoluyla bu kisilerin OSB olan

¢ocugun egitime katilimina iliskin goriigleri derinlemesine incelenebilir.

2) Okul o6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise siif diizeylerinde GES’de egitim almakta olan
diger 6zel gereksinim tan1 gruplarindaki ¢ocuklarin gevresindeki kisilerin bu ¢ocuklarin

egitime katilimryla ilgili goriisleri derinlemesine incelenebilir.

3) Diger 6zel egitim tani gruplarindaki ¢ocuklarla ilgili Rehberlik Arastirma Merkezi
(RAM), Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ve MEB personelinin gériisleri aliarak

bir ¢alisma yiiriitiilebilir.

4) Bu c¢alismanin sonuglarindan yararlanilarak ¢esitli degerlendirme araglar

gelistirilebilir.

5) Bu ¢alismanin amaci temel alinarak OSB olan ¢ocuklarin ileriki yillarda devam
edecekleri okullarda bulunan kisilerden veri toplanarak boylamsal bir c¢alisma

gergeklestirilebilir.

6) Golge 6gretmen gereksinimi ile ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1

nitel ve nicel ¢alismalar yiiritilebilir.

7) Bu ¢alisma nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilebilir. Bu
sekilde yapilacak bir arastirma, aragtirmacinin ayni1 zamanda katilimei1 olmasi, sorunlarin

biitiinsel bir sekilde aktarilmasini miimkiin kilacaktir.

6.1. Uygulamacilara yonelik oneriler
1) Okul oncesi kurumlarinda ¢alisan tim personele ve ebeveynlere, OSB ile ilgili

farkindalik egitimleri verilebilir.
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2) Farkli kademelerdeki okullarda tiim personele OSB olan ¢ocuklarin nasil egitim almasi
ve yasanacak olaylarda neyi nasil yapmak gerektigi ile ilgili detayli ve nitelikli bir sekilde

modiiler egitim verilebilir.

3) Toplumda sayis1 giderek artmakta olan OSB olan ¢ocuklar ve onlarin egitimleri ile
ilgili Egitim Fakiiltelerinde 6zellikle pratik uygulamalarin yapilacagi derslere agirlik

verilebilir.

4) Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi'nda OSB olan ¢ocuklarla ilgili siifta hangi
uygulama ve uyarlamalarin yapilacagina odaklanan gesitli derslerle teorik ve uygulamali

olarak egitim verilmesi saglanabilir.
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EKLER

EK-1 AYDINLATILMIS ONAM FORMU

“Mikrosistemden Kronosisteme: Genel Egitim Smiflarinda Okul Oncesi Egitimi Alan Otizm
Spektrum Bozuklugu’na Sahip Cocuklarin Cevrelerindeki Bireylerin Bu Cocuklarin Egitime
Katilimlarina iliskin Gériigleri” adli calismada okul oncesi egitimi alan Otizm Spektrum
Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlardaki okul personeli (okul oncesi
Ogretmeni, brang 6gretmenleri, okul yoneticileri, yardime1 personel vb.), cocugun sinif arkadaslari
ile onlarin ebeyvenleri, cocugun ebeveynleri ile OSB olan ¢ocugun okul 6ncesi egitime katilimina
iligkin goriiglerinin derinlemesine incelenmesi amacglanmaktadir. Calisma, Mart 2023-Aralik
2023 tarihleri arasinda yapilmasi planlanmaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilacak
calismada okul Oncesi egitimi veren kurumlardaki okul personeli, ¢ocuklar ve ebeveynlere
ulagtlmasi hedeflenmistir. Goriisme sorulart i¢in sizden 60 dakika ayirmaniz beklenmektedir.
Goriisme aninda sorulan sorulara vereceginiz cevaplarin detaylari ¢alisma igin ¢ok biiyiik 6nem
arz ettiginden arastirmaci tarafindan goriisme ses kaydina alinmak istenmektedir. Bu ¢alismaya
katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina ulagmasi i¢in sizden
beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun
gelen cevaplari ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz,
arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamima gelecektir. Ancak, ¢aligmaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili
verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya
simdi sorabilir, eposta [b*****@gmail.com] veya telefon numaramdan [0534*******]
ulasabilirsiniz.

“Aydinlatilmig Onam Formu” ndaki tiim agiklamalari okudum. Bana, konusu ve amaci
belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve s6zlii agiklama, agsagida adi belirtilen kisi tarafindan yapildi.
Aragtirmaya goniilli olarak katildigimi, istedigim zaman gerekceli veya gerekcesiz olarak
arastirmadan ayrilabilecegimi ve kendi istegime bakilmaksizin arastirmaci tarafindan arastirma
dis1 birakilabilecegimi biliyorum. S6z konusu arastirmaya, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
kendi rizamla katilmay:r kabul ediyorum. ........../........../20...

Aciklamalar1 Yapan Arastirmacinin Unvani, Adi Soyadi ve Imzasi

Goniilliiniin Adi1 / Soyad: / Imzas1 / Tarih

Gerekiyorsa Olur Islemine Tanik Olan Kisinin Ad1/ Soyad1 / Imzas1 / Tarih

Gerekiyorsa Yasal Temsilcinin Ad1 / Soyadi / Imzas1 / Tarih

(Not: Calismaya katilan bireylerin 18 yas altinda olmasi veya 18 yay iistii olsa bile salahiyeti
olmamast durumunda asagida verilen velilere yonelik aydinlatilmis onam formu da
hazirlanmalidir.)
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EK-2 VELILER ICIN AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, Mikrosistemden Kronosisteme: Genel Egitim
Siniflarinda Okul Oncesi Egitimi Alan Otizm Spektrum Bozuklugu’na Sahip Cocuklarin
Cevrelerindeki Bireylerin Bu Cocuklarin Egitime Katilimlarma iliskin Géoriisleri adiyla,
Mart 2023 — Aralik 2023 tarihleri arasinda gerceklestirilecek bir calismadir.
Aragtirmanin Amaci/Hedefi: Bu c¢alismada, okul dncesi egitimi alan Otizm Spektrum
Bozuklugu’na (OSB) sahip ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlardaki okul personeli (okul
Oncesi 0gretmeni, brans 6gretmenleri, okul yoneticileri, yardimci personel vb.), cocugun
siif arkadaslari ile onlarin ebeyvenleri, gocugun ebeveynleri ile OSB olan ¢ocugun okul
oncesi egitime katillmmna iliskin  goriislerinin  derinlemesine  incelenmesi
amaclanmaktadir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yoOnetiminin de izni alinarak
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢cocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.
Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracin1 uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegcmek cocugunuza
hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz.

Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla.

Sorumlu Arastirmaci Bilgileri: Beyza Arslan-Medeniyet Universitesi

Iletisim bilgisi:

Velisi bulundugum ...................... SINIfL oo numaral1 6grencisi
............................ “in yukarida adi ve agiklamalar yazili aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum.

Veli Ad1 ve Soyadi / imza / {letisim Bilgisi
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EK-3 KiSISEL BiLGi FORMU

Degerli Veli,
Bu c¢aligmada, okul Oncesi egitimi alan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan
cocuklarin devam ettikleri kurumlardaki okul personelinin (okul 6ncesi 6gretmeni, brans
Ogretmenleri, okul yoneticileri, yardimei personel vb.), cocugun sinif arkadaslari ile
onlarin ebeveynlerinin ve gocugun ebeveynlerinin, OSB olan ¢ocugun okul Oncesi
egitime katilimina iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir.
Asagida vereceginiz bilgiler kesinlikle arastirma kapsami disinda kullanilmayacak ve
gizli tutulacaktir. Desteginiz igin simdiden tesekkiir ederiz.
Cocuk Gelisimci/Ar. Gor. Beyza Arslan
Istanbul Medeniyet Universitesi Lisansiistii Egitim

Enstitiisii
Erken Cocuklukta Ozel Egitim Programi Yiiksek Lisans
Ogrencisi
1. Ebeveyn: ( ) Anne ( ) Baba
2. Annenin dogum tarihi:
3. Ogrenim Durumu:
( ) Okur-yazar degil () Ortaokul mezunu ( ) Lisans mezunu (dort y1llik)
( ) Okur-yazar ( ) Lise mezunu () Yiiksek lisans mezunu

() Ilkokul mezunu () On lisans mezunu (iki yillikk) () Doktora mezunu

4. Meslegi:

5. Babanin dogum tarihi:

6. Ogrenim Durumu:

( ) Okur-yazar degil () Ortaokul mezunu ( ) Lisans mezunu (dort yillik)
( ) Okur-yazar ( ) Lise mezunu () Yiiksek lisans mezunu
() Ilkokul mezunu () On lisans mezunu (iki yillikk) () Doktora mezunu

7. Meslegi:

8. Medeni durumunuz:

( ) Evli/anne baba birlikte ( ) Bekar/anne baba ayrilmig

9. Sosyo-ekonomik diizeyinizi nasil tanimlarsiniz?

()Cokdisik ( )Disik ()Orta  ( )Ortaiisti () Yiiksek

10. Otizm Spektrum Bozuklugu’na sahip bir ¢cocugunuz var mi?

( ) Var-Liitfen 11. soruyu yanitlayiniz.
( ) Yok-Liitfen 12. sorudan devam ediniz.
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11. OSB olan ¢ocugunuzun
Dogum tarihi:

Cinsiyeti:

Kardes Sayist:

() Tekgocuk ( )2kardes ()3kardes ()4 ve daha fazlakardes
Dogum Siras::

( )ilk gocuk () 2.Cocuk ( )3.cocuk ()4.veya
daha sonra

Tanist:

Tanilanma yast:

Devam ettigi okul ve sinift:
Cocugunuz kag yildir egitim aliyor?:

Bu okul disinda egitim aldiginiz yer ve kisiler:

12. Cocugunuzun
Dogum tarihi:
Cinsiyeti:
Kardes Sayi1si:
() Tekgocuk ()2kardes ()3kardes ()4 vedaha
fazla kardesDogum Sirasi:
( )Ilk cocuk () 2.Cocuk ()3.c¢ocuk ()4.veya
daha sonra
Devam ettigi okul ve sift:
Cocugunuz kag yildir egitim aliyor?:
13. Bu ¢alismanin sonuglarindan haberdar olmak ister
misiniz?
() Evet ( ) Haywr

(Cevabiniz Evet ise e-posta adresinizi ve/veya cep telefonu numaranizi yaziniz.):
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EK-4 KiSISEL BiLGi FORMU

Degerli Personel,
Bu c¢alismada, okul Oncesi egitimi alan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan
cocuklarin devam ettikleri kurumlardaki okul personelinin (okul dncesi 6gretmeni, brang
O0gretmenleri, okul yoneticileri, yardimci personel vb.), cocugun smif arkadaslar ile
onlarin ebeveynlerinin ve ¢ocugun ebeveynlerinin, OSB olan ¢ocugun okul Oncesi
egitime katilimina iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir.
Asagida vereceginiz bilgiler kesinlikle arastirma kapsami diginda kullanilmayacak ve
gizli tutulacaktir. Desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
Cocuk Gelisimci/Ar. Gor. Beyza Arslan
Istanbul Medeniyet Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisti
Erken Cocuklukta Ozel Egitim Programi Yiiksek Lisans
Ogrencisi
. Tarih:
. Cinsiyetiniz:

1
2
3. Yasmiz:
4. Medeni durumunuz:
5

. En son mezun oldugunuz okul, boliim ve mezuniyet yiliniz:
6. Okuldaki goreviniz:
7. Kidem/mesleki tecriibe/hizmet siireniz (Y1l olarak):
8. Otizmli ¢ocuklar konusunda egitim aldiniz m1?
( ) Evet-Liitfen 9. sorudan devam ediniz.
( ) Hayir-Liitfen 12. soruya geginiz.

9.Ne tiir bir egitim aldiniz? (Ders, hizmet i¢i egitim, Seminer vb.)

10. Aldigimiz bu egitim sizce yeterli miydi?

() Evet ( ) Hayir

11. Yanitimiz Hayir’sa neden?

12.Bu ¢alismanin sonuglarindan haberdar olmak ister misiniz?
() Evet ( ) Hayr

(Cevabiniz Evet ise e-posta adresinizi ve/veya cep telefonu numaranizi yaziniz.):
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EK-5 ETiK KURUL ONAYI
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EK-6 MEB ARASTIRMA iZNi ONAYI
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EK-7 GOZLEM NOTLARI ORNEGI

Gozlemci: Beyza Arslan
Tarih: 09.06.2023
T. Anaokulu

Bugiin anaokuluna gittigimde okuldaki dort sinifin bahgeye ¢ikarak porselen boyama
etkinligi yapacaklar1 bilgisini 6gretmenden edindim. Cocuklara 6nliik giyinme ve farkli
figiirlerden olusan porselenlerin dagitiminda 6gretmenlere yardimci oldum. Cocuklardan
biri boyama yaparken OSB olan gocugu isaret ederek "Ogretmenim ben, Mehmet'e
yardim ediyorum." diyerek sinif 6gretmenine bilgi verdigini gézlemledim. Farkli siniftan
bir ¢ocugun tavsan figiirlii porselenin bacak kismi kirildigi i¢in hasarsiz bir porselenle
degistirmemi istedi ben de biz insanlarda oldugu gibi bir bacagi var olmayan tavsanlarin
da olabilecegini anlattim, daha sonra cocuk degistirmek istedigini sordugumda
vazgectigini sdyledi. Etkinlik bittikten sonra siniflara dagildiktan sonra yemek saati geldi.
Yemek saatinin ardindan etkinlik sirasinda bugiinki simnif sorumlusunun Mehmet
oldugunu ama onun yerine arkadasinin etkinlik uyarilarin1 yaptigini gézlemledim.

Gozlemci: Beyza Arslan
Tarih: 30.05.2023
U. Anaokulu

Sinifta gdzlem yaparken OSB tanisi alan cocugun bir arkadasina oyuncagi kafasina attig1
gbozlemlenmistir. Bu durum smiftaki diger cocuklar ve 6gretmen arasinda diyaloglar
gecmesine neden olmustur. Ardindan 6gretmen tarafindan oyun oynamasi yasaklanan
cocugun simiftan kagtigi gozlemlenmistir. Siifa geri getiren kisinin ise kat gdrevlisi
oldugu gériilmiistiir. Ogretmen, OSB tanili ¢ocuk ve diger ¢cocuklarla birlikte olumlu bir
sekilde konusmustur ve oyuncaklarla siire tutarak oynamalarina karar vermistir.
Stajyerlerden biri OSB tanili ¢ocukla ilgilenirken diger stajyer 6gretmen adayinin ise
etkinligin nasil yapildigini anlatti1 gozlemlenmistir.

Gozlemci: Beyza Arslan

Tarih: 25.05.2023

S. Anaokulu

Smifa ilk girdigimde bir kaosun oldugunu goézlemledim. Sinifin fiziksel kosullarinin
smiftaki mevcut ¢ocuk sayisina uygun olmadig: dikkatimi ¢eken durumlar arasindadir.
Siif kurallarina uyulmamasi yine dikkatimi ¢ekti. Oyun etkinligine ge¢ildiginde OSB
tanis1 alan g¢ocugun sinifin bir kosesinde oturdugu ve kendi oyunuyla oynadig:
gozlemlenmistir. Ogretmen ¢ocugu oyuna almaya ¢alissa da ¢ocuk tekrar siifin kdsesine
giderek tek basina oyun oynamayi tercih etmektedir. Sinifta oyuna katilmayan farkli
ogrencilerin de oldugu ve problem davranislar gosterdigi goriilmiistiir. Stajyer 6gretmen
adaylar sinifta etkinlik yaptirirken sinifin okul ncesi 6gretmeniyle goriisme yapilmaya
baslanmistir. Bu odaya OSB tani alan ¢ocuk siniftan kagarak gelmistir ancak bu durumun
o ana ait olmadig1 diger zamanlarda da siniftan kagip bu odaya geldigi bilgisi
O0gretmenden alinmaistir.
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EK-8 ARASTIRMACI GUNLUGU ORNEGI

Gorligme Oncesi ve sirasinda yasananlar
26 Mayis 2023 Saat: 13.45

Ilk izlenim
Ogretmen katilimci, gorligmenin uzun siirlip siirmeyecegini sordu. Sinifta ¢ocuklari
stajyer 6gretmenler ile bas basa birakacagi i¢in endiseli bir hali vardi.

Goriisme ortami
Goriisme, 0gretmenin kendi sinifinin bitisiginde yer alan smifta gergeklesti. Ortamda
bulunan ¢ocuk sandalyelerine oturduk.

Kayit baslamadan once
Telefonumda kayit ile ilgili sorun yasayabildigimden dolay1 kendimi garanti altina
almak adina tabletten de ses kaydi alabilmek i¢in 6gretmenden izin istedim.

Q6rii§memin boliinmesi
Ogretmen ile goriismeye basladiktan bir siire sonra OSB tanili ¢ocuk simiftan kagip
bulundugumuz odaya geldi. Ogretmen bu durumla giin i¢inde karsilagtigini ifade etti.

Goriisme sirasinda

Gergekten de smifta tek basma olmaktan dolayr Ogretmenin yetersiz hissedisini
kalbimde hissettim. Jest ve mimiklerimden duygularim anlasilmiyordu ancak
katilimcinin ses tonu, jest ve mimiklerinden durumun ciddiyetini anladim. G6z ucuyla
bazen ses kaydinin devam edip etmedigine baktim.

Goriisme sonunda

Katilimeinin samimiyetini, goriismenin basindan sonuna kadar hissettim. Sormadigim
bir soru var ise tekrar goriisme kagidima baktim ve soyledikleriyle iligkili bir sondaj
soru sordum. Ardindan da 6gretmen adaylarinin staj saati bittikleri i¢in okuldan ayrilma
saatleri gelmesi nedeniyle smifi 6gretmene birakmalar1 gerektigi icin herhangi bir
eklemenin yapilip yapilmayacag katilimciya sorulmustur. Herhangi sdylenecek bir sey
olmadig1 i¢in gériisme sonlandirilmistir.
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Ozgecmis

Adi Soyadi: Beyza ARSLAN
Uyrugu: T.C.

E-posta:

EGITIM

Derece Kurum Bolilm

Lisans Istanbul Medipol Universitesi Cocuk Gelisimi
IS TECRUBESI

Tarih Kurum Gorev

2020 Riiyam Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Cocuk Geligimci
2021 Esenler Sefkatevi Ozel Egitim ve Reh. Merkezi Cocuk Gelisimci
2022-2023  Istanbul Medipol Universitesi Arastirma Gorevlisi
YABANCI DILLER

Orta diizeyde Ingilizce (YOKDIL/2021) Saglik Bilimleri Puani: 85,000
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