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OZET
Cumhuriyet’in 100 Yilinda Egitim Felsefesi Alanindaki Tiirk Diisiiniirlerin Odag

ve Etkisi: Egemen, Ulken ve Topgu'nun Egitim Gériisleri
Yunusemre Cendik
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Danisman: Doc. Dr. Ibrahim Hakan Karatas
Mayis 2023

Cumhuriyet’in 100 yilinda, hangi diisiince insanlarmin egitim felsefesi alanina
odaklandiklari, hangi gortisleri savunduklary, ileri stirdiikleri gortislerin kaynaklari,
bu goriislerin Cumhuriyet’in ilkeleri ve hedefleri ile uyumu, Cumhuriyet’in idealize
ettigi egitim anlayisi ve politikalarina etkilerinin analizi, tizerinde calisilmasi gereken

bir alandir.

Bu arastirmanin konusu, Tiirkiye Cumhuriyeti'nde felsefe egitimi almis ve egitim
felsefesi alaninda eserler vererek, milli bir egitim felsefesi olusturma cabasimna girmis
kisilerin belirlenmesi ve egitimin felsefine iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bu
kapsamda 40 yazarin 50 eseri tespit edilmis, arastirma olgtitlerine uygun olan Hilmi
Ziya Ulken, Bedi Ziya Egemen ve Nurettin Topcu'nun goriisleri incelenmistir.
Arastirma nitel yaklasimla desenlenmistir. Calisma grubunu olusturan yazar bilgileri
ve eserler belge inceleme yontemiyle toplanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
5 maddelik bir veri toplama araci ile yazar ve eserlere iliskin veriler, yazarlarin kendi
eserleri ile yazarlara ve eserlerine iliskin biyografiler ve incelemelerden toplanmustir.

Veriler, icerik analizi yoluyla analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda Egemen, Ulken ve Topcu'nun (1) egitim felsefesi alanindaki
uzmanliklarinin kaynagi, (2) egitim felsefesi alaninda verdikleri eserler, (3) egitime
dair gortisleri, (4) etkilendikleri ve etkiledikleri kisi/kisiler ve fikir akimlar ile (5)
egitim gortslerinin Tirk egitim felsefesine etkileri ortaya ¢ikarilmistir. Cumhuriyet
donemi boyunca Bati1 kaynakli egitim felsefelerinin ithal edildigi ancak felsefi bir

gelenegin olusmamasi nedeniyle ithal edilen diistintislerin yerellestirilemedigi;



donemsel siyasal erklerin popiilist politikalar1 sebebiyle bu yazarlarn ve
diistincelerinin yeterli ilgiyi gormedikleri tespit edilmistir. Bu durum egitim
politikalarinin felsefi bir dayanaktan ziyade popiilist politikalar esliginde degisime
ugradigini;, bu sebeple kalici bir egitim politikasinin olusturulamadigl sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bedi Ziya Egemen, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topgu, Egitim

felsefesi, Egitimde yonelimler, Egitim politikalari, Cumhuriyetin 100. Yil.



ABSTRACT

The Focus and Impact of Turkish Thinkers in the Philosophy of Education in the
100 Years of the Republic: Egemen, Ulken and Topcu's Views on Education
Yunusemre Cendik
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Dr. Ibrahim Hakan Karatas

May 2023

In the 100 years of the Republic, which thinkers focused on the philosophy of
education, which views they advocated, the sources of the views they put forward, the
compatibility of these views with the principles and goals of the Republic, and the
analysis of their effects on the idealised educational understanding and policies of the
Republic is an area that needs to be studied.

The subject of this study is to identify the people who have studied philosophy in the
Republic of Turkey and who have endeavoured to create a national philosophy of
education by giving works in the field of philosophy of education and to examine their
views on the philosophy of education. In this context, 50 works of 40 authors were
identified, and the views of Hilmi Ziya Ulken, Bedi Ziya Egemen and Nurettin Topgu,
who are suitable for the research criteria, were analysed. The research was designed
with a qualitative approach. The author information and the works that constitute the
study group were collected by document review method. With a 5-item data collection
tool developed by the researcher, data on authors and works were collected from the
authors' own works, biographies and reviews of the authors and their works. The data
were analysed through content analysis.

As aresult of the research, Egemen, Ulken and Topgu's (1) the source of their expertise
in the field of philosophy of education, (2) their works in the field of philosophy of
education, (3) their views on education, (4) the people/persons and intellectual
movements they influenced and were influenced by, and (5) the effects of their
educational views on Turkish philosophy of education were revealed. During the
Republican period, Western philosophies of education were imported, but imported

ideas could not be localised due to the lack of a philosophical tradition;



It has been determined that these authors and their ideas did not receive sufficient
attention due to the populist policies of the political powers of the period. It has been
concluded that education policies have changed in line with populist policies rather
than a philosophical basis; therefore, a permanent education policy could not be
established.

Keywords: Bedi Ziya Egemen, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topgu, Educational
philosophy, Educational orientations, Educational policies, 100th Anniversary of the

Republic.
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BOLUM 1: GIRIS
Insanin tarihini incelendigimizde, erken donemlerde siirdiiriilen yasam bigimi hakkinda birgok
bilgi eksiligimiz olmasina ragmen bilinen en 6nemli unsur doga ile bagidir. Insan, var
oldugunda dogayla ¢ok siki baglar1 olan ve ona tabi olarak onunla i¢ ige yasama zorunlulugu
olan bir canliyken gelecek neslin egitimi giinliik telagelerin disinda degildi (Sahin, 2019).
Ancak insan, giiniimiize kadar yasadigi zihinsel degisimlerle birlikte kendini diger varliklardan
ayirmis; sosyal bir canli olmanin disinda yagsamini yalnizca idame ettiren degil yonlendirebilen
bir varlik haline gelmistir. Bu durum insanin, karsilastig1 sorunlara pratik ¢oziimler liretmesinin
yani sira diisiinsel faaliyetler yoluyla sorunun ana kaynagini, varlik nedenini ve gelecege olasi
etkilerini de sorgulama basarisii gelistirmistir. Insani, diger canlilardan ayiran bu 6zellik
uygarligin ortaya ¢ikisinin dnemli nedenlerinden biri olarak karisimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii
uygarlik, fizyolojik olarak gereksinimi hasil olmayan arzularin pesinde kosmak olarak
nitelendirilebilir (Russell & Russell, 1979). Bu sebeple insanin yasama dair bakis agis1 diger
canlilardan tamamen ayr1 bir noktaya ulasmistir. Diisiinsel faaliyetlerinin bu denli gelismis
olmasinin yani sira toplumun da bu yonde topyekiin ilerleyisi insan i¢in egitimi vazgegilemez

bir noktaya tagimistir.

Zamanin ilerleyisi karsisinda insan, diger canlilara nazaran kendi yavrularini yalnizca hayatta
kalmaya hazirlamanin yam sira iyi vatandas, mutlu birey, iyi insan gibi ¢esitli kaliplara
sokmaya calismustir. Insan niifusunun artmasiyla birlikte kdy, sehir ve devlet gibi kavramlar da
ortaya ¢ikmistir. Daha organize bir bi¢imde yasamini devam ettiren insan, ticari faaliyetlerinde
baslamasiyla birlikte diger insan topluluklariyla daha sik irtibat kurmaya baslamistir. Bu durum
toplumlarin benzer sorulara farkli cevaplar verdigini ortaya ¢ikarmistir. Farkli cevaplar farkli
sorularin sorulmasina ve yeni cevaplarin arayisina zemin hazirlamistir. Egitim ile varilmak
istenilen sonug ¢esitlendikce egitim i¢in ne, neden, nasil, ni¢in, niye ve kim sorular1 sorulmaya

baglanmis ve bu sorulara verilen cevaplara gore toplumlar sekillenmistir.



Genel olarak bakildiginda toplumlarin egitim sistemlerinin hedefi, egitimden beklenen sonuglar
farklilasmasina ragmen, gelecek nesillerin toplumun geleneksel degerlerine adaptasyonlarini
saglamaktir (Kisakiirek, 1982). Bu toplumun kendini gelecege tasimasinin bir yolu olarak
goriilmektedir. Insanlar ¢ocuklarmin hayata hazirlanmasiyla ilgili olarak, yalmzca ne
ogrenmeleri gerektigini degil ayn1 zaman da nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda farkli
diisiince ve uygulamalara da yonelmislerdir. Ilk donemlerde aile iginde goriilen egitim, zamanla
cocuklarin daha iyi bir egitim alabilecekleri diisiincesiyle isin ehli olarak goriilen farkl
yetigkinler tarafindan verilmeye baslanmistir (Tuncel, 2004). Mezopotamya uygarliginda
egitim, kamu i¢in ¢alisacak bireylere ihtiya¢c duyulmasiyla birlikte dini agirlikli ve okuma-
yazma odakli bir egitimdi. Niifusun artis1 ve toplumun kiiltiirel olarak ilerlemesiyle birlikte
hukuk, tip ve astroloji gibi alanlarda da egitim verilmeye baslandi (Toptas, 2016). Antik Yunan
medeniyetinin arkaik doneminde cocuklara beden egitimi ve askeri egitimler verilirken MO 5.
Yiizyilda sistematik bir egitim baglamis ve 6grenciler beden egitiminin yani1 sira miizik, retorik,
matematik ve geometri iizerine egitim almaya baslamiglardir (Ergin, 2021). Uygarligin bu
doneminde egitim her ne kadar toplumun iist siniflarina ait bir hak olarak goriilse de toplumun
genel kurali ¢ocugun babasinin meslegini devam ettirecek egitimi almasini dngoren bir yapida
devam etmekteydi (Toptas, 2016). Toplumun orgiitlesme yoluyla devleti olusturmasi toplumsal
kurumlari da megrulagmigtir. Bu kurumlardan biri de toplumu degisime hazirlayan ve toplumun
degismesini saglayan egitim kurumudur (Arslan, 2001). Toplum, yasadigi sosyal olaylarla
birlikte bir degisim siirecine girer. Egitim ise toplumun bu degisim siirecinde hem ge¢misten
gelen kiiltiirel 6zellikleri korumasin1 hem de toplumun yeni duruma adapte olmasini saglar.
Egitimin toplumsal gorevlerinden biri de sosyal degisimin toplumun yapisina zarar

vermemesidir.

1800’1 yillar itibariyle iktisadi ve sosyal bilimlere giren kalkinma kavramiyla birlikte (Turhan,

2020) devletlerin gelisimi sahip olunan sermaye, ham madde, girisim ve nihayetinde var olan



insan giicliniin niteligine bagl hale gelmistir (Arslanoglu, 2020). Kalkinmanin bu temel
faktorlerinden nitelikli insan giicli ise egitim ile gergeklestirilebilmektedir (Giindiiz A. Y.,
2018). Kamunun ihtiya¢ duydugu bu kaynaga ulasabilme amaciyla uyguladigi politikaya
“Sosyal strateji” ad1 verilmektedir. Sosyal Strateji, devletin hem toplumsal hem de iktisadi
varligin1 devam ettirebilmesi i¢in gerekli nitelik ve sayida bireyin yetismesini saglamak i¢in
kurumsal hale gelmistir (Adem, 1977). Toplumsal gelisimi, degisimi ve kalkinmay: saglayan
egitimin de felsefeden kaynagini almasi toplumun dogmatik ve tekdiize gelisimini engelleyecek
onemli bir unsurdur (Simsek, 2008). Oyle ki kalkinma uzmanlarmin ifadesiyle gelismekte olan
toplumlarin geri kalmalarina sebep olan unsurun nitelikli insan giiciinii olusturmada yetersiz
kalan egitim sistemleri oldugudur (Adem, 1987). Bir toplumda var olan egitim ve kiiltiir
seviyesi ile o toplumun iktisadi bilyiimesi ve gelismisligi dogru orantili oldugu diisiintildiigiinde
(Onaran, 2005), egitim sisteminin ideal bir bigimde yiiriitiilmesi i¢in gerekli egitim felsefesinin
varliginin ne denli 6nemli oldugu goriilecektir. Burada dikkat ¢ekilmesi gereken nokta bir
toplumun egitim felsefesini nasil elde ettigi ve politika yapicilarin kurgulanan egitim felsefesini

uygulamada ne kadar istekli olusudur.
1.1 Problem Durumu

Insanin tabi tutulacagi egitim sisteminin bilingli bir bicimde gerceklestirilebilmesinin yolu bu
egitimde ne verilecegi, ni¢in ve nasil verileceginin bilinmesidir (Karadag ve digerleri, 2009).
Bu sorular1 cevap verebilmenin yolu ise egitim sisteminin insanin var olma amacini, hayatin
manasini, insan dogasinin ne oldugunu agiklayabilmekten geg¢mektedir. Bu sorulara ise
yalnizca felsefenin cevap verebilecegi diisiiniildiigiinde egitim felsefesinin varlifinin toplum

icin ne denli vazgecilmez bir konumda oldugu goriilebilmektedir.

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte toplumun tamaminda ve tiim kurumlarda oldugu gibi egitimde
de degisimler yasanmistir. Ancak egitim de gergeklesen degisimlerin belirli periyodlarla

kesintilere ugradigini ya da yon degistirdigini gormekteyiz. Cumhuriyet’in 100 yillik dontistim,
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olusum ve gelisim siirecinde egitim politikalarinin olusturulmasinda etkili olan felsefenin nasil
sekillendigi, hangi felsefi yaklagimlarin ortaya ¢iktigi, bu felsefi yaklasimlar1 kimlerin
gelistirdigi ve savundugu, bu yaklasimlarin nasil ve ne yonde degistigi ya da doniistiigline dair
bir sorular yeterince acik yanitlanmamistir. Ayrica Cumhuriyet’in 100 yilinda, hangi diisiince
insanlarinin egitim felsefesi alanina odaklandiklari, savunduklar1 ya da ileri siirdiikleri
gorislerin kaynaklari, bu goriislerin Cumhuriyet’in ilkeleri ve hedefleri uyumu, bu goériislerin
Cumbhuriyet’in idealize ettigi egitim anlayis1 ve politikalarina etkilerinin analizi de iizerinde

daha fazla calisilmasi ve diisiiniilmesi gereken bir alan oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma yukarida siralanan bilimsel arastirma alanlaria sinirli bir katki saglama niyetiyle
Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin egitim politikalarinin felsefi zeminine katki saglayan Tiirk
egitim felsefecilerinin belirlenmesi ve Tiirkiye’de egitim felsefesine katkilarinin analizine

odaklanan sinirlt bir ¢alisma olarak planlanmaistir.
1.2 Amacg

Bu ¢aligma, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde felsefe egitimi almis ve egitim felsefesi alaninda eserler
vererek, milli bir egitim felsefesi olusturma gabasina girmis kisilerin belirlenmesi ve egitimin
felsefine iliskin goriislerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla yapilan tarama ve 6n
incelemelerde 1923’ten itibaren egitim felsefesi alaninda calisan ve eser veren biitlin
arastirmaci, yazar, diisiintirlerin listeleri olusturulmustur. Bu liste aragtirmanin 53 sayfasinda
Tablo 3’te yer almaktadir. Bu listede 40 adet egitim felsefesi alaninda ¢alisma yapmis yazar
belirlenmistir. Bu yazarlara ait 50’yi askin eser gézden gegirilmis ve arastirmanin kapsama ve
harig tutma kriterleri belirlenmistir. Arastirmanin kapsama ve harig tutma odlgiitleri 53. sayfada
bulunan tablo 3’te agiklanmistir. Ardindan bu listede, arastirmanin sinirliklar1 dogrultusunda ti¢
yazar belirlenmistir: Ziya Bedi Egemen, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topcu. Bu ii¢ yazarin
Cumbhuriyet tarihi boyunca egitim felsefesine iliskin c¢abalari, caligmalar1 ve etkileri

incelenmistir.



Arastirma sorular1 soyle belirlenmistir:

(a) Egemen, Ulken ve Topgu’nun egitim felsefesi alanindaki uzmanliklarinin kaynagi nedir?
(b) Egemen, Ulken ve Topgu’nun egitim felsefesi alaninda verdigi eserler nelerdir?

(c) Egemen, Ulken ve Topgu’nun egitime dair felsefi goriisleri nelerdir?

(¢) Egemen, Ulken ve Topgu’nun etkilendikleri ve etkiledikleri kisi/kisiler kimlerdir ve fikir

akimlar1 hangileridir?

(d) Egemen, Ulken ve Topgu'nun egitim felsefesi goriislerinin Tiirk egitim felsefesine etkileri

nelerdir?
1.3 Ozgiin Yam

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim felsefesi alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde;
calismalarin fikir akimlar1 ve batili diisliniirlerin etkileriyle ilgili oldugu tespit edilmis olup
literatiirtimiizde Tiirk Egitim Sisteminin olugsmasinda etkili olan Tiirk egitim felsefecilerine ¢cok
az yer verildigi ve bircogunun ise g¢alismalarda yer bulamadigi goriilmektedir. Yapilacak
calisma ile 20. Yiizyilin basi itibari ile Tiirk Egitim Sistemine felsefi katki saglayan Tiirk
diisiiniirlerin bir ¢at1 altinda toplanmasi saglanacaktir. Ayrica Cumhuriyet tarihi boyunca egitim
felsefesi alaninin kurulmasi ve derinlesmesine katki saglayan yazarlarin eserleri, goriisleri ve

katkilar1 birlikte analiz edilecektir.
1.4 Smrhhklar
Arastirmada karsilasilan sinirliliklar maddeler halinde izah edilmistir.

() Literatiir tarandiginda Tiirk egitim felsefesi alaninda yapilan arastirmalarin agirlikli

olarak Batili felsefi akimlarin ve felsefecilerin tahlili ve tasvirinden olustugu



gorilmistlir. Bu durum arastirma i¢in 6zgiin bir 6zellik kazandirmasinin yani sira ilgili
kisiler hakkinda bilgi toplanabilmesi i¢in bir sinirlilik olusturmaktadir.

(b) Tirk egitim felsefesi alaninda eser veren yazarlar incelendiginde felsefe alaninda
lisans/lisansiistli egitim almamis ve farkli alanlarda uzmanligi olan kisilerin agirlikli
olarak bu alanda calisma yaptigi goriilmiistir. Bu durum Tiirk egitim felsefesi
literatiiriinii diger alanlara nazaran daha karmasik hale getirmektedir.

(c) Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tarihi ve kiiltiirel kokeni olan Osmanli Devleti’yle mirasg1
olmanin yanmi sira iki farkli kutupta bulunmalar tiim alanlarda oldugu gibi egitim
felsefesi alaninda da farkli goriislerin devamliligina engel teskil etmistir. Bu durum
Tiirk egitim felsefesi gelenegini takip etmeyi zorlastirmaktadir.

(d) Osmanli Devleti’nde egitimin kamu eliyle tabana yayilmaya baslandigi 1824 Talim-i
Sibyan Fermanu itibariyle yasanan siyasi ¢alkantilar, i¢ isyanlar ve uzun siiren savaslar
sebebiyle milli bir felsefi yapr1 olusamamistir. Avrupa’da egitim goren Geng
Osmanlilarin yurda dontisiiyle birlikte Batili felsefelerin popiilerlesmesine ve bu alanda
yerli rekabetin olugmamas1 milli bir egitim felsefesine engel olmustur. Bu durum
arasgtirmamiza Cumhuriyetin ilanindan Oncesinde yetisen bireylerinde incelememizi
zorunlu hale getirmis ve zaman araligini 1900’lii yillarin bagina alarak sinirlandirmayi
zorlastirmistir.

(e) Arastirmanin konusu geregi Cumhuriyet donemini kapsayan 1923 — 2023 yillar1 arasi
arastirmanin zaman sinirliligini ifade etmektedir.

(f) Yapilan arastirmalar neticesinde yazarlarin egitim felsefesine iliskin eserlerinde
kullanilan baslik ve eser isimlerinin dogrudan “egitim felsefesi” adini tagimamasi
eserlerin tespitini sinirl hale getirmektedir. Ayrica egitim felsefesi alaninda goriislerin
genel olarak daginik bir bigimde eserlerde bulunmasi goriislerin sistematik bir bigimde

degerlendirmeye tabi tutulmasini zorlastirmistir.



1.5 Tanmmlar
Cumhuriyet donemi, Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan giinlimiize kadar

olan stireci tanimlamaktadir.

Egitim felsefesi, egitimin temel ilke, kavram, yontem ve sorunlarini anlamlandirmaya calisan

bir felsefe alanidir (Giinay, 2019).

Egitim felsefecisi; yiikksek 0gretimini (lisans veya lisans {stii egitim) felsefe veya egitim

felsefesi alaninda tamamlamis ve egitim felsefesi alaninda eserler vermis kisilerdir.

Bibliyografya, kisi veya kisiler tarafindan kaleme alinmis belirli bir hususa odaklanan ve benzer
niteliklere sahip bilgi kaynaklarinin belirli bir diizen icerisinde listelendigi kaynaklardir
(Anamerig, 2023). Tahlili Bibliyografya ise belirtilen eserlerin yalnizca listesi degil icerigi

hakkinda da bilgi vermektedirler.



BOLUM 2: KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim, felsefe ve egitim felsefesiyle ilgili kavramsal ¢ergceveye yer verilmistir.

Ayrica egitim felsefesinin tarihsel gelisimine ve benzer aragtirmalara deginilmistir.
2.1 Egitim ve Felsefe

Egitim, insanin yer yiiziinde varolusu itibariyle gelecek neslin devamliliginin saglanmasi ve
tabiatin siiregelen isleyisinden neslini koruyabilme amaciyla kullanilan iggiidiisel ve hayati bir
ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan, 2021). Bu amagcla yapilan egitim, zamanla
insanin dogaya tabi degil dogaya hakim bir konuma gegerek entelektiiel bir varliga
doniismesiyle farkli bir boyut kazanmistir. Bu anlamda egitim ve egitme siireci insanligin en
eski mesleklerindendir (Cevizci, 2021). Egitimin tanimi da hedefleri gibi farkliliklar
gostermektedir. Glinlimiizde egitim denildiginde {ilkemizde genel kabul gérmiis olan tanim,
bireyin davranislarinin kasitli olarak istendik yonde gelisiminin 6grenme yasantilari yoluyla
olusturulmasidir (Ertiirk, 1972). Bireyde kasten olusmasi istenilen istendik davraniglar ise
kisiye ve topluma gore degiskenlik gdstermektedir. Istendik davramisin ne olduguna dair
aciklamalara baktigimizda, toplumun yetiskin nesli ile yetigmekte olan nesli arasinda insanin
varhigin1 devam ettirecek olan kiiltiirlenme (Ergiin, 2009) etkilesimi ya da bireyin optimum
gelisimi (Good, 1973) kastedilmektedir. Yapilan tiim tanimlamalarda ortak olan nokta bireyde
bir degisimin olusmasidir. Bireylerde gergeklestirilmek istenen degisimlerin farkliliklart ise,
egitim bilimcilerin benimsedikleri felsefelerin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. idealizmi
benimseyen egitimciler egitimi, insanin biling ve kendi hiir iradesiyle tanriya ulagsma g¢abast
olarak goriirken, pragmatizmi benimseyenler kiginin kendini yasantilar1 vasitasiyla yeniden
yapilandirmasi; Marksizm taraftarlari ise insanin ¢ok yonliiliigiiyle dogay1 etkileyebilmesi ve
degistirmesi i¢in gegirdigi siire¢ olarak gormektedir (Sonmez, 2020). Bu baglamda egitimin
tanim1 problemi oldugu gibi egitimin varligi, kullanim1 ve uygulanisiyla ilgili problemler de

zeminini felsefenin olusturdugu bir alanda ¢6ziime kavusturulmaya ¢alisilmaktadir.



Insanlar, zihinlerini kurcalayan ve cevabini vermekte zorlandiklar1 sorularin cevaplara
ulagmak isterler (Isildak, 2006) ve bu yamyla biricik olan insan, sordugu sorular ve
gerceklestirdigi degerlendirmeler 1s181inda sahsi mana ve degerini fark eder (Kog E. , 2009).
Fark edilen bu mana ve degeri olusturan unsurlar bir bakima kisinin de hayata bakis a¢isin1 ya
da diger bir degisle felsefesini olusturur. Diger bir degisle felsefe, bireyin hayata bakis agisini
belirler ve her iktisadi ve sosyal sistemde bir felsefeye dayanir (Aydogdu, 2021). Felsefe, doga
hakkinda goriislerin etiit edilmesi ve kiiresel bir aciklamanin denenmesi ayni zaman da tiim
bilim dallarinin 6zeti ve tamamlayicist olarak insan zekasinin bir trlintidiir (Weber, 1998).
Felsefe yapmak ise karsilagilan bir varligin 6niinde saskinlik duymak, kusku ve yitirilmisligin
bilincine varmaktir (Jaspers, 1997). Felsefe ile ugrasan Kkisilerin de kendi kavrayislari
dogrultusunda bir felsefe tanimi oldugundan felsefenin genel geger bir taniminin yapilmasi zor
olmakla birlikte gerceklestirilen bu bireysel arayislar toplumsal ¢abalara doniistiikce ortak
kavramlarin ve tanimlamalarin zarureti de ortaya ¢ikmaktadir (Ertiirk, 1988). Felsefe, siliregelen
bir arayis ve elestiri; mutlak dogruyu akil yoluyla bulma ugrasi, bilgi ve bilgeligi elde etmek
icin verilen 6zgiin bir ¢abadir (Hilav, 2009) Felsefenin tam manasiyla ne ile ugrastigina dair
bilginin var olmamasindan kaynaklanan birtakim sikintilar bu ugrasin gereksizligine ve
degersizlestirilmesine dair sdylemlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Kog E. , 2009). Bu
sebeple felsefenin ne olduguna dair bir ¢erceve cizilmesi zaruri hale gelmektedir. Felsefe
varligin gercekligine ve bu gergekligin temel bilgisine ulagma gayreti i¢cinde olmanin yani sira
herhangi bir duruma agiklik getirme faaliyeti olarak da tanimlanabilir. Diger bir degisle felsefe

geleneksel manada bilgi ve bilginin fazileti ardinda kosturmak olarak tanimlanabilir (Bayrakli,

2017).

2.2 Egitim Felsefesi
Felsefe, bilim dallarinin problemlerine iligskin tutarli goriisler gelistirmeye ¢alismakta ve bu

yoniiyle bilimleri kendi alt dallarinda toplayan bir ¢at1 haline gelmektedir (Caliskan, 2018). Bu



catinin altindaki bilimlerden biri de egitimdir. Egitim s6z konusu oldugunda felsefenin soracagi
sorular uzun bir liste olusturmaktadir. Bu liste, egitim felsefesinin de konusunu
olusturmaktadir. Egitimin manasinin ne oldugu ve egitim ile amaclananin neler olmasi
gerektiginden egitici ile egitilenin roliine, egitim igeriginde neye Oonem verilmesi ve egitim
programlarinin nasil olmasi gerektigiyle ilgili birgok soru egitim felsefesinin de alanina
girmektedir. Felsefenin varlig1 s6z konusu olmadigi takdirde giiniimiiz toplumlarinda egitimin
ne i¢in, nasil ve de ne tiir bir insan yetistirilecegine dair sorusunun cevaplanmasi miimkiin
goriinmemektedir (Cevizci, 2021). Bu yoniyle egitim felsefesi, egitim politikalarina,
uygulamalarina ve sisteminin odagina yerlesen cesitli insan tanimlamalarini degerlendirip
egitimde kullanilmas1 beklenen yeni varsayimlar ortaya ¢ikarir (Glimis, 2021). Egitim
felsefesinin dnemi, toplumun egitime yiikledigi misyonun gergeklestirilebilmesi ve toplumun
ihtiyact olan niteliklere sahip gelecek nesillerin yetistirilmesi i¢in gerekli olan egitim sistemini
ve bu sistemin miifredatini, egitim programlarin1 belirlemesinden kaynaklanmaktadir
(Biiyiikbas, 2013). Egitim felsefesi, bir felsefe olarak ontolojik, epistemolojik, etik ve politik
boyutlardan olugmakla birlikte (Akdag, 2006) egitim iligkileri igerisinde temas eden 6gretmen
ve Ogrenci iliskisi egitim felsefesinin ontolojik, bilginin ne oldugu, nasil elde edilecegi ve
ogrenmeyi meydana getiren durumun agiklanmasi epistemolojik, asilamayla gercek egitim ve
ogretimi ayiran Olglilerin ne olmasi gerektigine dair tartigmalar etik ve nihayetinde mevcut
sosyal yapinin korunup aktarilmasit mi yoksa onu doniistiirmeye yonelik mi yapilacagi politik
boyutunu gosterir (Cevizci, 2021). Egitim sistemi, bir toplumun ideolojisini, bilgisini ve
becerilerini gelecek nesle aktarma islevini gérmekle birlikte egitim felsefesi sistemin bu islevini
neden ve nasil yerine getirecegini ortaya koymaya calisir (Biiylikbas, 2013). Ancak egitim
felsefecilerinin ortaya koydugu teorik bilginin uygulanmasi isi egitim bilimciler vasitasiyla
gerceklesir. Egitim felsefesinin kuramsal olarak ortaya ¢ikisi Sanayi Devrimiyle birlikte

modernlesen diinyanin parcasi olarak ve egitimin kiiresel bir karakter kazanmasiyla olmustur
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(Cevizci, 2021) ancak oncesinde de egitimde 6gretileceklerin ne i¢in, kim i¢in, nerede ve hangi
yollar vasitasiyla yapilacagi sorularina yanit aranmistir (Kurt, 2016). Bu yoniiyle egitim
felsefesi de felsefe gibi ilkel olarak tanimlanan toplumlarda dahi bulunmaktaydi (Bayrakli,

2017).

2.2.1 Egitim Felsefesinde Temel Yonelimler
Egitim felsefesinde de analitik, elestirel ve normatif temellerinin varolusu; ozellikle 20.
Yiizyilda belirginlesen ii¢ temel yonelime sahip oldugu anlamini tasimaktadir (Cevizci, 2021).

Bu yonelimler egitimin ne olmasi ve nasil diizenlenmesi gerektigiyle ilgili savlar1 barindirir.

Egitim
Felsefesinde
Temel Yonelimler

Presktriptif
Yonelim

Analitik Yonelim Elestirel Yonelim

Sekil 1. Egitim Felsefesinde Temel Y6nelimler

2.2.1.1 Preskriptif Yonelim

Egitim felsefesindeki en eski ve etkili goriilen yonelim olarak karigimiza ¢ikan preskriptif ya
da normatif yonelimi, egitimin ne ve nasil olmas1 gerektigine dair felsefi savlarin destegiyle
temellendirilen haklilandirilmig bir egitim kurami 6ne siirerler (Cevizci, 2021). Preskriptif

yonelim, egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil olmasi gerektigine dair felsefi temel ortaya
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koymay1 amaglamaktadir (Giiler, 2020). Preskriptif yonelimin izleri Platon’un Devlet, John
Locke’un Egitim Uzerine, J.J. Rousseau’nun Emilie eserleriyle I. Kant’in egitim hususundaki
fikriyati ve ilkelerinde goriilebilmektedir.

Platon zorla 6gretilenlerin aklinda bilgiyi tutulamayacagini bu nedenle de egitimin g¢ocuklar
icin oyun gibi olmasi gerektigini bu sayede ¢ocuklarin yaratilistan hangi konulara elverisli
olduklarinin kesfedilebilecegini ifade eder (Platon, 2010). John Locke ise ilgili eserinde
egitimin nasil olmasiyla ilgili genis bir ¢erceve sunmaktadir. Ozellikle egitim konusunda
yalnizca okul egitimini degil cocuklarin dogumu itibariyle ebeveyn yaklasimlarindan, beslenme
tarzlarindan ve Odiil-ceza yontemlerinden de s6z etmektedir (Locke, 2004). Rousseau’nun
Emilie adl eseri ise bir bakima insan tabiatinin romani ifadesiyle tanimlanabilir. Eserde Emilie
adl1 bir cocugun kademe kademe tiim hayat1 ve egitimi konu edilmektedir. Preskriptif yontem
bu yoniiyle, egitimin nasil gerceklestirilmesi gerektigine dair buyurucu ifadeler kullandigindan

buyurucu ya da normatif yonelim olarak da adlandirilir.

2.2.1.2 Analitik Yonelim

Analitik yonelim, 20. Yiizyilda Anglosakson merkezli bir diinyada ortaya cikan analitik
felsefeden kaynagini alir ve egitimin ne ve nasil olmasi gerektigine dair insanlara buyurucu bir
temellendirme dayatmanin etik dis1 oldugunu diisiiniir (Cevizci, 2021). Preskriptif yonelim gibi
kural koyucu savlar yerine egitimdeki kavramlari ortaya koymak, agiklamak ve diger kavramlar
ile iligkilerini agiga kavusturmaya calisir. 19. Yiizyilin ikinci yarisinda analitik felsefeyi temel
alarak ortaya ¢ikan analitik yonelim, geleneksel egitim anlayisini biiyiik filozoflarin ve ana
felsefi ekollerin goriislerinin egitime aktarilmasi hususunda elestirmis ve bu durumun egitimde
yasanan giincel problemlere cevap veremeyecegini ifade etmistir (Ceylan, 2019). Analitik
felsefe, George Edward Moore ve Bertrand Russell’in Hegel’in idealizmine karsi durusu ve
kavramlarin dogrulugu ya da yanlishigindan ziyade felsefenin temel gorevinin bunlarin

manasini ortaya ¢ikarmak olduguna dair savlariyla ortaya ¢ikmis, egitim felsefecileri de bu
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gorisleri egitime aktararak analitik yonelimin ortaya ¢ikisini saglamiglardir. Egitimde analitik
yonelimin ilk filozoflar1 yontem olarak, fikirleri tutarsizlik ya da farkli nedenlerle reddetmek
yerine tarafsiz bir tutum sergileyerek ve rolii geregi pratik ¢oziimler liretmek yerine kavram ve

teorilerin agiklamasini yapmak oldugunu belirtmislerdir (Portelli, 1987).

2.2.1.3 Elestirel Yonelim

Topluma hakim ve iktidardaki ideolojilerin, egitim araciligiyla toplumu baski altinda tutmasina
kars1 ¢ikmig ve egitimin, baskilanmis sosyal siniflar ile toplumun dezavantajli gruplarina daha
adil bir hayat sunmak icin kullanilmasinit savunmuslardir (Cevizci, 2021). Daha agiklayici
sekliyle elestirel yonelim, Kita Avrupa’sinda 6zellikle Almanya ve Fransa’da meydana gelen
feminizm, postmodernizm, Marksizm vd. dezavantajli gruplarin haklarini savunan felsefe
akimlarmin egitim goriislerinin toplanmis halidir (Aybek, 2020). Ozellikle sanayi devrimi
sonrasinda yasanan toplumsal degisimlerle birlikte yasanan gelir dagilimlar1 ve toplumsal
gruplarin firsatlardan esit sekilde fayda saglayamamasi elestirel yonelimin agiga ¢ikmasinda
biiyiik rol oynamistir. Elestirel yonelimin savunuculart mevcut politik diizenin egitimi bir arag
olarak kullandigin1 ve bu arag ile toplumu kendi istikrarini koruyacagi bir yapida tuttugunu

ifade etmektedir (Kozikoglu & Erden, 2018).

2.2.2 Egitim Felsefesinde Kavramlar ve Temeller

Egitim felsefesinin merkezi meselesi insan olgusu oldugundan her bir felsefi diislincenin insant
gorme tarzi bulunmaktadir (Akdag, 2006). Bu durum diisiiniirlerin gelecek nesillerin nasil
egitilmesi ve ne 6grenmeleri gerektigine dair farkli goriisleri olmasma sebep olmaktadir.
Diisiiniirlerin goriisleri toplumlarin yasadigi sosyal olaylar ile de§isime ugramakta ve farkli
goriislerde ortaya ¢ikmaktadir. Geleneksel olarak tanimlanan ve ilk¢ag uygarliklariyla birlikte
ortaya atilan felsefi goriisler giiniimiizde de popiilerligini devam ettirmekle birlikte cagdas
olarak nitelendirilen ve Ozellikle 18. Yiizyil itibariyle meydana gelen sosyal degisimler

neticesinde ortaya ¢ikan goriisler iki ana baghk altinda ele alinmistir. Ele alinan goriislerin
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secilme nedeniyse Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yasadigi donilisim siirecinde Tiirk egitim
politikalarina olan etkileridir. Felsefi kavramlarin yani1 sira bu bagliklar altinda ayrica bu

kavramlarin egitime yansimalar1 olan temelleri de kisaca izah edilmistir.

Geleneksel Egitim Felsefesi Cagdas Egitim Felsefesi
« Idealizm * Natiiralizm
* Realizm * Pragmatizm
« Daimicilik ve Esasicilik * Varolusculuk
* Marksizm
 Feminizm

Sekil 2. Egitim Felsefesinde Kavramlar ve Temeller

2.2.2.1 Geleneksel Egitimin Felsefi Temelleri, Kavramlari ve Egitim Felsefesi

Felsefede geleneksel akimlar genel itibariyle kaynagini Antik Yunan ve Helenizm doneminden

almaktadir. Bu boliimde geleneksel felsefenin egitime olan etkisi incelenecektir.

Idealizm: insanin diisiince yoluyla gerceklige ulasabilecegini savunan bir felsefi akim olarak
idealizm, kesin gercekligi biling olarak ifade eder. idealizm, Platon tarafindan ortaya koyulan
Idealar Kuramina dayanir. Platonun goriisleri Yeni Cag’a kadar etkisini devam ettirmis ve
sonrasinda donemin diisiiniirleri tarafindan da gelistirilmistir. 17. Yiizyila gelindiginde “Var
olmasaydik kusku duymazdik, bu da edinebilecegimiz ilk dogru bilgidir.” (Descartes, 2007) ve
18. Yiizyil da gercek olarak bilinen seylerin insanlarin algilarina bagli oldugunu ifade edilmistir
(Berkeley, 1996). Bu yoniiyle idealizm yalnizca bir ilk¢ag felsefesi olmaktan Gte zamanla
gelisen ve farkli dallara boliinen bir felsefi diistincedir. Platon ile baslayan idealizm akimina
Descartes ve Berkeley disinda Fichte, Schelling, Hegel, Kant, Hume gibi diisiiniirlerinde biiyiik

katki sagladig1 goriilmektedir (Kiiciikaslan ve digerleri, 2021).

Egitim felsefesi olarak bakildiginda idealizm Antik Yunan’dan bugiine degin egitim

sistemlerini etkileyen 6nemli bir felsefi akimdir. Ancak ortaya c¢iktigi zaman dilimi ile
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giinlimiize dek gelinen siiregte farkli diisiiniirlerin de etkisiyle egitime yansimasi da degisim
gostermistir. Genel Ozelliklerine bakildiginda idealistlere gore egitim, insanlarin giizele,
dogruya ve iyiye giden bir yolun insa edilmesidir. Egitimin devlet eliyle yiiriitiilmesi
gerektigini, bireylere etik bir yasam kabiliyeti kazandirma goérevinin oldugunu, temel amacinin
kisileri iyi ideasina ulastirmak oldugunu savunurlar. (Kilig, 2016) Idealist felsefenin egitimde
en biiyiik izdiisiimi daimicilik temelinde bulunmakla birlikte esasici egitimde idealizmden izler

tasimaktadir.

Realizm: Akildan bagimsiz bir bigimde varligin dis diinyadaki mevcudiyetinden bahisle
hareket eden Realizm (Biiyiikdiivenci, 1989), maddenin ger¢ekligine olan inang {izerine
kurgulanmigtir. Aristotales donemine kadar Antik Yunan’da var olan materyalist ve idealist
felsefe yaklasimlari bulunmaktaydi. Aristotales, Platon’un idealizm felsefesinde metafizigin
eksikligini ve basarisizligini ifade etmis (Cevizci, 2021), ruh ve bedenin birbirine bagliligini
ifade ederek (Aristoteles, 2016) idealar gergekligini sorgulamigtir. Ona gore gercek, diinya
iizerinde gorebildiklerimizdir. Realist felsefe de ortaya ciktigini donemden giintimiize kadar

pek ¢ok diisiiniir tarafindan farkli katkilar ile ilerlemis ve varligini stirdiirmeye devam etmistir.

Realizm akiminin egitime bakis acis1, ona katki veren diisiiniirlerce de farkli kaliplara girmistir.
Realist egitim felsefesini temelde iki farkli yonde incelenebilir. Klasik realistler insani, akil
varligl olarak tanimlamakta ve bu nedenle egitimde aklin gelisimine Oncelik verilmesi
gerektigini savunurken, tabiatci realistlere gore egitimde en dogru yontemin doga bilimleriyle
olusturulmus bir egitim oldugunu savunur (Biiylikdiivenci, 1989). Realist diisiincede evren,
insandan bagimsiz bir bi¢imde varligin1 siirdiirmekte ve tabiat iizerinde insanin kisith bir etkisi
oldugundan evrene dair belirli ve kesin bilgiler edinmek zor unludur. Ayrica egitimin diger bir
gorevi ise kisiyl topluma ve devlete karsi bilgili ve erdem sahibi biri olarak yetistirmektedir
(Kiigiikaslan ve digerleri, 2021). Bu yoniiyle birey toplumdan sonra gelmektedir. Realist

felsefenin kurucu olarak kabul edilen Aristotales, egitimi kisi ve toplum bakimindan
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incelemektedir. Ona goére vatandaslardan yalmizca akilli olanlarin egitilmesi, zihinsel

egitimlerde ise yalnizca erkeklerin faydalanmasi gerektigi ifade edilir (Aristoteles, 1993).

Egitim gorlsleri agisindan idealist ve realist felsefenin benzer yonleri bulunmaktadir
(Kiigtikaslan ve digerleri, 2021). Her iki felsefe de egitimde erdem egitimine 6nem verir. Beden
egitimi ¢ocuklarin yetistirilmesinde dnemli bir yer tutar. Egitimin kademeli olarak verilmesine
ve yasa uygun bicimde agirligin arttirilmasi gerektigini savunurlar. Egitim iki goriise gore de
toplumun tamamui tarafindan alinmasina gerek yoktur ve egitim devlet eliyle yiiriitiilmelidir.
Ogretmen merkezli bir egitim anlayis1 mevcuttur. Iki felsefi goriise gore de egitimde evrensel

degerlerin 6gretilmesi onemlidir.

Daimicilik ve Esasicilik: Gegmisten gliniimiize kadar her devirde faal bir bigimde etkisini
devam ettiren iki egitim akimi olarak daimicilik ve esasicilik, temel kaynagini geleneksel egitim
felsefelerinden almistir. Daimicilik, temellerini klasik realizmden almis olmasina ragmen,
idealist diisiiniirler tarafindan savunulan ve uygulamaya konulmus bir egitim akimidir. Oyle ki
idealizmin kurucu olarak tanimlanan Platon’un Devlet adli eserinde de daimici bir anlayis
goriilmektedir (Erol & Erol, 2018). Esasici egitim anlayisi ise yine temelini idealizm ve
realizmden almis olmasina ragmen birgok felsefi anlayisla uyumlu haldedir ve uygulanabilir
durumdadir. Daimicilik ve esasicilik akimlarinin kaynagini ayni felsefi yaklasimlardan almalari
sebebiyle benzer ve farkli yonlerini anlamlandirabilmek i¢in tablo haline getirmek daha uygun

olacaktir.
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Tablo 1. Daimicilik ve Esasicilik Egitim Anlayis1

Daimicilik Esasicilik
Insan zihninin gelismesi énemlidir. Bu Ogrenmenin dogas siki ¢aligma ve zorlanma
sebeple entelektiiel egitim onemlidir. vardir.

Bireyin gelisimi i¢in karakter egitimi 6nemli =~ Disiplin egitimde 6nemli bir yere sahiptir.
yer tutar.

Egitimin merkezinde 6gretmen ve Klasik Egitimin merkezinde 6gretmen vardir. Bu
eserler vardir. Egitimde bu eserlere agirlik sebeple d6gretmen entelektiiel manada gelismis
verilmelidir. ve sinifta lider vasfinda olmalidir.

Egitim programlarinin temelini matematik, = Egitim programlarinin temelini matematik ve
mantik, beseri bilimler, fen bilimleri ve fen bilimleri olusturmalidir.

felsefe olusturmalidir.

Yontem ve teknik olarak Sokrat Yonteminin = Yontem ve teknik olarak soyut diisiinme, tekrar
kullanilir. ve ezberleme yontemleri kullanilmalidir.

Daimicilik ve esasicilik, temellerini klasik felsefi akimlardan almalar1 geregi benzer yonleri
bulunan iki akimdir. Ancak daimiciligin uygulama yoniiyle ilk¢ag doneminde daha fazla alan
buldugu goriilmektedir. Daimicilik, uyguladig1 yontem ve teknik yoniinden ge¢mis bilgilerin
ve eserlerin 6nemine vurgu yapmasiyla esasici anlayisa gore daha muhafazakér bir egitim
anlayis1 olmakla 6n plana ¢ikar (Akyliz, 1992). Daimicilige gore egitim hayata hazirlik
esasicilere gore ise entelektiiel bir aktarimidir. Birgok yoniiyle esasicilik daha esnek bir yapida

olmas1 nedeniyle farkli felsefi yaklasimlarla da uygulama alan1 bulabilmektedir.

2.2.2.2 Cagdas Egitimin Felsefi Temelleri, Kavramlar: ve Egitim Felsefesi

Eski toplumlar incelendiginde egitim ve oOgretim siireclerinin farkli kurumlar tarafindan
tistlenildigini gérmekteyiz. Endiistri oncesi geleneksel toplumlarda bireyin dgrenme siireci
nesilden nesle deneyim ve gorgiilerin isitsel bi¢cimde aktarilmasina dayali olarak devam

etmekteydi. Toplumun biiyiik bir kismi1 temel bir egitim gorevi olan okuma — yazma islemlerini
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dahi bilmemekle birlikte topluma uyum saglama isi yetiskinleri izleyerek ve ornek alarak
gerceklesmekteydi (Turan, 2008). Endiistri devrimiyle birlikte degisen {iretim bigimi, toplumun
yeniden siniflanmasi, kentlesme ve diisiinme bigimindeki degisimlerle birlikte ortaya ¢ikmaya
baslayan ulus devlet anlayislari, egitimin ve egitimden beklenenin degismesine sebep olmustur
(Ugak & Erdem, 2020). Modernlesmeyle birlikte ¢ocuklarin yetistirilmesiyle ilgili gorevler
tamamen okula aktarilmis ortaya ¢ikan uzmanlagsma ve is bolimii gibi yeni ortaya ¢ikmistir

(Turan, 2008).

Modern toplumun meydana getirdigi sosyal degisim tiim uluslari etkilemis ve felsefe de insana
bakis acist ve insan egitimi konusundaki degisimleri beraberinde getirmistir Geleneksel
felsefeye alternatif olarak olusan cagdas felsefi diisiinceler beraberinde cagdas egitim
felsefesini de getirmistir. Avrupa’da meydana gelen aydinlanma ¢agiyla birlikte ortaya ¢ikan

felsefi diisiinceleri ve bu diisiincelerin egitime olan yansimalari bu baslik altinda incelenecektir.

Natiiralizm: Insanin tabiatin bir {iriinii oldugunu ifade eden natiiralist felsefe, dogruyu insan
yasaminin ve tecriibelerinin kaynagi olarak goriir. Bu haliyle natiiralizm, fiziki diinya diginda
bir gergekligin bulunamayacagini savunur. Natiiralist felsefenin egitimde yansimalarini genel
itibariyle Rousseau ve Pestalozzi’nin gorislerinde gormekteyiz (Akyiiz, 1992). Natiiralist
diisiinceye gore insan, tabiata uyum sagladigi miiddetce Ozgiirliige, mutluluga ve gercege
ulagacaktir. Bu nedenle verilecek egitimin de bireyin dogal siirecine uygun bir bigimde
yuriitiilmesi elzemdir. Natiiralist egitim, bireyin 6grenme modelinde pasif bir pozisyonda ve
ezbere dayali 6gretmenin otoritesinde kalmasina karsi ¢ikarak, deneysel eylemler vasitasiyla ve
aktif olarak 6grenme isine katilimi sayesinde igten bir motivasyonla 6grenebilecegini savunur
(Bakir, Jean Jacques Rousseau'nun Natiiralist Egitim Anlayisi, 2010). Natiiralist egitimin bu
yoniiyle kat1 bir pozitivist ¢izgide oldugu kamisina varilabilir. Natiiralizm felsefesinin Islam
cografyasindaki yansimalarinda da ¢esitli diisiinceler ortaya koyulmustur. Bu diisiiniirlerden

biri olan ibn-i Tufeyl (1106-1186) yazinlardan birinde insanin toplumsallasmadan evvel doga
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icerisinde tek bagina yasamini siirdiirebilmesi ve yasamsal becerileri kazanabildiginden yola
¢ikarak kurgulanmis felsefi yaklasimlari ve yapay egitim diisiincelerini elestirir (Oztiirk, 2015).
Natiiralist diisiiniirler uygarligin insanin dogasin1 bozdugunu ve dogal olan insanin kendi
kendine yetebilen insan oldugunu savunur (Bakir, Jean Jacques Rousseau'nun Natiiralist Egitim
Anlayis1, 2010). Buradan hareketle egitimde bireysellife 6nem verme ve 6grenci merkezli

egitim anlayislarinin da natiiralizm ile sahneye ciktig1 sdylenebilir (Oztiirk, 2008).

Natiiralist felsefenin egitim anlayiginda egitim, demokratik bir bicimde 6grenci merkezli olarak
devam etmelidir. Yaparak ve yasayarak Ogrenme modeli esas alinmakta ve Ogrencilerin
cevreleriyle etkileserek hayatlarii diizenlemelerine miisaade edilmelidir. Ogrenme, 6grenenin
ilgi, yetenek ve becerilerine gore diizenlenmelidir. Ogretmen ise ezberci bir egitim metodu
yerine O0grencinin dogal ortamdan bilgiyi edinebilecegi bir metot uygulamalidir. Natiiralist
egitim felsefesi donem kosullar1 goz oniine alindiginda oldukga yenilikgi fikirleri beraberinde
getirmekle birlikte Tanzimat donemi itibariyle Tiirk egitim sisteminde de karsilik bulmus bir

pedagojik diisiincedir (Akyiiz, 1992).

Pragmatizm: Pragmatizm, eyleme ve pratik sonuglara odakl bir diisiince olarak felsefe de yer
bulmustur (James, 2015). Liberal bir diisiince temelinde olan pragmatizm, pozitif bilimleri 6n
planda tutmus ve tiim kat1 kuralciliga kars1 bilim, demokrasi ve bireysel 6zgiirliiklere 6nem
vermistir (Akyiiz, 1992). Jeremy Bentham da ilk izleri ortaya ¢ikan ve John Stuart Mill
tarafindan bi¢cimlendirilen pragmatizm, kapitalist iktisadi sistemin bir eseri olarak ilk kez
Ingiltere’de ortaya ¢ikmis olmasina ragmen Amerika Birlesik Devletleri’nin diisiince sisteminin
temelini olusturmus ve burada gelisimine devam ederek uygulama alani bulmustur (Bakir,
2006). Pragmatizm, inanglarin gergeklestirilecek fiile yoOnelik kurallar oldugunu ve bu
inanglardan/diisiincelerden hangisinin bireyi eyleme gecirdiginin énemli oldugu diisiincesiyle
ortaya ¢ikmistir (Peirce, 1878). Bu baglamda kisiyi eyleme siiriikleyen ve sonucunda gevreyi

degistiren diisiince disindaki fikir ve inanglar anlamsiz alternatifler olarak belirtilmektedir.
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Pragmatizm felsefesi gercegin goreli oldugunu ifade eder bu nedenle evrensel ve mutlak bir
dogru bulunamayacagin1 savunur. Bilginin yasant1 yoluyla elde edilebilecegini, 6n yarginin
dogruya ulasmada engel teskil ettigi savin1 destekler (Akytiz, 1992). Pragmatist felsefenin
egitime yansimasi ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik olarak gormekteyiz (Kaygisiz,
1997). ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik aynmi felsefeden yola ¢ikan benzer egitim
anlayislaridir. Yeniden yapilandirmacilik, ilerlemeci egitim anlayisinin bir devami olarak

nitelendirilebilir.

Ilerlemecilik egitim anlayisinda aktif 6grenme 6n plana alinir, dgrenme isi 6grenenin ilgilerine
gore tasarlanir. Isbirlikci 6grenme metodunun kullanildig: ilerlemecilik anlayisinda problem
¢ozme yontemi esas alinir. Okul yagamin kendisi olarak ifade edilir ve demokratik bir ortam
olan okulda, dgretmenin gorevi rehber etmektir. Yeniden yapilandirmacilik ise ilerlemecilik
egitim anlayisinda bulundugu diisiiniilen eksiklere yonelik olarak ortaya ¢ikmustir. ki goriis
arasindaki en biiylik fark ilerlemeci anlayisin bireyin egitimine vurgu yapilirken yeniden
yapilandirmaci anlayis da toplumun yeniden yapilandirilmasina dikkat c¢ekilmesidir Ayrica
ilerlemecilik anlayisinin ¢ok fazla 6grenci merkezli olusuna elestiride bulunurlar. Cocuklarin
kendilerini 6ncelikle toplumun bir pargasi olarak gormeleri gerektigini savunurlar. Ortak
ozellikleri bakimindan ise egitim ortaminin demokratik olmasi, elestirel diisiinme ve bilimsel
yontemlerin kullanimi goriilmektedir. Egitimde uygulamaya agirlik verilmesi ise bir diger ortak

ozellikleridir.

Varolusculuk : insanin varolus bakimindan diger canlilar ile arasindaki farkliliklar iizerine
kurgulanmis bir felsefe olarak insanin hayati boyunca ne yapip edecegine kendisinin karar
vermesi gerektigini savunurlar (Kleinbaum, 2012). Bu anlayis ile varolusculuk felsefesinin

egitime getirmek istedigi en onemli unsur insanin ozgiirliigiidiir (Akyliz, 1992). Diger bir
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degisle varolusculugun amaci otantisite’ olarak ifade edilebilir. Terim olarak varolusguluk
ismini kullanmamasina ragmen felsefi akimin onciisii olarak Soren Kierkegaard kabul edilir
(Celebi, 2013). Varolusculuk akiminda temel olarak varolusun tek ve bireysel oldugu ifade
edilir. Gergeklestirilen her eylemin sorumlulugu yalnizca eylemi oOzgiir iradesiyle
gergeklestiren insana aittir. Cilinkii doga, insanin gerceklestirecegi eylemlere kayitsiz kalir ve
insani degerler dogada bulunmaz. (Akyiiz, 1992). Genel gecer bir bilginin ve soyut bir 6ziin
olmadigin1 varsayar. Insani, biling ve irade sahibi olmasiyla diger seylerden ayirir. Bu sebeple
deger, dogada bulunmayan yalnizca insanin seylere atfettigidir (Yildirm O. , 2020).
Varolusgular bu durumun iki sekilde sonuclanacagini ifade eder: 6zgiirliik ve 6lim.

Varolusgu felsefenin egitime yansimasinda da ana fikir insan 6zgiirliigiidir. Bu minvalde
egitimin amaci kisiligin gelistirilmesi fikridir. Ogretmenin gorevi bu yolda 6grenciye kendisini
tamimasi i¢in yardimci olmaktir. Ozgiirliikklerin arttirilmasi, g¢ocugun bireyselligine katki
saglanmasi ve onu bagimsiz bir birey haline getirilmesi hedeflenir. Bdylece kalabaliklar
arasinda kaybolan bireyin sorumluluk almasi i¢in yol gosterilir. Bilimin ve teknolojinin baskin
oldugu bir egitim anlayisim elestirir. Ogrenci merkezli bir egitimi benimser. Varolusguluk
felsefesi egitim de ilk olarak edebiyat, sanat, felsefe ve tarih odakl1 bir egitim dngériir. Ikinci
asamada toplum bilimlerini ve nihayetinde doga bilimlerine yer verir.

Marksizm: 19. Yiizyil’in ikinci yarist itibariyle Karl Marx ve Friendrich Engels’in
gerceklestirdigi calismalar sonucu ortaya ¢ikan Marksizm, felsefi bir yaklasim olmasinin yani
sira temellerinde iktisadi ve siyasal bir toplum yaklagmmidir (Ozkaya, 2021). Marksizm ortaya
cikisindan bugiine degin gelistirdigi iktisadi ve politik gelisim neticesinde birgok fraksiyona
boliinmiis ve gelisimini siirdiirmeye devam etmektedir. Bu nedenle farkli fraksiyonlara yer
vermek yerine temelde Marksizm’in kisaca tanimini ve egitime bakis acis1 ifade edilmeye

caligilacaktir. Marksizm temel olarak toplumun meta durumunu ve bireylerin maddesel

! Otantisite: Kisinin kendi duygu ve diisiincelerini dinleme, asli gibilik, 6yle olma ve baska tiirlii olmama istegidir.
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ihtiyaglarina ulasabilmeleri icin gerekli iktisadi faaliyetleri incelemek suretiyle toplumda
yasanan fenomenleri izah etmeye calisir. Bu diislinceye gore toplum igerisindeki iiretim
faaliyetlerinde degisimler toplum i¢inde sosyal bir catismaya doniisiir. Bu ¢atisma toplumu
olusturan sosyal smiflarin toplum tarafindan iiretilen her nevi seyin paylagimimi etkiler.
Marksizm’e gore insan, tarih ile bir degisime ugrar; gelisir ve doniigiir. Bu doniisiimle birlikte
tarihide doniistiiriir. Bu sebeple insan kendi kendisinin bir iiriiniidiir (Marx & Engels, 2013).
Marksist felsefenin egitime bakis agisi, elestirel yonelime dahil bir goriistiir. Genel 6zelligi
bakimindan toplumdaki bastirilmis sosyal sinif olan is¢i sinifinin ¢ikarlarinin korunmasi
iizerine egilir. Marksist egitim, egemen sinifin ideolojik hegemonyasinin egitim yoluyla is¢i
sinifi iizerinde mesrulastirilmasina karsi c¢ikar (Sonmez, 2020). Marksist egitim goriisiinde
benimsenen egitim sistemi politeknik egitim iizerine kurgulanmistir. Bu baglamda egitim,
insan1 yalnizca zihinsel, bedensel ve psikolojik olarak degil ayni zaman da iiretim faaliyetleri
hakkinda bilinglendirecek sekilde bi¢imlenmelidir (Gutek, 1997). Politeknik, en genel
manastyla toplumsal barisi, adaleti ve esitligi saglayarak siifsal somiiriiniin sona ermesini
amagclar. Politeknik egitimde diyalektik diisiince yonteminin bireye kazandirilmasi 6nceliklidir.
Egitimde uygulama 6n plana ¢ikar. Bu bakimdan okul, bir iretim merkezi olarak tanimlanabilir.
Ogretmenin ise ideolojik bilgi birikimin ve kurumsal liderlik &zelliklerine sahip olmasi
beklenir. Ogrencilerin ¢ok yonlii olarak gelistirilebilmesi istenir. Politeknik egitimde okullar
kamusal ve tiim ¢ocuklar igin {icretsiz olmalidir (Marx & Engels, 2014).

Feminizm: Feminizm kelimesi, 1837 y1l1 itibariyle Fransizcaya girmis ve kadinlarin toplumsal
hayattaki rollerini ve haklarin1 genisletme tezini savunan bir 6greti olarak tanimlanmistir
(Michel, 1993). Feminist diistiniirlerin bircogu biyolojik cinsiyetin bir insanin hayata dair
beklentilerini veya insanlarin birbirlerine karsi olan tutum ve davranislarinin tizerinde bir etkiye
sahip olmadig1 bir toplumsal yapiy1 savunur (Young, 2009). Feminist diisiinceye gore, mevcut

sistemde var olan erkek egemenligi kadinlarin ellerinde bulunan kurumsal ve toplumsal
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olanaklarin tamamini alarak kendi sistemini devam ettirmek amaciyla kullanmaktadir (Michel,
1993). Feminist felsefenin ana odagi tiim alanlarda kadinlarin toplumsal hayatta kaybettikleri
yeri geri kazanmak ve erkek hegemonyasinda olusan diinyada esit bir bigcimde yer almak
tizerine kuruludur. Bu bakimdan feminist kadinlarin toplumsal hayatta kendilerini ifade
edebilecekleri, toplumda yer edinebilecekleri ve mesleki gelisimlerini sinirlandirmayacak bir

egitim talebinde bulunmaktadirlar.

Feminist pedagoji, diger egitim akimlar1 gibi egitimin ne ve nasil olabilecegine odaklandig: gibi
cogunlukla ne ve nasil olamayacagina da odaklanir (Shrewsbury, 1993). Sosyal degisimin ve
Ozgiirlesmenin politik bir yapisi olarak feminist pedagoji politik durus olmasi sebebiyle
cinsiyetler arasi adil bir toplumun olusmasini saglamak ve bu nedenle sinif i¢inde cinsiyetlerin
esitligini saglama, tlim Ogrencilerin bir birey olarak kendilerini tanimlayabilme ve degerli
hissetmelerini saglayabilme gibi amaglar1 bulunur (Mese, 2018). Geleneksel egitim akimlarina
elestirel bir bakis agisiyla yaklasan feminist pedagoji, 6gretmen de dahil olmak iizere egitim
icindeki tlim otoriteyi ve dogmay1 sarsmay1 amaglayarak bireyin ozgiirlesmesi ve gliclenmesini
saglar (Asik, 2019). Bu baglamdan bakildiginda diger akimlara nazaran bir ogretim Kkiti
olmaktan uzaktir. Feminist pedagojinin uygulandig: siiflarda beklenen 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri, empati ve karsilikli saygi, sosyal uyum ve birlikte calisma gibi becerilerinin
gelismesi beklenir (Shrewsbury, 1993). Bu baglamda bakildiginda feminist pedagoji kaynagini
aldigr feminist felsefe gibi Ozgiirlestiricidir ve baski altinda kalan seslerin daha yiiksek
duyulmasini saglamay1 amaglar (Mese, 2018). Bu yoniiyle elestirel yonelimin tiim paydaslar
gibi feminist pedagoji de egitimin giiciinii kullanarak, bugiine kadar olusturulmus ve erkler
tarafindan hegemonya altina alinan ezilmislerin i¢ine hapsolduklar1 sinirlar1 kaldirmay1 ve esit
ve adil bir diinya kurmay1 amaglar (Asik, 2019). Feminist felsefe de oldugu gibi pedagojik
yansimasinda da amacin toplumsal hayatta kadina yer saglanmasi olmadigin1 aksine ataerkil

toplumsal yapiin ortadan kaldirilarak kadin cinsiyetinin insan varliginin bir esiti haline
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getirmek oldugunu gormekteyiz (Asik, 2019). Bu baglamda toplumun degisebilmesi icin
oncelikle bireylerin yetistirildigi egitim ortaminin degistirilmesi ve toplumun tamamina

nazaran gerceklesecek bu ufak degisimlerin toplumu da zamanla doniistiirecegini savunur

(Shrewsbury, 1993).
2.2.2.3 Cagdas Egitim Felsefesinin Ogrenme Kuramlari

Cagdas egitim felsefesinin ortaya ¢ikisiyla birlikte meydana gelen felsefi yaklasimlar insanin
ontolojik ve epistemolojik bakis acilarini etkilemistir. Geleneksel felsefi anlayisin disina ¢ikilan
bu donemde bilimin ve teknigin gelisimiyle birlikte insanin egitiminde farkli yollarin da oldugu
diisiiniilmiis ve ¢esitli 6grenme kuramlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlar egitim psikolojisiyle
ilintili olmakla birlikte kaynagini ¢agdas egitim felsefelerinden almaktadir. Egitim ile

amaglanani anlayabilmek adina kisaca bu kuramlarin incelenmesinde yarar olacaktir.

Cagdas Egitim
Felsefesi Ogrenme
Kuramlari
I I
_ Davranisci ”Yapllandlrmau Sosyal Ogrenme
Ogrenme Kurami Ogrenme Kurami Kurami

Sekil 3. Cagdas Egitim Felsefesi Ogrenme Kuramlari
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Davranis¢1 Ogrenme Kurami

Pozitivist ve Pragmatist felsefenin psikolojiye uyarlanmasi sonucu ortaya ¢ikan kuram, John
Watson tarafindan ortaya atilmistir. Watson (1913) yayimladigt “Davranis¢inin bakisiyla
psikoloji” adli makalesinde diisiince ve biling gibi gézlemlenemeyen olgularla ilgilenmenin
bilimsel olmadigin1 ifade ederek Onemli olanin gozlemlenebilir davranislar oldugunu
savunmustur (Bacanli, 2016). Davranis¢1 yaklasim, evrim teorisinin temel alarak yola ¢ikmis
bir yaklasim olarak insanin sosyal bir varlik olarak i¢inde bulundugu tiim alanlar1 etkilemistir
(Burcu, 1998). Davranis¢i yaklasimin bir 6grenme modeli olarak ortaya ¢ikisi ise Watson’un
izinden devam eden, Pavlov ve Thorndike tarafindan gelistirilmesiyle birlikte olmustur
(Doganay, 2014). Davraniggt O6grenme kuraminin temelinde, hayvan davraniglarinin
incelenmesi sonucunda insan Ogrenmelerinin nasil bir isleve sahip oldugunun ortaya
cikarilmasi bulunmaktadir (Bacanli, 2016). Watson insanlarin davranislarina etki eden faktorler
arasinda en Onemli olaninin ¢evre oldugunu ve insan davranisini g¢evresel kosullarin
degistirdigini ifade eder (Tiirk¢apar & Sargin, 2012). Davranis¢1 yaklasim, temelde amaglanan
davranisin gerceklesmesi durumunda verilecek pekistirec sayesinde davranisin devamlilifin

saglanmas1 ve bu davranigin kazandirilmasi olarak 6zetlenebilir (Smaldino ve digerleri, 2015).
Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Yapilandirmaci 6grenme kurami 6grenme isinin temelinde 6grenenin, anlamli deneyimler
vasitasiyla gergeklesmesi sonucunda hem kaliciligin hem de 6grenilen bilginin diger durumlara
aktarilmasinin miimkiin oldugunu savunur (Smaldino ve digerleri, 2015). Yapilandirmaci
ogrenme kurami, insanin zihninin bos bir depo olmasi savini desteklemez. Zira insan
ogrenecegi bilgileri daha 6nceden 6grendigi bilgiler ile iligkilendirerek yeni duruma gore
yapilandirmaktadir (Kayaoglu, 2006). Yapilandirmact 6grenme kurami sinif ortamina da direkt
olarak etki etmektedir. Zira 6grenenin deneyimler vasitasiyla gegmis bilgilerini yeni bilgiler ile

ilintileyebilmesi igin 6grenme ortaminda 6grenenin aktif bir rol almasi gerekmektedir. Ogrenen
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bireyin istek ve ihtiyaclarina gore olusturulan yapilandirmaci smif ortami diger 6§renme
kuramlarinin da elestirilerine maruz kalmaktadir. Yasam ile birebir baglantili olmasi gereken
yapilandirmacit 6grenme kurami, hedeflerin iirtine odakli olmasimi elestirir ve 68renme

stirecinin 6nemine odaklanir (Kog G. , 2002).
Sosyal Ogrenme Kuram

Isbirlikli 6grenme modelini dgretime sokan Sosyal Ogrenme Kurami, bireysel rekabetgilige
nazaran bireyler ve kii¢iik gruplarin birbirleriyle etkilesim igerisinde oldugu is birligine dayali
bir 6grenme yontemini savunur (Smaldino ve digerleri, 2015). Sosyal 6grenme kurami bir
ogrenme modeli haline getiren Bandura, insanin diger bireyleri gozlemlemesi, model almasi ve
nihayetinde taklit ederek gerekli olan bilgiyi edinmesi olarak ifade eder (Saglam, 2009). Sosyal
O0grenme kurami, insanin daha aktif bir role sahip oldugu kanaatindedir. Bandura, bireyin “oz
yeterlilik kavramiyla” basar1 saglayabilme potansiyeline ve kendi Oziine olan inancini
aciklamistir. Bandura ayrica savini, bireyin 6grenmede model alma, taklit etme ve is birligi ile
ogrenmesi lUzerine deneysel sonuglar ile kanmitlamistir (Tathioglu, 2021). Sosyal 6grenme
kuramina gore birey, sosyal yasam icerisinde bir davranisi nedeniyle cezalandirilan ya da
odiillendirilen farkli bir bireyden davranislarin dogru ya da yanls oldugunu 6grenebilmektedir
(Bayrakei, 2013). Bu yoniiyle davraniggr kurama bir bireyin 6grenmesinde yalnizca ona

uygulanan pekistireg ile 6§renmenin siirdiiriilmeyecegi elestirisini yapmaktadir.
2.2.3.3  Biligsel Ogrenme Kurami

21. Yiizyilin ikinci yarisi itibariyle davranigg1r 6grenme kuraminin elestirilmeye baslanmasiyla
birlikte 6grenmenin yalnizca gézlemlenebilen davranislarla 6lgiilemeyecegini, bunlarla birlikte
ogrenmede bilissel siireglerinde hesaba katilmasi gerektigini savunan bilissel 6grenme kurami
ortaya cikmistir (Doganay, 2014). Biligsel kuramin ortaya c¢ikisindaki en 6nemli sebep

gergeklestirilen deneysel caligmalar sonucunda davranis¢i kuram ile aciklanamayan birtakim
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bulgularin meydana gelmesidir (Tiirk¢apar & Sargin, 2012). Davranis¢1 kurama nazaran genis
bir perspektif ile 6grenmeye odaklanan bilisselciler, kisa ve uzun donem hafiza modelleriyle
ogrenmenin gerceklesme asamalarinin yalnizca pekistirecler ile saglanamayacagini ifade eder
(Smaldino ve digerleri, 2015). Bilissel 6grenme kuramini, davranis¢1 6grenme kuramindan
aylran unsur ise insanin 6grenme igini gergeklestirirken hayvanlardan biiyiik 6l¢iide farkl
oldugu varsayimi olup sosyal O0grenmenin de Onemli bir unsur oldugunu savunmasidir
(Tiirkcapar & Sargin, 2012). Bu baglamda bilissel kuram, insanlarin karsilagtigi bir problem
durumunda 6grenme isini 6z dinamikler vasitasiyla, onciil konumdaki bilgilerin yeni edinen
bilgiler ile baglantisinin kurulmasi, ilgili probleme karsi bilgilerin depolanmasi ve nihayetinde
karsilasilan probleme dair ¢oziimlerin belirlenmesi temelinde gergeklestirdigini savunur

(Saglam, 2009).

2.3 Diinya’da ve Tiirkiye’de Egitim Felsefesi ve Degisimi

Toplumlarin kendi gelecekleriyle ilgili sorduklar1 “nasil bir gelecek” sorusunun cevabi aslinda
o toplumun egitim felsefesini meydana getiren unsurlar1 barindirir ve bu sorunun cevabi
ekseninde egitim sistemi gelecek nesli insa eder (Giimiis, 2021). Buradan yola ¢ikarak
toplumlarin gelecek anlayislarinda bulunan farkliliklar sebebiyle egitim felsefelerinde de
degisimlerin oldugu ¢ikariminda bulunabiliriz. Oyle ki giiniimiizde de toplumlar aras1 farklara
baktigimizda egitim felsefelerindeki anlayisin toplumun diger kurumlarma ve gelecek
nesillerine sirayet ettigini gorebiliriz. Bu durumun sebebi bireylerin egitim siireciyle birlikte
var olduklar1 topluma adaptasyonlarini saglamalaridir (Ozsoy, 2018). Toplumlarin gelenekleri,
ihtiyaglari ve gelecekte nasil bir toplum arzuladiklari farklilagmaktadir. Bu sebeple farkli egitim
felsefeleri ortaya ¢ikmistir. Diinya’da ve dolayisiyla Tiirkiye’de yasanan sosyal degisim siireci
insana bakis a¢isinin yani sira ihtiya¢ duyulan insan tipinde degisimler yaratmistir. Bu

degisimler beraberinde cesitli egitim felsefelerinin dogmasina sebep olmustur. Toplumun,
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insandan bekledigi niteliksel degisimlerin tarihsel siirecine deginmek egitim felsefesinin

degisimi ve bir ulus i¢in gerekliligini ortaya koymak agisindan 6nem tagimaktadir.

2.3.1 Kiiresel Sosyal Degisimin Egitime Etkisi

Egitim, toplumsal yasamdan dogan birikimin bir sonraki nesle aktarilma siireci olarak
goriildiigii icin tarih oncesinden giiniimiize degin her toplum i¢in gereklilik halinde olmustur.
Ancak sinifsal yapimnin kati bir bigimde siirdiiriildiigli toplumda birey, egitimi bagli bulundugu
siifla es deger oranda egitim alabilmekteydi. Sinifsal yapinin daha yumusak oldugu
toplumlarda ise halkin tiim etkenleri egitimden faydalanabilmekteydi (Giindiz M. , 2011). 18.
Yiizyil itibariyle ise smif ayrimi olmaksizin toplumun tiim paydaglari i¢in egitimden
faydalanma hakk: tartigilmis ve bu konudaki ilk hak ve hiirriyetler bir kisim iilkelerde
baslamistir. Ancak giiniimiizde diinyanin geneli aksine bazi toplumlarda tiim paydaslarin

egitimden yeteri kadar faydalandirilmadigini da gérmekteyiz.

Ilk¢ag egitimine bakildiginda bu dénemde Mezopotamya uygarliklariin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Devlet kavraminin ortaya ¢ikisi ve bu kavramla birlikte dogan devlet gorevlisi
ya da memur kavrami, egitimi sekillendirmistir. Toplumun ihtiya¢ duydugu bu gorevliler i¢in
yazi yazmak ve hesap yapabilmek Onemliydi. Egitim de bu kapsamda gercgeklestirilmisti.
Mezopotamya egitimine bakildiginda zenginler, idareciler ve din adamlarinin ¢ocuklarina
yonelik oldugu, halkin geneline yayilmadig1 goriilmektedir (Gilindiiz M. , 2011). Egitimde firsat
esitliginin yayginlagmama nedeni agirlik olarak toplum tarafindan elde edilen servetin esit
bi¢imde dagilmamasi olarak goriilebilir. Toplumsal servetten daha fazla pay alan aileler, kendi
cocuklari i¢in egitim imkani sunabildikleri gibi bu imkandan diger c¢ocuklarin mahrum
kalmalar1 ya da yeteri kadar egitilememeleri gelecekte kendi ¢ocuklarinin yine biiylik pay sahibi
olmalart i¢in gerekli bir durumdur (Diindar, 2013). Bu durum ilkg¢agda gegirgen olmayan bir
toplum yapisi oldugunu gostermekle birlikte zamanla bu durumun toplum igerisinde biriktirdigi
gerginlikler cesitli sosyal degisim olaylarinin yasanmasina sebep olmustur. Sosyal degisimi
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tetikleyen unsurlar ise iktisadi dagilimda yasanan adaletsizler olmaktaydi. Bu unsur 6zellikle
Roma Imparatorlugu’nun Dogu’nun zenginliklerini ele gegirmeye basladig1 ve bu zenginligin
azinlhig1 olusturan bir ziimre tarafindan sahiplenilmesiyle baslayan siire¢ Tiberius Grachus?
tarafindan baslatilan ayaklanmayla sonuglanacaktir (Usta, 2016). Roma’y1 olusturan plebs ve
patricii siniflar1 arasinda yasanan toplumsal gerilimin sebebi iktisadi oldugu kadar bu durumun
yansimasi olan egitim, evlilik, yonetim vb. toplumsal ayrismasinin derinlesmesidir (Dikyol,
2021). Roma Imparatorlugu benzer durumlar sebebiyle onlarca isyana ev sahipligi yapmis ve
bu isyanlar sonrasinda yonetilen halkin elde ettigi haklar genislemistir. Yonetilen halkin egitim
diizeyi elde ettigi haklar vasitasiyla artmis ve yonetilenler daha fazla hak sahibi olmak i¢in
caligmalarini siirdiirmiislerdir. Temel baglamda yoneten sinif, yonetilen sinifin egitim diizeyini

bu sebeple miimkiin oldugunca alt seviyelerde tutmaya ¢alismistir.

Ilk¢ag déneminde Tiirkler ise egitim konusunda tam detayli bilgi sahibi olamadigimiz bir
donem yasamaktadirlar. Bunun sebebi gbgebe yasam tarzi ve yazinin tam manastyla sosyal
yasama entegre olmamasidir. Bu donemde Tiirkler hem yasam stillerinin geregi hem de komsu
iilke ve topluluklarla karsi karsiya kalabilecekleri ani baskin ve savaslar nedeniyle giinliik
hayata endekslenen bir egitim sistemine sahip olduklar1 sdylenebilir. (Hali & Renciizogullari,
2017). Bu donemden kalma eserlere bakildiginda ise toplumda bulunan yonetici ve yonetilen
ayriminda gecirgenlik s6z konusudur. Bu sebeple egitimde firsat esitliginden bahsedilebilir. Tlk

cag doneminde egitim Uygurlar doneminde formal hale geldigi diistiniilmektedir.

Ilk¢ag Avrupasi egitim cercevesine bakildiginda ise preskriptif yonelimli bir idealizm ve
realizm kokenli egitim felsefesinin hakim oldugunu gérmekteyiz. Egitimin nasil yapilacagini
kademe kademe belirten Platon ve Aristotales gibi diisiiniirlerle baslayan siire¢ ilerleyen

yillarda Anadolu cografyasinda ve kita Avrupasi’nda farkli diisiiniirler araciligiyla devam

2 Tiberius Grachus, Roma imparatorluk Senatosu Plebsler Temsilcisi

29



etmistir. Ilkcagmn ilk dénemlerinde yalnizca aristokrat ailelerin ¢ocuklarma iistiin nitelikler
kazandirmak amaciyla verilen egitimler géz Oniine alindiginda bu donemin esasici bir
yaklasima sahip oldugu goriilmektedir (Ates & Kadioglu, 2016). M.O 4. Yiizy1l itibariyle ise
felsefede idealizm ve realizm diistinceleri egitimde daimici bir yaklagimi ortaya ¢ikarmuistir.
Egitim evrensel bilgiler etrafinda olusturulmus, agilan okullarda felsefenin yani sira tabiat

incelemelerine agirlik verilmistir.

Roma Imparatorlugu’nun énce ikiye boliinmesi ve ardindan Bat: Roma’nin yikilmasiyla agiga
¢ikan otorite boslugu Avrupa halki i¢in can giivenligini dahi saglayamayacagi bir duruma
getirmistir. Yasanan bu kaotik durum 6nce feodal yonetimlerin ortaya ¢ikisini daha sonra ise
kralliklarin kurulmasina sebep olacaktir (Akkaya, 2019). Yasanan otorite boslugu iktisadi ve
sosyal hayat: durma noktasinda getirmistir. Oyle ki bu dénemde yalnizca halk degil soylu sinifi
dahi egitim gibi temel toplumsal islevlerden fayda gérememistir. Cagdas egitim felsefelerinin
ortaya ¢iktigt Avrupa’nin orta ¢ag donemine bakildiginda ruhban sinifin egemenligi altinda
bulunan bir egitim sistemi oldugunu goérmekteyiz. Donem kosullarina bakildiginda birgok
kralin dahi okuryazar olmadig1 ve soylu sinifinin dahi kiiltiir ve egitim yOniinden geride
bulundugu bu donemde (Erez, 2017) sistematik bir egitimden s6z edilememektedir. Bu durum
kilisenin {ilke yonetiminde s6z sahibi olmasi ve iilkelerin de dini a¢idan yonetilmesine giden
bir yolu agarken ayn1 zaman da soylu smif ile din adamlar1 arasinda zamanla ayriliga ve
nihayetinde reform hareketlerine giden yolu agmistir. Bu duruma gelinmesinde hem soylu
simifin egitimsizlik nedeniyle mevcut giiciinii korumak i¢in kiliseye muhta¢ olmasi hem de
kilisenin ruhban sinifa dahil olmayacak kisilere egitim vermemesiydi. Roma déneminde
yasanan yonetici sinifin yonetilen siiftan esirgedigi sosyal haklari bu kez dini kurumlar hem
soylu hem de halktan sakinmistir. Ancak hem soylu smifin bu durumdan rahatsizlig1 hem de
ticaretle ugrasan bir azinligin degisimi arzulamasi sistemi degisime zorlamistir. 10. Yiizyil

itibariyle sehirlesen Avrupa’da Universiteler agilmaya baslamistir (Antalyal1, 2007). Topraga
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dayal1 bir ekonomik sistemde ticaretle ugrasan azinlik sehirlerde kurulan tiniversitelerde egitim
almaya baslamis ve hem burjuva smifinin ortaya c¢ikisina hem de egitimde dini yapilarin
egemenligini kirmaya baslamistir. Ayni donemde Tiirkler ise kitlesel olarak Anadolu
cografyasina dogru yerlesmeye baglamistir. Bu donemde siyasi varhigimi Biiyiikk Selcuklu
Devleti, Anadolu Selguklu Devleti ve Osmanli Devleti olarak devam ettiren Tiirkler, ¢esitli
egitim kurumlar1 meydana getirmis ve Islim medeniyetinin bir iiriinii olan Medrese egitimini
stirdiirmtislerdir (Dogan, 2013). Bu donemde Avrupa’nin aksine firsat esitligi temelinde
toplumun tabanina yayilma imkani bulan bir egitim modelinden bahsedilebilmektedir. Mesleki
egitim agirlikli olsa da zekasi ile 6n plana ¢ikan ancak maddi yetersizligi bulunan ¢ocuklar
devlet eliyle yetistirilmektedir. Ancak bu donemin Avrupa’sinda yalnizca maddi imkanlar1 el
verigli ailelerin ¢ocuklar1 Endiiliis bolgesinde bulunan medreselerde egitim gormiis ya da
ilerleyen tarihlerde Avrupa’nin sehirlesmesiyle birlikte medreseleri ornek alarak kurulan
iiniversitelerde egitim alabilmislerdir. Avrupa’nin sehirlesmeye baslamasi ve iiniversitelerin
kurulup egitimin kismi de olsa laiklesme durumu Hacli seferleri sonrasinda olusan bir sosyal
degisim triintidiir (Akyol, 2006). Dini bir merkezli bir hareket olarak Hagli seferleri Avrupa
halkinda ve yonetiminde kilisenin egemenliginin zayifladig1 ilk olaylardan olmasi itibariyle
sekiilerlesmeye giden ilk adimlardandir. Ayrica bu savaslarda hayatini kaybeden derebeylerinin
olusturdugu bosluk merkezi yonetimler tarafindan doldurulmus ve Avrupa’da siyasi giic
krallarin lehine gelisim gostermistir. Haglh seferlerinin bir diger etkisi ise Dogu’dan alinan bilgi
ve teknigin Avrupa’ya tagimmasidir. Bu etkenler altinda 14. Yiizyil itibariyle Avrupa da
sehirlesme, kismi de olsa ruhban sinifinin kontroliinde olmayan egitim ve olusan yeni burjuva
simifinin da etkisiyle Ronesans donemi baslamistir. Ancak 5. Ve 14. Yiizyillar arasinda
Avrupa’da hakim egitim anlayisinin esasicilik oldugunu gérmekteyiz. Bu anlayis aynmi erken
donem ilk¢aginda oldugu gibi yalnizca secilmis bireylerin toplumun kalanina gore daha

meziyetli birer insan olmalart i¢in yetistirilmesini sagliyordu. Bu siire¢ boyunca olugan otorite
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boslugunu dolduran Katolik Kilisesi hakimiyetini egitim kurumlariyla pekistirmistir. Yalnizca
dini bir egitim verilen kilise hakimiyetindeki okullara din adam: olabilecek kisiler egitim
almaktayd1. Verilecek egitimin derecesi ise egitilen kisinin gelebilecegi mevkiye gore sinirlidir
(Erez, 2017). Ancak 11. Yiizyil itibariyle Avrupa’da ortaya ¢ikan sekiiler egitim kurumlari ve
ticaretle ugrasan Burjuva smifi zamanla kilisenin hem toplumsal alanda hem de egitim
alanindaki baskisina kars1 koymustur. Bu duruma yol agan en 6nemli unsurlardan biriyse Hagli
seferleri olmustur. Hem Hagli seferlerinin sonucunda Avrupa’da olusan yeni bilgi birikimi hem
de ortaya ¢ikan burjuva smifinin ticari ve egitimli giicii 13. Yiizyil itibariyle Ingiltere de halk
hareketlerine yol agmistir. Bu hareketlerin sonucunda Magna Carta Libertatum ilan edilmistir.
14. Yiizyilda Avrupa’da meydana gelen savaslar ve 15. Yiizyilda Dogu Roma

Imparatorlugu’nun yikilmasi gibi etkenler sonucunda Avrupa yeni bir ddneme girmistir.

Dogu Roma’nim yikilis1, italya’daki sehir devletlerinin ticari faaliyetlerle zenginlesen burjuva
siifinin, sanat1 ve bilimi desteklemesi, toplumun dini kurumlara olan bakis acisindaki degisim
gibi etmenler Italya’da ronesansin baglamasina sebep olmustur. Dar manada sanatta yasanan
gelisme ve Greko-Romen? kiiltiiriiniin yeniden ortaya cikisi olarak ifade edilen Ronesansla
birlikte sekiilerlesme hiz kazanmis, hiimanist bir bakis ac¢is1 meydana gelmis ve nihayetinde
bilimsel gelismeler, yeni icatlar ve diinyay1 kesfetme diirtiisii halka yayilmistir (Michelet,
2022). Ronesans ile Italya’da bulunan sanat atdlyelerinde egitimde farklilasmalar meydana
gelmistir. Oncesinde bir lonca teskilat1 olarak faaliyet gdsteren ve sanati bir zanaat olarak goren
yapi, egitim de usta — cirak iligskisinin 6n planda oldugu uygulamali bir egitim sunmaktaydi
(Ondin, 2021). Bu yapistyla bir meslek egitiminden gecen sanatgilar bireysellikten ve
felsefeden uzak bir egitim gormektelerdi. Ronesans, bu egitim sistemini felsefeye ve bilime

dayanan, pratikten teoriye yonelmis bir egitim sistemine doniistiirmiistiir. Bilim ve sanat

3 jlk¢ag sonlarinda Roma imparatorlugunun etkisi altinda Akdeniz Havzasinda olusan Yunan, Kelt, Etriisk,
Kartaca ve Helen kiltirin{in sentezlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kiiltdr.
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birlikteliginin ortaya ¢ikardigi insan ve diinya ile ilgili bilgiler sayesinde 6zgiir diisiincenin yolu
acilmistir. Donemin aydinlarinin bilimsel bilgi temelli aldiklar1 egitimler neticesinde
Avrupa’da pozitif bilimlere olan ilgi artarken, dini kurumlara olan bakis agis1 degisime
ugramistir. Ronesansla meydana gelen diinyay1 kesfetme arzusu ve Osmanli Devleti’nin ticaret
yollarindaki egemenligi gibi etmenler 15. Yiizyil itibariyle Cografi Kesiflerin basglamasina
sebep olmustur. Cografi kesifler sonucunda bulunan yeni kita ve doguya giden yeni yollar hem
Avrupa’nin yeni kaynaklara ulasarak zenginlesmesini saglarken daha Once haberdar
olmadiklar1 yeni canlilar, bitkiler ve kiiltiirlerle karsilasmalarina da sebep olmustur. Bu durum
ekonomik refahin artmasinin yami sira dinl kurumlara olan giivenin azalmasina ve Reform
hareketlerine sebep olmustur (Uysal, 2020). Reform hareketleri heniiz baglamigken Ingiltere de
Thomas More tarafindan yayimlanan Utopya eserinde egitim ile ilgili farkli diisiinceler 1516
yili itibariyle yayilmaya baslamistir. Bu eser, Ingiltere’nin durumuyla ilgili bilgiler verirken
ayni zaman da egitim konusunda teori ve pratigin birlikte siirdiiriilmesi gerektiginden bahseder
ve yaparak yasayarak 6grenme modelini benimser (More, 2004). 17. Yiizyilda ise Francis
Bacon tarafindan kale alinan Yeni Atlantis adli eserde de deney ve gézleme dayali pozitivist
bir egitim modelinden bahsedilmektedir (Ozkan, 2017). Reformun gergeklesmesi ve ardindan
gelen bir dizi siyasal olayin gdlgesinde yasanan bu gelismelerin arasinda Aydinlanma Cag1 ve
bu cagin getirdigi felsefi diisiince, bilimsel bilgi ve gelisen teknik yeni diisiincelerin agiga
cikmasina sebep olmustur. 15. ve 18. Yiizyillar arasinda dogu toplumlarinda 6n planda bulunan
Osmanli Devleti’'nde mesleki egitimlerin lonca teskilatlar1 araciligiyla yapilmaya devam
edildigi ve zaman igerisinde varlikli ailelerin ¢ocuklarinin akademik bir egitim alabildigi bir
duruma evrilmistir. 18. Yiizyil itibariyle de Osmanli Devleti, Avrupa’ya gonderdigi elgiler
araciliftyla Aydmlanma Cagini takip etmeye ¢alismistir. Bu durumun en biiytik etkenleri ise
Cografi Kesifler neticesinde degisen ticaret yollar1 nedeniyle zayiflayan Osmanli ekonomisi ve

17. Yiizyil itibariyle Osmanli Devleti’nin Avrupa karsisinda askeri bagarisizliklarinin yol actigi
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duraklama donemine ge¢cmesidir (Gokbunar ve digerleri, 2010). Bu siiregte Avrupa’da
Descartes, Kant, Montesquieu, Rousseau, Voltaire, Hume, Locke, Smith, Berkeley ve daha
birgok iinlii disiiniir ve felsefeci modernlesme siirecinin felsefi degisimini meydana
getirmektedir. Avrupa’da Aydmnlanma ¢ag1 ve bu siiregte yasanan ABD’nin bagimsizligini
kazanmas1, Fransiz ihtilali, Sanayi Inkilab1, Fransiz Is¢i Devrimleri gibi toplumun déniisiimiinii
saglayacak olaylar Orgiisii yasanmistir. Bu yasananlar toplumun insana bakis agisini ve

dolayisiyla felsefe de ve egitim de yeni soluklar meydana getirmistir.

19. Yiizyil itibariyle Osmanli Devleti’'nde toplumsal hayata doniik yenilikler yapilmaya
baslanabilmistir. Tiirk egitim sisteminin modern anlamda bi¢imlenmesinin Oniinii acan Talim-
i Sibyan Fermani Sultan Mahmut (II) tarafindan 1824 yilinda ilan edilmistir (Erdogan, 2011).
Bu doneme kadar yasanan siiregte diger devletlerde oldugu gibi Osmanli Devleti de devletin
ihtiya¢ duydugu insan giiclinli yetistirmekte ancak halkin diger boliimiiniin kendi ihtiya¢larini
karsilayabilecekleri kadariyla egitilmesini yeterli gormekteydi (Gurbetoglu, 2020). Bu
fermanla birlikte ¢ocuklar aileleri tarafindan galistirilmak yerine zorunlu olarak ilkokula
baslamalar1 saglanmistir (Erdogan, 2011). Tiirkiye Cumbhuriyeti egitim felsefesinin temel
referans noktasi olarak alinabilecek bir olgu olarak Tanzimat Fermani (Giiler, 2020), Avrupa’da
Ronesans ile baslayan yenilik hareketlerinin Osmanli Devleti topraklarina niifuz etmesi
neticesinde meydana gelen bir olgudur (Aktel, 1998). Tanzimat Fermani sonrasinda ilkogretim
kademesi basta olmak tizere cagdas egitim felsefelerinin ve dgretim yontemlerinin egitime
yansimalar1 goriilmektedir (Erdogan, 2011). Bu yansima Tanzimat doneminde kisith olarak
baslamigsken Cumhuriyet donemiyle birlikte Batili felsefelerin egitimdeki yeri de artmistir
(Davison, 1987). Tanzimat fermaniyla birlikte egitimde amaglanan tiim tebaanin egitimde
firsatlardan esit bigcimde yararlanmasi ilkesi yonetime yansimistir (Giiler, 2020). Tanzimat
dénemi sonrasinda yayginlasan batililasma siireci egitimde “Usul-ii Cedid” olarak

adlandirilmigtir. Usul-ii Cedid, Fransa da egitim goren Osmanlilarin iilkeye doniisleriyle
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birlikte baslayan Islami egitim sisteminde uygulanamaya calisilan bir reform hareketiydi
(Ergiin & Ciftgi, 2006). Usul-ii Cedid okullari, Osmanli Devleti’nin egitim yOnetiminin iki
yOniiyle 6nem arz etmektedir. Bunlardan ilki, egitim bilimleri alaninda ilk sayilabilecek eserler
verilirken ayni zamanda Mustafa Kemal Atatiirk gibi hem Mesrutiyet hem de Cumhuriyet
doneminin aydinlanmasini saglayan onciilerin yetistirilmesini saglamistir (Erdogan, 2011).
Ayrica bu donemde geleneksel egitim metotlar1 yerine ¢agdas egitim metotlarinin
uygulanmasiyla ilgili ilk ¢alismalar da yapilmaya baslanmistir. Selim Sabit Efendi “lIm-i
Terbiye Eftal” isimli eserinde 6grencilerin her birinin farkli ilgi, yetenek ve beceride oldugunu
ifade ederek, Ogretmenlerin 6grenciler i¢in bir rehber niteliginde olmasi gerektigini yeni
bilgilerin 6gretilmesinde ¢ocuklarin kesif duygularin1 6n plana ¢ikarmalar1 gerektigini ifade
etmektedir (Sanal, 2003). Usul-ii Cedide hareketiyle filizlenen egitim uygulamalari
Mesrutiyetin ilaniyla birlikte bir iist mertebeye ulasmis 6zellikle yiiksek 6gretim diizeyinde
basaril1 bir bicimde uygulanmaya baslanmistir (Erdogan, 2011). Bu donemde Dariilmuallimin’
de miidiirliik gérevini ifa eden Sat1 Bey ve yardimciligina getirdigi Ismail Hakk1 (Baltacioglu)
Bey, okulun mevcut sistemini degistirerek personellerini yenilemeye bagladilar (Buzpinar,
2009). Dariilfiinun ise ilk faaliyetlerini 1863 yilinda gerceklestirmeye baslasa da 1865 yilinda
kesintiye ugramig ve 1870 yil1 tekrar baslayan faaliyetlerine ragmen Hoca Tahsin (o donemde
Mosyo Tahsin) ve Cemalettin Afgani gibi isimler sebebiyle ger¢ek bir egitim kurumu olarak
gorevine baglayabilmesi 1900 yilina tekabiil edecektir (Kanat, 2018). Abdiilhamit Han (II)
doneminde ise egitim bir paradoks haline gelmis, Tanzimat donemi 6ncesi kusak ile, Tanzimat
donemiyle yetisen kusak arasinda fikir ¢atismalarin oldugu gozlemlenmektedir (Giiler, 2020).
Abdiilhamit Han (II) tahta ¢iktiginda {i¢ temel egitim kurumuna sahip Osmanli Devleti, Nezaret
teskilat1 basta olmak {izere, hem idari teskilat ve denetim teskilati bakimindan hem de egitim
kurumlart ve 6gretmen yetistiren kurumlar bakimindan birtakim yenilikler gerceklestirmis,

ayrica egitim hizmetlerini devlet eliyle vilayetlere kadar gotiirmiistiir (Karataser, 2017). Bu
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donemde hiikiimdar ve devletin iist kademe biirokrasisi ¢agdaslasma yolunda bir¢cok alanda
adimlar atmig ve egitim hizmetini tabana yaymis olmalarina ragmen okuma-yazma orani %4-5
oraninda kalmistir. Bu durum gergeklestirilen reform hareketlerinin tebaa tarafindan
benimsenmesini 6nlemistir (Kanat, 2018) II. Mesrutiyet sonrasinda Cumhuriyet Déneminde de
uzun siire yiriirlikte kalacak olan ve ilkdgretim sistemini bastan diizenleyen Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (1913) yaymmland1 (Keklik, 2018). Bu dénemin aydinlari
“batmakta olan imparatorluk ancak egitim ordusu ile kurtulabilir’ temel anlayisinda mutabik
kalmislardir. II. Mesrutiyet ile aydinlar fikirlerini agikca ifade etmeye ve halk ile paylagsmaya
baslamiglardir. Bu dénemde “yaparak ve yasayarak” 6grenme modeliyle Sat1 Bey, “cocuktan
hareket akimi” ile Ismail Hakki Baltacioglu, “is okulu kavram:” ile Ethem Nejat, “giriskenlik
egitimi” ile Sabahattin Bey, Nail Kansu ve Tevfik Fikret, “kadin egitimi” ile Halide Edip
Adwvar, “beden egitimi” ile Selim Sirri Tarcan ve nihayetinde “kiiltiir temelli egitim”
fikirleriyle Ziya Gokalp donemin onciileri olmuglardir (Erdogan, 2011). Goriilecegi lizere bu
donem Avrupa’da tartigilan egitim sistemlerinin Osmanli Devleti icerisinde de tartigma konusu
oldugu bir dénemdir. Ancak yasanan I. Diinya Savasi ve sonrasinda siiregelen Istiklal Savasi

bu siireci askiya almigtir.

2.3.2 Cumbhuriyetin flam ve Sonrasinda Tiirkiye’de Egitim Politikalari

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu itibariyle yasanan siyasal degisimlerin ve toplumsal
ithtiyaglarin egitime olan etkilerinin izah edildigi boliimdiir. Bu boliim Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
siyasal degisimleri baz alinarak tarihlendirilmistir. Ilgili tarih araliklari igerisinde yasanan

siyasal iktidar degisimlerinin egitim politikalarina yansimalar ele alinmustir.
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Tablo 2. Cumhuriyetin Ilan1 ve Sonrasinda Tiirkiye'de Egitim Politikalarinin Dénemleri

Donemin Adi  Donemin Ayirt Donemin Egitim Politikalar: Donemin
/ Tarihi Edici Politik Bakimindan Aywt Edici Ozelligi Egitim
Niteligi Felsefecisi

1923 - 1950 Cumhuriyet Milli Miicadele, Cumhuriyetin Ilan, Bedi Ziya
Yillart Arast ~ Halk Partisi Tek Biiyiik Buhran, II. Diinya Savasi, Egemen, Hilmi

Donem Partili Donem Cok Partili Yasama Gegis, Ziya Ulken,
Demokratiklesme ve Kalkinma Nurettin Topgu
Cabalari
1950 - 1960  Demokrat Parti Soguk savas, liberallesme, Bedi Ziya
Yillar1 Arast Donemi Egemen, Hilmi
Doénem Ziya Ulken,
Nurettin Topgu
1960 — 1980 Askeri Milli egemenlige askeri miidahaleler Bedi Ziya
Yillar1 Arasi Miidahaleler dénemi, 6zgiirlikkgli anayasa, Egemen, Hilmi
Doénem Donemi toplumun siyasallagmast Ziya Ulken,
Nurettin Topgu
1980 — 2001 Koalisyonlar Diinya’nin kiiresellesmesi, bilgi -
Yillar1 Arast Donemi toplumu, internet ve hizmet
Doénem sektoriiniin geligimi
2002 — 2023 Ak Parti Uluslararasi toplumu yakalama -
Yillar1 Arasi Doénemi cabalar1, Avrupa Birligi’ne uyum
Doénem yasalari, dezavantajli gruplarin
egitimi

2.3.2.1 1923 — 1950 Aras1 Dénem

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte ydnetici kadronun karsilastig1 problem yalnizca Imparatorluktan
gelen problemler degildi. Bunlarin yani sira uzun yillardir savasin hakim oldugu bir cografya
da atil ve bakimsiz kalan okullar, okuma yazma oraninin %10 kadar olan bir niifus —kadinlarda
% 0,3— ve birbirinden farkli 6gretim sistemlerini barindiran bir egitim sistemidir (Gtiler, 2020).
Cumbhuriyet’in ilantyla birlikte gegmis yonetimden devir alinan atil vaziyette kalmis okullarin
yenilenmesi ve hem nitel hem de nicel yonden zenginlestirilmesinin yani sira vatandaslik
bilincinin asilandigi, Cumhuriyetin temel degerlerini benimsemis bir halk olusturma ve
nihayetinde ihtiya¢ duyulan nitelikli insan ihtiyacinin karsilanmasi gibi hedeflerle yola
cikilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk; meydana getirilecek milli egitim programinin 6zgiin, millet
ve milletin tarihiyle uyumlu, ge¢miste kullanilan yontem, teknik ve yabanci fikirlerden

arindirilmis  olmasi gerektigini, milli egitimin olusturacag1 kiiltiirtin, milletin tercihleri
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dogrultusunda olmas1 gerektigini ifade etmektedir. 1 Mart 1922 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi’nin agilis konusmasinda eski devrin egitim metodolojisini elestirir, milli egitimin isinin
bu yanligliklar1 diizeltmekle gorevli oldugunu ve koyliinlin egitiminin ne denli Oonemli
oldugundan bahseder (Baran, 2010). Mustafa Kemal Atatiirk’tin bilimi ne denli 6nemsedigi
hem gergeklestirdikleri hem de sdylemleriyle bilinen bir gergektir. Bu baglamda bilimsel
bilginin Oniinli acabilmek amaciyla egitimde bir¢ok laik uygulamalarin adimlarini atma
gayretinde bulunmustur. Bu adimlarin en dikkate degerlerinden biri ise 1924 yilinda kabul
edilen Tevhid—i Tedrisat kanunudur. Bu kanunla yalnizca egitimde birligi saglamamis ayrica
laik bir sistem ile karma bir egitim politikasina giden yol da a¢ilmistir. Boylece mevcut niifusun
ylizyillardir arka plana itilmis diger yaris1 da modernlesme savasinda olmasi gereken yeri
almaya baslamistir. Bunlarin yani sira Tanzimat’tan beri siire gelen ve toplumun ikilikler icinde
kalmasina neden olan egitim sistemi de millilesme yolunda atilim yapmistir (Ergiin, 2010).
Cumbhuriyet donemiyle birlikte gergeklestirilen millilesme hareketi yerel unsurlarin yani sira
Bati diinyas: diistiniirlerinin de Onerileriyle olusturulmaya c¢alisilmistir. Yeniliklerin hem
yayicist hem de koruyucusu olarak gordiigii modern egitimi millilestirmek, tabana yaymak ve
kiilttirel bir devrimin gerceklesmesini saglamak icin her firsatta kongreler ve bilim heyetleri

toplanmasina 6n ayak olmustur (Baran, 2010).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte egitim politikalar1 hususunda bir¢ok ¢alisma yapilmis, kanunlar
cikarilmis ve gesitli kurumlarin kurulmasiyla biiyiik bir atilim olmasina ragmen kirsal kesim
icin ayn1 basarili durum goriilmemektedir. Bunun en biiyiik miisebbibi ise sehir merkezlerinde
yeni yapilacak olan okullarin giderlerinin hazine tarafindan karsilanirken kdy okullarinin
giderlerinin koyli tarafindan karsilanmasidir. O donemde kurulan tiim koy okullart niifusu
diger koylere gorece niifusu fazla olanlarda yapilabilmistir (Basg6z, 2010). Uzun siireli bir
savastan yeni c¢ikmanin verdigi yorgunlugun egitimin yayginlastirilmasina engel oldugu

asikardir. Yagsanan bu iktisadi problemlerle egitim—6gretim faaliyetlerini kirsala ulastirmakta
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zorlanan Yeni Tirk Devleti, 1930’1u yillarda kirsala ulasmak i¢in Halkevleri aracilifiyla bu
cabayr goOstermistir. Halkevlerinin en 6nemli misyonu aydinlanma devrimini Anadolu
topraklarmin her yanina tasimakla birlikte (Olgen, 2022), dgrencilik ¢agini1 asmus kisilere, temel
okuma yazma becerilerini kazandirmak gibi islevleri de bulunmaktaydi. Halkevlerinin kurulus
misyonuna baktigimizda ise aydin ve miinevver kisilerin halkla bulusmasini ve devrimlerin en

iicra koylere bile ulasmasini saglamakti (Ergiin, 2010).

Egitimin nicel olarak eksikliginin yani1 sira ayn1 donemde niteligi bakimindan bir¢ok gelisme
yasanmustir. Bunlardan biri “egitmen uygulamasi:”dir. Askerligini ¢avus olarak tamamlayan
kisilerin devlete ait ¢iftliklerde belirli bir siire teorik ve pratik egitim verilerek kdylerine
egitmen olarak gonderilmesidir (Sar1 & Uz, 2017). Egitmen uygulamasiyla kirsal bdlgenin
egitiminde ilerleme saglanmis olsa da sistemin eksiklikleri Birinci Maarif Kongresi’nde dile
getirilmis ve siire¢ “Koy Enstitiileri’nin kurulusuna evrilmistir. Koy Enstitlilerinin olusum
stireci 1908 yilinda Mustafa Sekip tarafindan ¢ikarilan “Muallim Ciftgiler ve Cift¢i Muallimler”
adli dergiye kadar geriye gitmektedir (Basgdz, 2010). Bu donemde ayrica John Dewey’in
Tirkiye’ye gelisiyle Amerikan egitim felsefesinin de etkilerini gérmekteyiz. 1920’11 yillar
itibariyle ilkogretim programlarinda Emin Erisirgil ve Avni Bagsman’in etkisiyle pragmatist
felsefesinin izleri goriilmekte (Ulken, 1994) ancak orta ve yiiksek dgretim de Fransiz etkisi

devam etmektedir.

1946 yilinda ilk kez ¢ok partili doneme gegis ile gerceklesen se¢imlerle birlikte iilkenin politik
yapisinda degisimler meydana gelmis ve bu degisim hareketinden egitim politikalar1 da
yansimasini almistir. Bu degisim riizgarinin sebebi ise dis kaynaklidir. Ikinci diinya savasanin
ABD, SSCB o6nderliginde miittefikler tarafindan kazanilmasi diinyay: iki kutuplu bir soguk
savasa sokarken bu iki biiyiik devlet diger devletleri de taraf olmaya zorlamaktadir. Bu doneme
kadar —ozellikle istiklal miicadelesi yillarinda —SSCB ile kurulan yakin iligkiler ve alinan

yardimlar, birtakim sorunlar sebebiyle git gide uzaklagmayla sonu¢lanmistir. Bu uzaklagsmadan
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ABD faydalanarak hem iktisadi hem politik hem de kiiltiirel bir etki alan1 olusturmustur. 1947
Truman Doktrini ile ABD’den alinan askeri yardim, 1948 yilinda Marshall Planiyla birlikte
elde edilen iktisadi yardim ve nihayetinde 1949 yilinda imzalanan Tirkiye—ABD Kiiltiir
Anlagmasi ile Tirkiye Cumhuriyeti Bat1 blogunda yerini almis ve agik bir etkiye maruz
kalmistir. iki hiikiimet arasinda imzalanan Kiiltiir Anlasmas1 geregi baskanligin1 ABD Tiirkiye
Biiyiik Elgisinin yaptig1 4’ Tirk vatandasi ve 4’ii ABD vatandasi olan bir komisyon
kurulmustur. 4 14 Mayis 1950 segimlerinde Demokrat Partinin iktidara gelmesi ve 22 Mayis
1950 Cumhurbagskanlig1 seciminde Celal Bayar’in segilmesiyle birlikte iilkenin bugiine degin
uyguladig: iktisadi sistem degismis ve sonucunda toplumsal bir degisim de baslamistir (Aysal
& Arslan, 2021). 1946 yilinda gergeklesen ilk ¢ok partili se¢im sonucunda iktidar kaybetmeyen
ancak halk nezdinde popiilaritesi diisen Cumhuriyet Halk Partisi, Ikinci Diinya Savasi sebebiyle
yasanan iktisadi problemler, zedelenmis imaj ve ¢ok partili yasamda kendini yeniden
konumlandirmak amaciyla degisim gecirmeye calismistir. Bu degisimden en ¢ok etkilenen
kurum ise Koy Enstitiileri olmustur (Sar1 & Uz, 2017). 1946 itibariyle cesitli kampanyalarin
etkisiyle politik destegini kaybeden Koy Enstitiileri (Erten, 2010) iktidarin degisimiyle birlikte

bir siire daha devam etmis ve uygulamadan kalkmistir.

2.3.2.2 1950 — 1960 Aras1 Donem

14 Mayis 1950 tarihinde gergeklesen se¢imler sonucunda Demokrat Parti, iilke yOnetimini
Cumbhuriyet Halk Partisinden devralmistir. Bu durum 27 yillik tek parti yonetiminin sona
ermesi ve lilke politikalarinin da degigmesi anlamina gelmekteydi. Egitim ve Ogretim
sisteminde birlikten yana oldugunu beyan eden DP, gelecek neslin yalnizca bilim ve teknik
yoOniinden degil ayn1 zaman da milli ve insani olarak yetistirilmesinden de bahseder (Tangiilii,

2012). 1946 yilinda yayimlanan parti programinin 14. maddesinde belirtilen “din hiirriyeti”

418 Mart 1950 tarihli Resmi Gazete — 27 Aralik 1949 tarihli ABD ve Tirkiye Cumhuriyeti Arasinda imza Edilen
Ankara Anlagmasinin Kabuli
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sOyleminden de anlasilacag: {izere egitimde dini motiflerin de agirlig1 bu dénemde artmistir.
1951 yilinda “Tiirkive Ogretmen Dernekleri Milli Birligi” tarafindan tertip edilen ve Celal
Bayar ile Tevfik Ileri’nin katilim gosterdigi Ahlak Kongresi’nde irticai istekler ortaya ¢ikmus,
karma egitim ve kadin 6gretmenlerin egitim vermesi konusunda delegelerin aykir1 sdylemleri
dahi gergeklesmistir (Kili¢ E. , 2008). Ortadgretim programlarinda ABD destegiyle birlikte
proje okullar1 kurulmus, ii¢ y1l olan lise 6gretimi {iniversiteye hazirlik asamasi da eklenerek
dort yila ¢ikarilmis, egitim hayatini ¢esitli sebeplerle sona erdiren kisiler i¢in aksam okullar
kurulmus ayrica bu donemde cok sayida kolej de egitim hayatina giris yapmistir (Tangiilii,
2012). DP iktidari laik ortadgretim sisteminin yani sira Imam Hatip Okullarmin kurulmasim
saglamis ancak o donemin siyaset¢ileri tarafindan bu durum ihtiyacin karsilanmasi adina degil
“dinsiz yonetimden kurtulma” sdylemleriyle kutuplastirilmistir (Kerimoglu, 2006). Ilerleyen
yillarda ise bu okullara dgretmen yetistirmek amactyla dort yil egitim veren Islam Enstitiileri
kurulmustur (Tangiilii, 2012). Mesleki ve teknik egitim konusunda da politik olarak yakin
durulan ABD’nin gergeklestirdigi iktisadi yardimlar vasitastyla elde edilen basta tarim alaninda
olmak iizere ¢esitli makinelerin katkis1 biiyiiktiir. Tarim Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanliginin
protokolleri gercevesinde mesleki egitimde basta tarim alanlar1 olmak {izere motor alan1 gibi
ihtiya¢ duyulan teknik personelin yetistirilmesine énem verildi (Tangiilii, 2012). 1955’ten
itibaren DP tarafindan egitim ve 6zellikle basin alaninda uygulanan politikalar 1960 yilinda

gergeklesen askeri darbeye zemin hazirlamistir (Kabadere, 2010).

2.3.2.31960 — 1980 Aras1 Donem

27 Mayis 1960 yilinda DP iktidarina kars1 gerceklestirilen askeri darbe ile Tiirk Silahlh
Kuvvetleri iilke yonetimine kisa siireligine miidahalede bulunarak siyasal, sosyal, iktisadi ve
kiiltiirel alanda birtakim degisimler gerceklestirmis, bu degisim ve sebep oldugu doniisiimler
egitim sistemini de etkilemistir. Cemal Giirsel tarafindan olusturulan gecici hiikiimetin

programinda egitime dair boliimde, milli egitimin en O6nemli dava oldugu ifade edilerek;
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demokrasinin kalic1 bir hal almasimin, kiiltiirel gelisimin ve arzu edilen ekonomik gelisimin
egitim politikalarinda elde edilecek basariya bagli oldugu ifade edilmistir (Neziroglu & Yilmaz,
2013). Kendi deyimleriyle “milli egitimi durgun halinden ¢ikarp yapici ve basarict bir vasfa
ulastirma” amaglarmi giitmektedirler. Ancak ilan edilen hiikiimet programi1 MBK tarafindan
onaylanmamis, MBK tarafindan stirekli miidahaleye maruz kalan sivil hiikiimetin istikrarsiz bir
bi¢imde tilkeyi yonetmesine neden olmustur (Kilig A. , 2020). MBK tarafindan yayimlanan
direktifler incelendiginde ise halk egitimi ve ilkdgretim seferberligini birinci plana aldiklari, bu
gaye 1i¢in ordunun imkanlarindan ve aydin vatandaslardan istifade edileceginden
bahsedilmekte, mesleki ve teknik okullarin kalkinmayi1 saglayabilmeleri i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilacagini, yiliksek oOgretim Ogrencilerinin ise giivenli bir big¢imde
egitimlerine devam etmeleri i¢in gerekli tiim sosyo-ekonomik tedbirlerin alinacagini ve
Ogretmenlerin sosyal statiilerinin toplumsal gorevlerine uygun hale getirilecegini belirtmektedir
(Resmi Gazete, 1960). MBK yonetimi top yekin bir egitim seferberligi ilan etmis bu amagla
sivil hiikiimetle birlikte hem durum tespiti yapma amaciyla hem de milli egitim sisteminin
gelecegiyle ilgili planlama yapma gayesiyle biinyesinde akademisyenlerin, biirokrat ve
gazetecilerin de bulundugu “Egitim Danisma Komisyonu” olusturmustur (Kili¢ A. , 2020). 1960
yili itibariyle olusturulan kalkinma planlartyla milli egitimin hedeflerinin paralel oldugu

goriilmektedir.

1961 Anayasasi’’min kabulii ve gerceklestirilen segimler sonucu Ismet Inonii koalisyon ile
yeniden iktidara gelmistir. 8. Indnii Hiikiimeti (20.11.1961 — 25.06.1962) olarak adlandirilan
bu donemde, herhangi bir sebeple 6rgiin egitimden ayrilan kisiler i¢in egitim programlarinin
diizenlenmesi, kiiltiir ve sanat faaliyetlerinin toplumun tamamina yayginlastirilmasi ifade edilir
(Oguz, 2010). Egitimin iktisadi ve sosyal kalkinmada 6nemi bu dénemde de goriilmektedir. Bu

donemde basinda yer alan diisiinceler siirecin nasil goriildiigline isaret etmektedir.
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“Tiirkiye 'de egitimin i1stirabt Hasan Ali Yiicel'den sonra bagladi. Demokrasinin dalgalarina
karst iyi mukavemet gésteremeyen ve biiyiikleri tarafindan gerektigi gibi korunamayan Yiicel,
Milli Egitim Bakanhgindan ayrilinca, kurmus oldugu sistem dort bir taraftan ve cesitli
ziimrelere mensup kimseler tarafindan kemirildi. .... D.P. Tevfik Ileri’nin sahsinda kendi ideal
bakanmini buldu. On yilin sonunda egitim sistemimiz tam iflas halindeydi. ... MBK devri

basarisiz Milli Egitim Bakanlariyla bir Palavra Devri olarak geldi gecti. ...”" (AKis, 1963)

1965 yilinda Siileyman Demirel bagkanliginda iktidara gelen Adalet Partisi’nin milli egitimdeki
temel programi yurt genelinde halkin tamaminin bir an 6nce okur—yazar hale getirilmesi ve tim
kademelerde egitimin demokratik toplum yasaminin kurallarinin ve diizenli ekonomik
kalkinmanin gerceklesmesi gibi amaglarla yenilenmesi oldugunu gérmekteyiz. (Biiyiikboyaci,

2015)

2.3.2.4 1980 — 2001 Aras1 Donem

12 Eyliil 1980 tarihinde cesitli sebeplerle Tiirk Silahli Kuvvetleri, Kenan Evren bagkanliginda
yuriitme erkine miidahalesiyle birlikte sivil yonetim uzaklastirilmistir. Gergeklestirilen bu
askeri miidahalenin bir¢ok sebebi bulunsa da genel itibariyle toplum icinde yasanan ideolojik
farkliliklarin silahli catismalara doniismesi, gerceklesen faili mechul cinayetler, yasanan
durumlara karsin siyasi olarak kurulamayan istikrarsizlik ve tiim bunlarin yani sira gerceklesen
iktisadi kriz ve ambargolardir (Uyar, 2020). 1980 askeri miidahalesi ve diinya lizerinde sosyalist
blokta yasanan ¢6ziilmeler sonucunda siyaset sahnesi yeniden diizenlenmis ve Tiirkiye’de sol
siyaset rekabetten geri diiserek onun yerini muhafazakar liberal bir akim doldurmustur (Ates S.
, 2018). Turgut Ozal liderligindeki ANAP icin egitim, gegmis iktidarlarin aksine devasa sanayi
tesislerine kalifiye insan yetistirmek degil hizmet sektoriiniin gelistirildigi teknolojik
gelismelerin yakalandig1 ve bilgi ¢agini yakalamis bir insan potansiyeli ortaya ¢ikarmaktir
(Ayaz, 2015). Ozal’in egitimde o6zel tesebbiis politikasinin bir diger nedeni ise liberal

disiincelerle yetistirilmis, demokratik, 6zgiirliik¢ii, genis ufuklu diinya vatandaslar yetistirerek
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ileriki yillarda tilke yonetiminde bu yetistirilen neslin s6z sahibi olmasini saglamaktir (Ayaz,
2015). Turgut Ozal’n yonetimde bulundugu dénemde gergeklestirilen 12. ve 13. Milli Egitim
Suralar1 6nceki suralardan farkli olarak tiim paydaslarin katilim gosterdigi ve suralar olmustur.
12. Milli Egitim Strasi kararlar1 incelendiginde Turgut Ozal doneminin siyasi programlarini
yansittigi  goriilmektedir. Bu surada ilkogretimin temel amacinda ahlaki degerlerin
benimsetilmesi, egitim de teknolojik gelismeler dogrultusunda dgretmen yetistirilmesi, yoreye
ve talebe gore segmeli derslerin programa eklenmesi, 6zel ve tlizel kisilerin ortadgretim
seviyesinde egitim kurumlari a¢malarma dair 6zendirici tedbirlerin alinmasi, egitimde
bireysellestirilmis program ve rehberlik hizmetinin yayginlagtirllmas1 gibi kararlar
goriilmektedir (MEB, 1988). iktidar1 boyunca ANAP yonetimi egitimi nicel olarak gelistirmis
ve hem yiiksek 6gretimde hem de diger 6gretim seviyelerinde okullagma oranini arttirmis
olmakla birlikte nitel olarak da egitime etki etmistir (Ayaz, 2015). Ozal iktisadi politikalarinda
oldugu gibi egitimde de kapali rekabete karsi ¢ikarak Anayasa’da vakif {iniversitelerinin
yaninda Ozel iiniversite kavraminin da yerlesmesi gerektigini savunarak devletin egitimde
yalnizca standartlar1 tespit eden ve uygulamalar1 denetleyen taraf olmasi gerektigini ifade
etmistir (Izmirli ve digerleri, 2014). 20 Kasim 1991 yilinda gerceklesen secimlerle birlikte
iktidar1 kaybeden ANAP sonrasinda Tiirkiye, 18 Kasim 2002 tarihinde gerceklesecek se¢im
stirecine kadar koalisyon hiikiimetlerince yOnetilmistir. 49. Tiirkiye Hiikiimeti (7. Demirel
Hiikiimeti), Cumhurbaskan1 olan Turgut Ozal’in vefati neticesinde Siileyman Demirel’in
Cumbhurbaskani se¢ilmesiyle ¢ok kisa siirmiis, ardindan ise Tansu Ciller 6nderliginde bulunan
DYPile 50., 51., ve 52. Koalisyon hiikiimetleri kurulmustur. Ozal dsneminde giindemde tutulan
milli ve ahlaki degerlerin egitime yansitilmasi goriisii DYP hiikiimetleri boyunca laiklige vurgu
yapan, kiireselligi g6z oniinde bulunduran, cumhuriyetgi ve 6zgiir diisiinceye dayal bir egitim
politikasi giidiilmiistiir (Bilgili, 2014). Ancak bu dénemde yasanan sik hiikiimet degisiklikleri

ve Refah-Yol olarak adlandirilan hiikiimette Necmettin Erbakan’in bagbakan olmasindan sonra
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gerceklesen 28 Subat siireci (1997) egitim de planlanan gelismeleri de sekteye ugratmistir. 28
Subat 1997 tarihinde toplanan MGK toplantisinin ana giindem maddesi olarak “irtica ile
miicadele” konusu islenmis ve basta din egitimi olmak iizere bir takim kisitlayict kurallar
getirilmistir (Ates S. , 2018). Yasanan siyasi miidahaleler ¢er¢evesinde RP iktidar1 doneminde
egitimde durgunluk donemi yasanmistir. Necmettin Erbakan’in istifas1 ve yerine gecen
koalisyonun hedefi ise 28 Subat kararlarin1 uygulamak olmussa da bu durum sivil siyasete
miidahaleye engel olmamis imam-hatip lisesi mezunlarinin ilahiyat disinda bir yiiksek 6gretim
boliimiinde okumalarini engellemeye kadar egitime miidahale edilmistir (Ates S. , 2018). 28
Subat 1997 tarihi itibariyle gerceklestirilen sivil hiikiimete miidahale ve sonrasinda yasanan
baskici durumlar 2001 yilinda yasanan iktisadi kriz ile birlesince 2002 yilinda gerceklestirilen
se¢imlerde AK Parti’nin tek basina iktidara gelmesini saglamistir. ANAP tarafindan 1983
yilinda ilan edilen secim beyannamesi incelendiginde ise egitim ve 6gretimde firsat esitliginin
saglanmas1 temel gaye olarak almis, yiiksek ahlakli bireylerin yetistirilmesi i¢in ilk ve orta
dereceli okullarda din egitimi savunulmus, devletin kaideleri ¢ercevesinde 6zel tesebbiise
egitimde 6nem verildigi belirtilmis, orta 6gretimde mesleki ve teknik liselerin gelistirilmesi
gerektigi yiiksek 6gretimde ise miispet ve sosyal ilimlerle birlikte manevi ilimlerin teorik ve
uygulamalarina yer verilmesi gerektigi sOylenmis nihayetinde ise milli egitimin esas1 olarak
modern ve ileri Tiirkiye idealleri dogrultusunda yetistirilmis milli ve ahlaki degerleri

benimseyen bireylerin yetistirilmesi gerektigi ileri stiriilmiistiir (ANAP, 1983).

2.3.2.5 2002 — 2023 Aras1 Donem

Recep Tayyip Erdogan’in liderliginde 2002 yil1 itibariyle iktidara tek parti olarak gegme sansi
bulan AK Parti, her ne kadar RP igerisinden ¢ikt1§1 goriilse de (Ozdemir, 2017) politik olarak
Turgut Ozal dSnemi ANAP’1 gibi liberal bir muhafazakar ¢izgide bulunmaktadir (Balc1, 2021).
Iktidara gelmeleriyle birlikte AK Parti, 6nceki koalisyon hiikiimetinin AB ile yakalanan somut

gelismeleri daha ileri bir seviyeye getirerek 6zellikle 1982 Anayasa’sinda bulunan birgok anti-
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demokratik yasanin AB uyum cergeveleri geregi degismesini sagladi (Ozdemir, 2017). Bu
degisimlerden egitim politikalar1 da etkilendi. 2001 yilinda ilan edilen kurulus bildirgesinde
egitimde ozellestirmeye vurgu yapilmasi (Balci, 2021), Turgut Ozal déneminde iizerinde
durulan birtakim hususlarin bu dénemde de gecerli oldugunu gostermektedir. Ayrica 2002
yilinda ilan edilen se¢im bildirgesinde egitimden beklenen insan modeliyle ilgili agiklamalarda
yine ANAP kurulus bildirgesine benzerlikler dikkat ¢ekmektedir (AK Parti, 2002). Bu
bakimdan egitim politikalarinda kendine has farkliliklar olmasmnin yan1 sira Turgut Ozal’m

kurguladig1 programin devami niteliginde bir donem oldugu ifade edilebilir.

Ik ve ortadgretimde ise iilke genelinde firsat esitliginin yaratilmasi, tiim vatandaslarin bu
haktan faydalanmalari hedeflenmis 2002 yil1 itibariyle 110.000 yeni derslik yapiminin yani sira,
okullara 550.000 adet bilgisayar dagitilarak olusturulan teknoloji siniflarina internet alt yapisi
da saglanmistir (AK Parti, 2007). Ayrica 1937 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan isaret
edilen ve tiim vatandaslarin okur-yazar olmasiyla ilgili hedefe odaklanildiginda ise 2010 yilina
gelindiginde ulasildigi goriilmektedir. 2010 yili itibariyle ilkégretim caginda bulunan
cocuklarin %100 oraninda okula devami goriiliirken ayni yil ortadgretime devam oran1 %89,74,
yiiksek Ogretime devam orani ise %86,24’tiir (MEB, 2021). Bu basarinin en Onemli
sebeplerinden biri ise bu donemde gergeklestirilen ve aileleri tarafindan okula gonderilmeyen
kiz ¢ocuklarinin “Haydi Kizlar Okula” kampanyasi gibi kamu eliyle ve vakiflar eliyle
olusturulan “Baba Beni Okula Gonder” ve “Kardelenler” projeleridir. Haydi Kizlar Okula
kampanyasiyla 250.000 kiz ¢ocugu egitime katilirken (AK Parti, 2007), Baba Beni Okula
Gonder projesiyle 10.524 kiz cocuguna burs saglanmis, 33 kiz 6grenci yurdu, 11 kdy okulu ve
1 ilkogretim okulu yapilmis bunlarin yani sira birgok seminer, yarisma ve c¢esitli egitimlerin
verilmesi saglanmistir (BBOG, 2022). Kardelenler Projesi ise 2000 yilinda baslayarak, 2007
yilina kadar her y1l 5.000 kiz ¢ocuguna sonrasinda ise her y1l 10.000 kiz cocuguna egitim bursu

saglamistir (Turkcell, 2010). AK Parti iktidar1 bilinyesinde firsat esitliginin saglanmasi
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bakimindan hem kamunun giiciiniin kullanilmasi hem de vakif ve sirketlerin giiciiniin
kullanilmas1 bakimindan istiin bir ¢aba sarf edildigi goriilmektedir. 2007 yilina kadar
ortadgretimde iilke genelinde mevcut ortaggretim kurumlarina ek okullar agilmasinin yani sira
Sosyal Bilimler ve Spor Liseleri de eklenerek ¢esitlilik arttirllmistir (AK Parti, 2007). 8 yillik
zorunlu egitimin 4+4+4 sistemiyle 12 yil zorunlu egitime gegisle birlikte mevcutta bulunan
imam-hatip liseleri tekrar giindeme gelmis ve bu liselerin sayisinda ise biiyiik oranda artis
yasanmistir (Balci, 2021). 2011 yili genel secim beyannamesi incelendiginde ise 2023
hedeflerine daha fazla odaklanildig1 gérilmektedir. Genel itibariyle 6grencilerin uluslararasi
platformlarda diger iilkelerin dgrencileriyle rekabet edebilir hale gelmesi hedeflenmistir (AK
Parti, 2011). 2011 yili itibariyle bilgi teknolojisi alaninda egitimde g¢alismalarin oldugu
goriilmekle birlikte ayrica miifredatin demokratiklestirilmesi, iilkede kullanilan farkli dil ve
lehgelerin egitiminin verilmesi, din egitimi konusunda ise zorunlu egitimin yan1 sira segmeli
derslerinde miifredata eklendigi goriilmektedir (AK Parti, 2015). Se¢meli dini derslerin disinda
milli egitim politikas1 haline gelen ve miifredat igerisinde tiim derslerde verilen degerler

egitimiyle milli egitimin yoneliminin de degistigi goriilmektedir (Balc1, 2021).

Adalet ve Kalkinma Partisinin 2002 yil1 itibariyle tek basina iktidar olmas1 ve ¢ok sayida bakan
degisikligine ragmen parti programina sadik kalinmasi sayesinde milli egitimde birgok degisim
yasanmistir. Kamuda gorevli 0gretmen sayilarinin artmasinin yani sira Ozellikle biiyiik
sehirlerde 6zel 6gretim kurumlarinin tesvik edilmesiyle bu bolgelerde gerceklestirilecek egitim
yatirimlarinin imkanlart kisith bolgelere yapilabilmesinin yolu ac¢ilmistir. Bu donemde hem
engelli vatandaslarin egitim ve 6gretim haklarindan yararlanabilmesi biiyiik 6l¢iide artmis hem
de istiin zekali 6grencilerin takibi ve egitimi ulusal diizeyde yayginlasmistir. 2002 yil
icerisinde 76 adet universite bulmaktayken (AK Parti, 2018), giiniimiizde 78’1 vakif olmak

iizere toplam 207 adet yiiksek dgretim kurumu bulunmaktadir (YOK, 2021).
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2.4 Benzer Calismalar

Arastirma konusuyla alakali oldugu diisiiniilen ¢caligmalar incelenmis ve muhteviyati hakkinda
kisaca bilgi verilmistir. Incelenen arastirmalar, Tiirkiye Cumhuriyeti dSnemini kapsayan egitim
felsefesi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yasayip eserler veren egitim felsefecilerinin goriislerinin

incelendigi tez ve makalelerden olugsmaktadir.

2.4.1 Tiirkiye Cumhuriyet’i Egitim Felsefesi Alaninda Gerceklestirilen Calismalar
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giiniimiize degin sahip oldugu egitim felsefesiyle ilgili

aragtirmalar bu baglik altinda toplanmustir.

Giiler (2020) tarafindan gergeklestirilen “Cumhuriyet Dénemi Egitim Felsefesi” isimli doktora
calismasinda Cumhuriyet donemi ve bu doneme etkisi dolayisiyla tanzimat doneminden
itibaren gelismelere yer verilmistir. Bu ¢alismada yabanci egitimci ve felsefecilerin
Tiirkiye’deki etkilerine ve raporlarina da deginilmistir. Calisma Tiirkiye’deki egitim
politikalari, yabanci raporlar ve ders kitaplarindan yola ¢ikarak egitimin felsefi yapisini ortaya

koymustur (Giiler, 2020).

Hesapgioglu (2009) tarafindan kaleme alinan “Tiirkiye’'de Cumhuriyet Doneminde Egitim
Politikas1 ve Felsefesi” isimli makalede II. Mesrutiyet itibariyle ortaya ¢ikan yabanci
etkisindeki egitim felsefesiyle birlikte ortaya ¢ikan Spenserci ve Durkheimci egitim anlayisinin
tartigmasi ele alinmistir. Ayrica Cumhuriyet doneminde egitime yon veren politikalar ve temel
dokiimanlarin  bibliyografyasi verilmistir. Fransiz ve Ingiliz egitim sistemlerinin

karsilastirilmast yapilmig ve Tiirkiye’deki yansimalari ele alinmistir (Hesapgioglu, 2009)

2.4.2 Bedi Ziya Egemen, Nurettin Topcu ve Hilmi Ziya Ulken’in Egitim Felsefesi
Goriislerine iliskin Yapilan Arastirmalar
Calisma grubunda bahsi gecen Egemen, Topgu ve Ulken’in egitim felsefesi alanindaki

gorislerine iliskin muhteviyat igeren arastirmalar bu baslik altinda toplanmistir. Egemen’in
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egitim felsefesi goriislerine iliskin arastirma bulunamamustir. Topgu ve Ulken’in goriislerine

iliskin calismalar asagida siralanmistir.

Hasan Ali Yiicel ve Nurettin Topcu’nun egitim felsefelerinin karsilastirilmasi amaciyla
Karakiilah (2021) tarafindan “Hasan Ali Yiicel ve Nurettin Top¢u’nun Egitim Felsefelerinin
Karsilastirilmasi” isimli yiiksek lisans tezi gerceklestirilmistir. lgili ¢alismada yazarlara ait
biyografilere ve yazarlarin tiim eserlerine yer verilmistir. Ayrica yazarlarin egitim anlayislarina

yer verilerek karsilastirilmasi yapilmistir (Karakiilah, 2021).

Akdag (2005) tarafindan gergeklestirilen “Hilmi Ziya Ulken'in Egitim Felsefesi” isimli doktora
tezinde ise, Hilmi Ziya Ulken’e ait kisa hayat hikayesinin ardindan yasadig1 déneme ait egitim
sorunlarina {irettigi ¢dziim Onerileri siralanmistir. Sonug¢ boliimiinde ise Ulken’in egitim

felsefesi goriisleri lizerine farkli goriisler degerlendirilmistir (Akdag, 2005).

Uslukaya (2018) tarafindan gergeklestirilen “Nurettin Topgu 'nun Egitim Anlayisimin Felsefi
Yaklasimlar A¢isindan Bir Degerlendirmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Topgu’nun hayati,
etkisinde kaldig1 kisiler ve felsefi diisiincesine yer verilmistir. Ayrica egitim anlayisindan
alintilara yer verilerek felsefi yaklagimlar agisindan degerlendirmeleri yapilmistir (Uslukaya,

2018).

Kayisli (2012) tarafindan gergeklestirilen “Nurettin Topcu ve Hilmi Ziya Ulken’in Egitim
Diisiinceleri ve Egitim Felsefesi Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans
tezinde ise Topgu ve Ulken’in kisa hayat hikayelerinin yam sira etkilendikleri isimlere ve
eserlerine yer verilmistir. Doneme ait fikir akimlar1 aciklanmis ve yasadiklar1 doneme ait
egitimdeki felsefi akimlar izah edilmistir. Sonrasinda genel hatlariyla Topgu ve Ulken’in
egitime dair goriisleri aciklanmis ve nihayetinde karsilastirmalar1 ve giiniimiiz egitimine

katkilar1 ortaya konmustur.
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BOLUM 3: YONTEM

3.1 Yontem

Arastirma nitel bir aragtirma olarak tasarlanmistir. Nitel aragtirmalar, yorumlayici ve natiiralist
arastirmalarda veri toplamanin ve bu verilerin analiz edilmesi i¢in en uygun metot ve teknikleri
biinyesinde barindirmaktadir (Merriam, 2018). Calismanin Cumhuriyetin ilamiyla birlikte
degisime ugrayan Tiirk egitiminin felsefesinin doniistimiinii konu almasi nedeniyle
arastirmanin yontemi nitel aragtirma yontemi olarak belirlenmistir. Calisma nicel bir
bibliyografya olmanin disinda Tiirkiye Cumhuriyeti disiiniirlerinin donemsel egitim felsefe
fikriyatlarin1 da ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Nitel arastirmalarin kompleks bir konuya
ayrintili bir anlayis kazandirabilmesi nedeniyle (Creswell, 2020), ¢alismanin nitel arastirma

yontemleriyle gergeklestirilmesi uygun goriilmektedir.

Calismanin yontemi ge¢mis donemlerin incelenmesine bagli olarak literatiir taramasi ve
dokiiman analizidir. Cumhuriyet doneminin tarihsel siire¢ icerisinde egitimde felsefi
gelisiminin incelenmesi, bu konuda ¢alisma yapan yazarlarin tespiti ve eserlerinin incelenmesi
geregi bu yontem tercih edilmistir. Literatiir taramas1 modeli, gegmiste ve/veya hali hazirda var
olan bir durumu oldugu bi¢imde betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yontemidir. Arastirmaya
konu olan birey/bireyler ya da nesne/nesneler donemin kosullarina uygun bi¢imde ve oldugu
gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Literatiir taramasi ve dokiiman analizi yontemlerinde arastirilan

konuyla ilgili olarak degistirme ya da etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2007).

3.2  Cahsma Grubu

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte mevcut diizen degismis ve bu durum tiim toplumsal kurumlari
etkiledigi gibi egitim sistemini de etki altinda birakmistir. Yeni Tiirk Devleti’nin ihtiyag
duydugu insan kaynaginin da yetistirilebilmesi i¢in Cumhuriyet’in kurucu kadrolari, egitim
sistemini de yeniden kurgulanma ihtiyact duymustur. Bu durum, Cumhuriyet donemi itibariyle

yeniden dizayn edilen Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri bakimindan katki saglayan egitim
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felsefecilerinin tespiti i¢in genis bir literatlir taramasi ihtiyacin1 dogurmustur. Yapilan literatiir
taramasi, Cumhuriyet doneminin kadrolarinin yetistigi yillar igerisinde olmasi nedeniyle 20.
Yiizyilin baglangici itibariyle ele alinmistir. Gergeklestirilen literatlir taramasi sonucunda
egitim felsefesi alaninda literatiire katki saglayan 43 (kirk ti¢) kisi oldugu goriilmiistiir. Bu
kisiler dncelikle 6grenim gordiikleri lisans ve lisansiistii derecesine gore siniflandirilmiglardir.
Lisans ve lisansiistii egitimini felsefe alaninda tamamlayan ve egitim felsefesi alaninda eserler
veren kisi sayis1 bu sinirlandirma ile 16 (on alt1)’ya kadar diistirtilmiistiir. Diger 27 (yirmi yedi)
isim egitim tarihgisi, egitim sosyolojisi Ve egitim psikolojisi alaninda farkli arastirmalarda
kullanilabilmesi amaciyla simiflandirilmistir. Egitim felsefecisi olarak nitelendirilebilecek 16
isim ise verdikleri eserler bakimindan 6n incelemeye tabi tutulmustur. Bu inceleme esnasinda
belirlenen kisilerin egitim felsefesi alaninda verdikleri eserler tespit edilmistir. Eserlerde
yapilan incelemelerde eser sahibinin bir felsefeci olarak Tiirk milli egitim sistemine felsefi
manada katki saglayip saglamadiklari belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu inceleme de esas alinan
kriterler; yazarin eserinde kendi 6zgiin fikirlerinin bulunup bulunmadig1 ve yazarin eserinde
egitim felsefesi konusunu bir biitiin olarak ele alip almadigi incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda belirlenen isim listesinden 3 (ii¢) yazarin egitim felsefesi alaninda verdikleri
eserlerin ¢aligma grubuna dahil edilmesi gerektigi kanaati olusmustur. Arastirmanin amaci ve
bu baslik altinda ele alinan isleyis sonucunda isim olarak belirlenen yazarlar Bedii Ziya
Egemen, Hilmi Ziya Ulken ve Nurettin Topgu’dur. Belirlenen isimlerin egitim felsefesi
alaninda verdikleri tespit edilen kitap, makale vb. tiim yazil1 eserleri belirlenmis ve bu eserler
temin edilerek detayli bir incelemede bulunulmustur. Yazarlar tarafindan ifade edilen
goriislerin kaynagini aldigi kisi ve diisiincelerle birlikte etki ettigi/edebilecegi kisi ve
diistincelere ulasabilmek amaciyla bu yazarlarin biyografileri de verilerin toplanmasi ve analizi
baslig altinda belirtilen yontem ve tekniklerle incelenerek 6zet halinde bulgular basligi altinda

sunulmustur.
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Tablo 3. 1923 ten Itibaren Egitim Felsefesi Alaninda Eser Veren Yazarlar

Egitim Felsefesi
Alanminda Eser
Veren Yazar

Ziya Gokalp

Prens
Sabahattin
Mehmet Ali
Sevki
Hamide
Topguoglu

Mehmet izzet

Ziyaeddin Fahri
Findikoglu

Niyazi Berkes

Nurettin Sazi
Kosemihal

Cavit Orhan
Tiitengil

Sedat Veyis
Ornek

Yahya Akyiiz

Cavit
Binbasioglu

Faik Resit Unat

Hifzirrahman
Rasit Oymen

Mustafa Ergiin

Lisan/Lisansiistii
Egitimi

Siyasal Bilgiler /
Miilkiye Mektebi
Ankara Hukuk
Fakiiltesi

Dariilfiinun Hukuk
Boliimii / Sorbonne
Universitesi Felsefe

Istanbul Universitesi
Felsefe / Sorbonne
Felsefe

Dartilfiinun Felsefe
Boliimii

/ Chicago
Universitesi
Sosyoloji Master
Istanbul Universitesi
Felsefe

Istanbul Universitesi
Felsefe

Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi

Ankara Universitesi
Siyasal Bilgiler

Koy Enstitiileri /
Gazi Universitesi
Pedagoji Boliimi

Ankara Universitesi
Dil ve Tarih-
Cografya

Fakiiltesi Tarih
Istanbul Ogretmen
Okulu

Ankara Universitesi
Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi
Felsefe

Uzmanlk
Alani /
Taninmirl
k
Sosyoloji
Sosyoloji
Sosyoloji
Sosyoloji
Sosyoloji

- Din
Felsefesi

Sosyoloji

Sosyoloji

Sosyoloji

Sosyoloji

Yazar-
Edebiyat-
sosyoloji

Egitim
Bilimci

Egitim
Bilimci

Tarihgi

Ogretme
n —
Siyasetci

Egitim
Bilimci

Son Gérevi

Telif ve Terclime
Heyeti Reisi (1921)
Hanedan Uyesi —
Jon Tiirk

Edebiyat Fakiiltesi
Ogretim Gorevlisi
Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Kurucu
Dekani
Dartilfinun
Sosyoloji Kiirsii

Istanbul Universitesi
iktisat Fakiiltesi
Sosyoloji ve sosyal
siyaset

Kanada Mc Gill
Universitesi Lisans
Ustii Aragtirmalar
Fakiiltesi’nde
sosyoloji profesorii
Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi
sosyoloji bolimii
bagkani

Istanbul Universitesi
Sosyoloji Dogentligi

Dil ve Tarih-
Cografya
Fakiiltesi'nin Tiirk
Dili ve Edebiyati
Bolumii Entnoloji
Profesorii

Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Egitimin
Sosyal ve Tarihi
Temelleri Profesorii
Gazi Egitim
Fakiiltesi Ogretim
Gorevlisi

Balkan
Memleketleri Kiiltiir
Arastirmalari
Konseyi asbagkani
Ankara
Universitesi'nde
ogretim iiyeligi

Eserin Adi Ve Yili

Maarif ve Hars

Tiirkiye Nasil
Kurtulur?
Memleket Meselesi
ilim Cephesinde
Neleri Ogrenmek
Istiyorlar?

Milliyet
Nazariyeleri ve Milli
Hayat

Turkiye’de
Cagdaslasma

Bat1 Uygarlig1 ve
Biz

Koy Enstitiisii
Uzerine Diisiinceler
/ Koy Sorunu ve
Genglik

Geleneksel
Kiiltiirimiizde
Cocuk

Tirkiye’de
Ogretmenlerin
Toplumsal
Degismedeki
Etkileri
Geleneksel Kiiltiire
Gore Tiirkiye'de
Cocuk Egitimi
Uzerinde Bir
Aragtirma, Ailede
Ve Okulda Egitim
Sorunlari

Muallim Almanagi

Mektep Inzibatinda
Reform, Tiirkiye nin
Ana Egitim
Problemleri

Egitim Felsefesi,

Dahil Etme Hari¢ Tutma
Gerekgesi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi
Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas,
Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamig olmasi,
Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi,

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser igerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamustir.

Eser igerigi egitime tarihsel
boyuttan bakmaktadir.
Egitim felsefesi alaninda
eseri bulunamamustir.

Eser igerigi egitime tarihsel
ve sosyolojik boyuttan
bakmaktadir. Egitim felsefesi
alaninda eseri
bulunamamigtir

Yiiksek ogretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi,

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi,

Eser ders kitab1 olarak
hazirlanmus ve felsefi
goriislerin tasnifini
igermektedir.
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Tablo 3’iin devamm

Hasan Ali

Koger

Mustafa Egitimin Sosyal Ve

Giindiiz Tarihi Temelleri

Filiz Meseci Istanbul

Giorget Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisi,
Egitim Bilimleri

Nafi Atuf Miilkiye Mektebi

Kansu (Siyasal Bilimler
Fakiiltesi)

Kemal Aytag Ankara Universitesi
Dil ve Tarih
Cografya Fakiiltesi
Pedagoji Bolimii

foanna Istanbul Universitesi

Kuguradi Felsefe Boliimiinden

Cemal Yildirim

Ahmet Cevizci

Felsefe
Ethem Nejat T
Alisi
Kemal inal

Pedagoji

Selahattin
Ertiirk

Felsefe
Veysel Sénmez

Sabri Gazi Egitim
Ingilizce Béliimii,
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Egitimin
Sosyal ve Tarihi

Biiyiikdiivenci

Temelleri
Hiiseyin
Batuhan Felsefe
Mehmet Emin Miilkiye
Erisirgil

Cetin Balanuye

Indiana Universitesi
Egitim Felsefesi ve
Bilim Felsefesi

Ankara Universitesi
Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi

Ticaret Mekteb-i

Ankara Universitesi
Sosyoloji ve

Ankara Universitesi
Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi

Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi
Felsefe Bolimii

istanbul Universitesi

OTDU - Rehberlik
ve Psikolojik
Danigmanlik,
Londra Universitesi
Egitim Felsefesi
Master, OTDU
Felsefe Doktorasi

Egitim
Bilimci /
Tarih
Egitim
Bilimci

Egitim
Bilimci

Siyasetci

Egitim
Bilimci

Felsefeci

Bilim
Felsefeci
si

Felsefeci

Siyasetci
ve
Ogretme
n
Akademi
syen

Akademi
syen

Akademi
syen

Egitim
Felsefeci
Si—
Akademi
syen

Akademi
syen

Akademi
syen,
Siyasetgi

Akademi
syen

Talim ve Terbiye
Kurulu Uyeligi,
Yildiz Teknik
Universitesi Egitim
Bilimleri Profesorii

Istanbul Universitesi
Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi

Milli Egitim
Bakanlig1 Miistesar1

YOK Denetleme
Kurulu iiyesi, AU
Egitim Fakiiltesi
dekani, Inonii
Universitesi Egitim
Fakiiltesi Kurucu
Dekani

Tiirkiye Felsefe
Kurumunun bagkani

Kaliforniya Devlet
Universitesi Misafir

Ogretim Uyesi

Uludag
Universitesi Felsefe
Tarihi Anabilim
Dal1 Bagkani
Tiirkiye Komiinist
Partisi Genel
Sekreteri

I:Ielmut Schmidt
Universitesi

Hacettepe
Universitesi Felsefe
Profesorii

Hacettepe
Universitesi Egitim
Fakiiltesi Profesorii

Uluslararas1 Egitim
Filozoflar: Birligi
Uyesi.

ODTU Beseri
Bilimler Boliimii
Felsefe Dogtenti
I¢ Isleri Bakanlig1,
Milletvekili

Akdeniz
Universitesi Felsefe
Boliimii Profesori

Egitim Sorunlarimiz
Uzerine Incelemeler
ve Diisiinceler
Maariften Egitime

Egitimin Felsefi
Temelleri

Yeni Mektepte-
Edmond
Demolins'ten
Politeknik Egitim
Reformlari, Cagdas
Egitim Akimlart,
Avrupa Egitim
Tarihi

Uludag
Konusmalari-
Ozgiirliik, Ahlak,
Kiiltiir Kavramlari
Egitim Felsefesi

Egitim Felsefesi

Cocuklarimizi Nasil
Biiyiitmeliyiz

Ozgiir Egitim,
Egitime Sol’dan
Bakmak, Egitim ve
Ideoloji, Modernite,
Yurttaglk ve
Elestirel Pedagoji
Tiirkiye'deki Bazi
Egitim Sorunlan
Uzerine Diisiinceler

Egitim Felsefesi

Egitim Felsefesi

Bilim ve Din ve

Egitim Uzerine

Diistinceler

Bir Egitim Utopyas1

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi,

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi, eser
icerigi egitime tarihsel ve
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir.

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas1 ve
eserin felsefi goriiglerin
tasnifini igermesi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas1 ve
eserlerinde egitime tarihsel
agidan bakisi

Egitim felsefesi alaninda
goriislerini sistematik ve
yeterli diizeyde igeren eseri
yoktur.

Acik Ogretim Fakiiltesi ders
kitabidir. Egitimde felsefi
diistincelerin tasnifi
yapilmistir.

Ders kitabi olarak
olusturulmustur. Egitimde
felsefi diisiincelerin tasnifi
yapilmustir.

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamig olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Eser icerigi egitime
sosyolojik boyuttan
bakmaktadir.

Ders kitab olarak
olusturulmustur. Egitimde
felsefi diislincelerin tasnifi
yapilmustir.

Ders kitabi olarak
olusturulmustur. Egitimde
felsefi diistincelerin tasnifi
yapilmustir.

Eser, egitimde dini ve
bilimsel nitelikler tizerinden
bakmaktadir.

Egitim felsefi temal1 ya da
egitime dair felsefi
goriislerinin bulundugu eser
bulunmamaktadir.

Egitime dair sorunlarin ele

alindigy titopik bir makaledir.

Gelecekten gelen bir mektup
olarak yazilmistir. Yazarin
felsefi goriislerinden ziyade
mevcut sorunlar ele
alinmustir.
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Tablo 3’iin devami.

Mehmet Saffet Ogretmen Koleji,

Arm Engin Kolombiya
Universitesi
Pedagoji

Ismail Hakk1 Dariilfunun

Baltacioglu Osmaniye

Sadrettin Celal Saint-Cloud Yiiksek

Antel Ogretmen Okul

Ali Haydar Bulgar Ogretmen

Taner Okulu

Mustafa Sat1 Miilkiye Mektebi

Bey

Emrullah Miilkiye Mektebi

Efendi

Ismail Mahir Istanbul Ogretmen

Efendi Okulu

Ismail Hakki Kastamonu Muallim

Tongug Mektebine

Hasan Ali Istanbul Universitesi

Yiicel Egitim Fakiiltesi
Felsefe

Ogretme
n

Egitim
Bilimci —
Siyasetci

Egitimcei

Siyasetci

Ogretme
n

Siyasetci,
Ogretme
n
Ogretme
n,
Siyaset¢i
Ogretme
n,
Siyaset¢i
Ogretme
n,
Biirokrat
Ogretme
n,
Siyasetci

Talim Terbiye
Kurulu Uyesi

Tiirk Dil Kurumu
Terim Kolu
Bagskani,
Milletvekili
Istanbul Universitesi
Edebiyat
Fakiiltesi'nde
Pedagoji Enstitiisii
Milli Talim ve
Terbiye Kurulu
Uyeligi

Suriye Devleti
Maarif Miistesar1

Osmanli Devleti
Do6nemi Maarif
Naziri

Mebusan Meclisi
Mebusu

Talim Terbiye
Kurulu Uyesi

Milli Egitim Bakamn

Kemalizm
Inkilabmin
Prensipleri

Maarifte Siyaset

Maarifimiz ve
Meseleleri

Milli Terbiye

Lahiyalarim

Terbiye ve esaslart

Basil1 Eseri
Bulunamamistir

Canlandirilacak
Koy, Koyde Egitim

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas1 ve
eseri egitim politikalari
tizerine yazmustir.

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas1 ve
eseri egitim politikalar
lizerine yazmustir.

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmas1 ve
eserlerine ulasilamamasi
Yiiksek 6gretiminde felsefe
egitimi almamis olmasi

Eserleri Agirlikli Olarak
Egitim Politikalar1 Uzerine
Kurulur.
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3.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma grubunda belirtilen usul ile isimleri belirlenen yazarlarin biyografileri incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda yazarlarin egitim felsefesi alaninda goriis ve diisiincelerini alabilmek
icin en uygun olan yontemin dokiiman analizi oldugu tespit edilmistir. Dokiiman analizi,
mevcutta bulunan kayitlarin ve belgelerin incelenerek verilerin toplanmasi ve analizi islemine
verilen isimdir (Karasar, 2007). Dokiiman analizi, arastirmamizin konu edindigi yazarlarin
hayatta olmayislar1 ve geride biraktiklar1 eser miktarinin yeterli olmasi dolayisiyla tercih
edilmistir. Dokiiman analizi, ¢ogu zaman diger veri toplama yontemlerinin bir tamamlayicisi
olarak kullanilsa da bagimsiz bir yontem olarak da kullanilmaktadir (Bowen, 2009).
Dokiimanlar, arastirmalarda kullanilmak tiizere olusturulmadigindan diger veri toplama
tekniklerine nazaran birtakim sinirlamalara tabi degildir ve arastirmac i¢in ulasilabilirliginin
kolay olmasinin yani sira arastirmacinin varligindan etkilenmeden bilgiyi sunarlar (Merriam,

2018).

Belirlenen yazarlarin egitim felsefesi alaninda literatiire kazandirdig: eserler temin edilmistir.
Kitap vb. basili eserler fiziki olarak temin edilmis olup, yazarlarin literatiire kazandirdig:
makale vb. eserler interaktif ortamda temin edilmistir. Ayrica farkli yazarlar tarafindan
iretilmis, arastirmanin konusu olan yazarlar hakkinda bilgi igceren, biyografilerini, eserlerini ve
egitim felsefesi alaninda goriislerini inceleyen arastirmalar, makaleler interaktif olarak kitaplar
ise fiziki olarak temin edilmistir. Yazarlarin eserleri ve diisiinceleri hakkinda daha derin bilgi
sahibi olabilmek amaciyla 6zgecmisleri ele almarak arastirmaya baslanmistir. Ozge¢misleri
esnasinda elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak diinya goriislerine etki edebilecek kisiler
belirlenmistir. Bu kisilerin goriisleri literatiir taramasiyla belirlenmis ve ¢alisma grubunda
bulunan yazarlarla baglari, onlara olan etkileri belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubunda
belirlenen yazarlarin akademik gorevleri arastirilmistir. Bu gorevler esnasinda irtibatta

bulunduklar1 ve ilerleyen donemde egitim felsefesi alaninda akademik kariyer sahibi olan
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ogrencileri tespit edilmistir. Tespit edilen bu kisilerin eserleri ve ¢alismalar1 6n incelemeye tabi

tutularak ¢alisma grubunda bulunan yazarlarin etki alanlar1 da tespit edilmek istenmistir. Ayrica

yazarlarin eserlerinde tespit edilen goriislerinin kendi donemleri itibariyle milli egitim sistemi

icerisinde uygulamada karsilig1r olup olmadig1 belirlenmis ve sisteme direkt olarak etkileri

bulunulmaya calisilmistir. Yazarlarin goriisleri ve belirtilen diger hususlar bulgular basligi

altinda sunulmus ve sonug ve tartigsma basligi altinda kategoriler halinde sunulmustur.

Arastirma Arastirma Calisma Grubu
Sorusunun Yonteminin Havuzunun
Belirlenmesi Belirlenmesi Belirlenmesi

Dahil Etme ve

: . Dokuman .
Bulgularin Incelemelerin : - Hari¢ Tutma
. . . Incelemelerinin P
Raporlanmasi Analiz Edilmesi Olgltlerininin
Yapilmasi . .
Belirlenmesi

Sekil 4. Arastirma Siireci
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BOLUM 4: BULGULAR

4.1 Bulgular

Calisma grubunda isimleri zikredilen felsefecilerin (a) kisa biyografileri ve egitim felsefesi
alaninda kazandirdiklari eserlerin neler oldugu, (b) egitim alaninda kazandirdiklar1 eserlerinden
elde edilen veriler dogrultusunda egitim goriisleri, (c) eser sahibinin etkilendikleri kisi ve
akimlar ile etki alanlariyla birlikte (d) egitim felsefesi alanindaki diisiinceleriyle Tiirk Egitim
Felsefesine olan etkileri incelenmistir. Gergeklestirilen incelemeler neticesinde elde edilen

bulgular alt basliklar halinde sunulmustur.

4.2 Bedi Ziya Egemen

21 Subat 1908’de dogan Bedi Ziya Egemen, niifusa kaydolan Mehmet Bedi Egemen ad1 yerine
babast Ahmet Ziyaettin’in de adinin bir karigimi olan Bedi Ziya adiyla mesleki yasamin
stirdiirmtstiir (Miser, 2017). Bedi Ziya Egemen ile ilgili yapilan sinirli sayida ¢alismada lisans
ve Oncesiyle ilgili egitim durumu hakkinda bilgi sahibi olunmadigi belirtilmistir (Kog M. ,
2021). Saglik sebepleriyle verdigi bir dilek¢e vasitasiyla dort ¢ocuk babasi oldugunu
ogrenebildigimiz Bedi Ziya Egemen (Miser, 2017), Hasan Pulur tarafindan yazilan bir kose
yazisinda aktardigi iizere Ilahiyat ve Egitim Fakiiltelerini cocuklari gibi gordiigii goriilmektedir
(Pulur, 1968). Uluslararasi bir¢ok konferansinda Milli Egitim Bakanligini ve tiniversitesini
temsilen gorev alan Egemen; pedagoji, egitim felsefesi, ahlak felsefesi din ve 6liim psikolojileri

alanlarinda ¢alismalar yapmistir (Kog¢ M. , 2021).
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Tablo 4. Bedi Ziya Egemen’'e Ait Calismalar

Yayinlanan Yil Yayinlanan Eser Yaym Tirt Yaymlanan Yer
1932 Ahlaki Duygunun Tetkiki Master Tezi Goethe Universitesi
1937 Tiirk¢iiliigiin Terbiye Esaslari Doktora Tezi Giessen Ludwig
Universitesi
1942 Yeni Bir Terbiye IIminin imkan ve Hudutlari Dogentlik Tezi Ankara
1951 Terbiye {Iminin Ana Meseleleri: Sistem, Nazariye ve Kitap Ankara Universitesi
Cereyanlar Uzerine Tahlili ve Tenkidi Bir Arastirma
1952 Din Psikolojisi: Saha Kaynak ve Metot Uzerine Bir Deneme = Kitap Ankara Universitesi
1957 Terbiye {Iminin Ana Meseleleri: Ikinci Kitap Terbiye Kitap Ankara Universitesi
Felsefesi
1965 Terbiye IIminin Problemleri ve Terbiye Felsefesi Kitap Ankara Universitesi
1943 Ahlak Terbiyesi, Mahiyeti ve Okullarda Gelistirilmesi Makale Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
Dergisi
1946 Tenkit Buhrani Makale Yeni Adam Dergisi
1949 Psikolojinin Saha, Vazife ve Simirlar1 Uzerine Tenkidi Bir Makale Ankara Universitesi Dil
Aragtirma ve Tarih — Cografya
Fakiiltesi Dergisi
1953 Uluhiyet ve Insaniyet Makale Ankara Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi
Dergisi
1955 Islam Diisiincesine Giris Makale Ankara Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi
Dergisi
1956 Filozoflara Gore Felsefe Adli Eser Miinasebetiyle Kitap Tanitim Bilgi Dergisi
1963 Oliim Uzerine Makale Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi

Kaynak: (Kog M., 2021, s. 169-171)

Miser (2017)’e gore Bedi Ziya Egemen’e ait taramalarda saptanamayan ¢esitli yayimlarin
oldugu, yine Bedi Ziya Egemen’e ait olan “Psikolojinin Saha, Vazife ve Swimwrlari
Uzerine Tenkidi Bir Arastrma” adli makalesinin dipnotlarindan birinde kayitlarda
bulunamayan ve kendine ait farkli bir makaleye atifta bulunmas: dolayisiyla Miser (2017) bu
cikarimda bulundugunu ifade etmektedir. Egitim felsefesi alaninda gerceklestirdigi ¢aligmalara
bakildiginda ise karsilastirmali bir tahlil ve tenkit iceren “Terbiye IIminin Ana Meseleleri:
Sistem Nazariye ve Cereyanlar Uzerine Tahlili ve Tenkidi Bir Arastirma” kitabi ile “Terbiye

Ilminin Ana Meseleleri: Terbiye Felsefesi” kitaplarin1 bu ¢aligmada inceleyecegiz.

4.2.1 Bedi Ziya Egemen’in Egitim Felsefesi Alanindaki Eser ve Goriisleri
Bu boéliimde Bedi Ziya Egemen’e ait olan ve egitim felsefesi alaninda verilmis eserler

incelenecektir.
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4.2.1.2 Terbiye Ilminin Ana Meseleleri: Sistem Nazariye ve Cereyanlar Uzerine Tahlili ve
Tenkidi Bir Arastirma

Birinci Kitap olarak da adlandirilan eser, Ankara Universitesi Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi

Yayinlar tarafindan Felsefe Boliimii Terbiye Serisi adi altinda 1951 yilinda yayimlanmustir.

Bedi Ziya Egemen bu Kitapta pedagojinin bir bilim olarak ortaya ¢ikmasi igin ¢alisan kuram ve

sistemlerin genel bir tanimlamasini ele almig ve bunlara yonelik temel elestirilerini siralamistir.

Giris boliimiinde ise bu ¢abasini su ifadeler ile agiklamustir.

“Pedagoji merfumu bugiine kadar gelmis ge¢mis nazariye, sistem ve cereyanlar iginde birbirine
zit anlayislarin kurbani olmus ve bu yiizden vuzuh, mana ve istikrarini tamamen kaybetmistir”

(Egemen, 1951).

Bu ifadeyle birlikte pedagoji kavraminin bir¢ok diislince kesimi tarafindan ele alindigini ancak
hicbir sistemin tam manasiyla kavrami agiklamaya muktedir olamadigini agiklamaya

caligmaktadir. Kendi degisiyle;

“Goriiliiyor ki, cemiyet hayatinin hemen her sahasina kok salmis ehemmiyetli bir mevzu,
mahiyeti bakimindan toplu bir mana ve istikrarl bir ifadesini bulmus olmaktan heniiz uzaktir”

(Egemen, 1951).

Bahsi gecen ilk kitapta Bedi Ziya Egemen, alanda bulunan belli basl bakis agilarini inceleyerek
nasil bir gelisim gosterdiklerini okuyucuya sunmayarak ve pedagojinin aslinda ne oldugunu,
sistemsel olarak sahip oldugu anlayisin ve diisiincenin dayandigi temel esaslari agiga ¢ikarmaya
caligmaktadir. Calisma egitim ile ilgili diinya genelinde viicut bulan belli bagh yonelimleri
aciklayip gerekli tenkitleri gerceklestirirken ayni zamanda yonelimlerin ve diisliniirlerin
birbirleriyle olan farkliliklarin1 ve benzerliklerini de ortaya koymaktadir. Buna 6rnek olarak
kitapta, John Locke i¢in genele hitap eden bir egitim anlayisinin olmadigini yalnizca asilzade

bir geng icin nasil bir egitim metodu uygulanmasi gerektigini ifade ettigini sdylerken ayni
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zamanda Locke i¢in; genel kiiltiiriin ve toplumsal yasamin insan ahlakini bozdugunu diisiinmesi
yoniinde Rousseau ile benzer oldugunu da ifade eder (Egemen, 1951). Rousseau ile ilgili olarak
Emilie adli kitabinda genis kapsamli bir egitim yonelimi ortaya koydugunu ifade eden Egemen

(1951), su sozleriyle Rousseau’nun basarisizligini da belirtmektedir.

“Emile’i okuyanlar kendilerini ekseriya Rousseau’nun fevkalade oynak, akici ve esprili olan
ifadelerine kaptirirlar ve bu yiizden fikirler arasindaki insicamsizligi ve tezatlar: géremezler.
Halbuki bu tesirlere kapilmayanlar i¢in Rousseau’nun duyumcu ve gérgiicii bir anlayisa
dayanarak koydugu kaidelerin ¢cocugun tabii gelisimini nasil zorladigint bulup ¢ikarmak hig de

gii¢ degildir.”

Bedi Ziya Egemen Avrupa’da meydana gelen bu fikir akimlarinin iilkemize olan tesirleriyle

ilgili kitabinda soyle bir anekdot eklemistir.

“Koér bir Avrupa taklitgiliginin hayran ve kurbanlar: tarafindan, ciddi bir siizgegten
gecirilmeksizin yurdumuza sokulan bu cereyanlarin terbiye ve ogretimimize yaptiklari ve
vapacaklart zararlar karsisinda bu tenkitlerimizin ufak bir ikaz olmasin temenni etmek

’

isteriz.’

Locke ve Rousseau’dan baska Herbart ile de bir¢ok anekdot paylasan Bedi Ziya Egemen diger
bircok diisiiniirden ytiizeysel bir sekilde bahseder ancak pedagoji ilmiyle ilgili ¢esitli cereyanlari

enine boyuna tartisir.

Ilgili kitabin sonug¢ béliimiinde ise pedagojinin bilimsellestirilme galigmalarini siirdiiren
yonelimlere elestirilerini siralamaktadir. Bu elestirilerde yonelimlerin var olduklari toplumun
bicim ve Ozelliklerini dikkate almaksizin pedagojiye idealler ve gorevler yiiklediklerini ifade
etmis bu sebeple de yonelimlerin tam manasiyla gerceklestirilemedigi ve iflas ettigini
belirtmistir (Egemen, 1951). Egemen (1951) ayrica pedagojinin toplumun zorunlu norm ve

diizenlerinin bireylere aktarilmasi gorevinin bulundugunu ifade ederken, 6liim denilen
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kavramin toplum tarafindan egale edilebilmesinin yolunun da egitim faaliyetleri oldugunu ifade

eder.

4.2.2.3 Terbiye Ilminin Ana Meseleleri: Terbiye Felsefesi

Ikinci kitap olarak da bilinen Terbiye ilminin Ana Meseleleri: Terbiye Felsefesi kitabinda
Egemen (1957), ilk kitabinda elestirel bir dille yaklastigi pedagoji yonelimlerine devam
ederken; terbiye ilmi olarak nitelendirdigi egitimin felsefi boyutunu ele alarak bu kapsamdaki
goriigleri irdelemektedir. Bu baglamda Kant’in terbiye anlayisinda belirttigi bilingli ve
programli etki tanimin1 okul duvarlar1 arasinda sikistirilan bir mesele oldugunu ifade eder
(Egemen, 1957). Egemen’e gore (1957), birey egitiminin etkili olabilmesi igin sinir
koyulamayacak kadar genis bir ¢ergeve bulunurken, egitim isinin yalnizca formal bir yolla
uygulanmaya ¢aligilmasi tiim yonelimlerin ortak kusurudur. Herbart tarafindan egitime etki
eden dig faktorlerin varliginin kabul edilmesine ragmen bu durumdan yalnizca “gizli
miirebbiler” ifadesiyle bahsedildigini ve biitiin sistemin yine de 0gretim kavrami {izerine
dayandirildigini bu nedenlerle pedagoglarin bu hakikate kars1 kasitl olarak g6z yumduklarin

ifade eden Egemen (1957) bu sebeple egitim alanindaki yonelimleri reddettigini ifade eder.

Krieck tarafindan ifade edilen ve egitimin, toplum hayatinin her bélgesi ve her doneminde etkili
bir vaka oldugu ve bu vakanin toplumsal yasama etkisinin kaginilmaz bir gercek oldugu
hissiyatin1 benimseyen Egemen (1957), egitimin diger sosyal bilimler gibi sinirlarinin kesin bir
cizgi ile cizilemeyecegini, toplum hayatinin biitlinlinii kapsayan bir mesele oldugu i¢in
kompleks bir fonksiyona sahip oldugunu belirtir. Terbiye ilmi i¢in en uygun arastirma
tekniginin ise fenomonoloji oldugunu ifade eden Egemen (1957), insan gibi kendine miinhasir
bir varligin arastirilmasi hususunda konunun ana meselelerine ulasmak ve buradan toplu bir

ifadeye varmak gibi 6nemli bir fonksiyonu gergeklestirdigini soylemektedir.

Egemen’e gore (1957), egitimde bireyin gelisimine etki eden dis unsurlar olduk¢a énemlidir.

Bu baglamda Krieck tarafindan ifade edilen “Herkes herkesi her zaman terbiye eder.”
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soylemini savunur (Egemen, 1957). Ayrica egitim meselesinin bir istege ve bir iradeye bagh
gergeklesebilecegi sOylemini kabul etmeyen Egemen, her bireyin baska bir bireyi ve toplumu
ayni zamanda da toplumun da biinyesindeki her bir ferdi bilingsizce ve karsisinda bir irade

bulunmaksizin egitecegini savunur.

Egitimde ti¢ temel boyutun oldugu, bunlarin Genislik, Derinlik ve Diizliik boyutlar olarak ifade

eder.

Genislik Boyutu: Toplumun, baska toplumlari; toplumun kendi biinyesindeki bireyleri,
bireylerin birbirlerini ve nihayetinde bireyin i¢inde bulundugu toplumu egittigini ifade eden
boyuttur (Egemen, 1957). Genislik boyutu, giinlimiizde kiiltiirlesme, kiiltiirlenme ve kiiltiirel

yayilma olarak bilinen ifadelerdir.

Derinlik Boyutu: Derinlik boyutu olarak ifade edilen boyut, ii¢ temel boliimden olugmaktadir.
Bunlan, dip tabaka, ikinci tabaka ve iiciincii tabaka olarak ifade eden Egemen (1957), dip
tabakanin insanligin ortak esaslarindan mazhar olan suursuz tesirleri ifade ettigini, ikinci
tabakanin; zihni ¢evrede olusan bilingli ve kasith faaliyet ve etkileri ifade ettigini, {igiincii
tabakanin ise; bilingli terbiye ve bununla ortaya ¢ikan amacglardan meydana gelen etkileri

olusturdugunu soyler.

Diizliik Boyutu: Toplum ve bireyin davranislarini tetikleyen manevi fonksiyon ve ideallerin,

toplum yasaminin ve milli tarih ve ferdi yasamin egitime olan etkileridir. (Egemen, 1957)

Bu boyutlar arasinda en 6nemli yeri derinlik boyutunun kapsadigini savunan Egemen, diger
tiim yonelimlerin i¢ine diistiikleri hatalarin da bu boyutu gz ardi etmeleri sebebiyle oldugunu
sOyler. Ciinkii diger yonelimlerin egitimi, yalnizca diizliikk boyutuyla ele aldiklarini ifade eder.
Bu hatanin ortaya ¢ikis sebebini ise biiyilk pedagoji yonelimlerine, felsefede rasyonalizm
akiminin etkisine baglar. Ona gore en mitkemmel egitim yonelimi olarak kabul edilebilecek

natiiralist yonelimin dahi aklin iiriinii olmaktan baska bir sey olmadigini sdyler (Egemen, 1957).
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Derinlik boyutunda ifade edilen dip tabaka, manevi hayatin tek bir esas olarak yeserdigi
derinliktir. Bu derinlikte i¢ giidiiler kadar insanlar1 birbirine baglayan tim kuvvetler yeserir.
Bireyin sahip oldugu ihtiras, buhranlar, ruhi salginlar, moda egilimleri, din1 miinakasalar1 ve
irrasyonel olan tiim fikri ve zihni gerg¢evesinin olustugu alandir. Bu sebeple Egemen (1957),
nesillerin degismesi olay1 karsisinda kendini koruyabilme ve devam ettirebilme giicii bireyin
nefsinde bulundurdugu hayat giicii nispetinde imkan bulacagini séyler. Bu yoniiyle Hilmi Ziya
Ulken tarafindan kaleme alinan Ask Ahlaki (1931) eserinde belirtilen possion terimine oldukca

yakindir.

Egemen egitimin dnemini soyle ifade eder: “Terbiye etmek isi beseri varliga bagh, ezeli ve
kaldirilmast miimkiin olmayan bir faaliyettir... O kadar ki, tabii manada insan olma keyfiyeti,
terbiye olmaksizin manasini kaybeder.” Bu sebeple egitim faaliyetinin bireyin 6liimiine kadar

slirecegini savunur.

Egitim bilimlerinin sistematigi ile ilgili olarak ise egitim bilimlerinin hem bireyci hem de
toplumcu egitim yonelimlerini barindirmasi gerektigini ifade ederken bu iki temel yonelim
arasinda bir uzlasma olmasi gerektigini ifade eder (Egemen, 1957). Bunun sebebi olarak insanin
biyolojik ve psisik olarak incelendiginde bireyselciligin ve toplumsalligin asirt olmasinin
gereksizligi iizerinde durur. Toplum olmadan bireyin yasayamayacagini, birey olmadan da
toplumun olusamayacagini savunur ve hangi durumun agir basacagini bireyin diinya goriisiiniin
etkili olmas1 gerektigini belirtir. Ancak bireyin tam anlamiyla gelisebilmesi i¢in toplumsal
hayatin sart olmasindan dolayr Egemen agirligin toplumsallikta olmasi gerektigini belirtir.

Bunun sebebi olarak da egitimin her seyden 6nce toplumsal bir fonksiyon olmasini gosterir.

4.2.2 Bedi Ziya Egemenin Etkilendigi ve Etkiledigi Fikir Akimlar ve Kisiler
Bedi Ziya Egemen’e ait iki eser incelendiginde egitim felsefesine dair yonelimlerin birgogunu
tenkit ettigini gormekteyiz. Ancak Ernest Krieck’in goriisleriyle, Bedi Ziya Egemen’i

etkiledigini géormekteyiz. Bu minvalde ikinci kitap olan Terbiye Felsefesi kitabinda sikca ad1
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ve goriislerine yer verilmistir. Ikinci kitapta kurulan tiim teorem Krieck tarafindan 1922 yilinda
kaleme alinan Egitim Felsefesi kitabinda belirtilen teori tizerine kuruludur. Krieck, 1928 yilinda
Goethe Universitesi Pedagoji béliimiine atanmis ve 1933 yilinda ise aymi iiniversitenin
rektorliik gorevine getirilmistir (Safranski, 2008). Bedi Ziya Egemen ise o yillarda master

egitimi i¢in ayni tiniversitede bulunmaktadir ve Krieck’in 6grencisidir (Miser, 2017).

Bedi Ziya Egemen’in Ankara Egitim Bilimleri Fakiiltesinde gorevli oldugu dénemde okuyan
ogrencilerinden Necmettin Tozlu®, egitim felsefesi alaninda eserler veren bir akademisyen
olarak Egemen’den etkilenmistir. Egemen’in egitim felsefesinde 6nem verdigi ve terbiyenin en
onemli vazifesi olarak one siirdiigii sahsiyet yetistirme fikri (Egemen, 1957), Necmettin
Tozlu'nun “Degisen Diinya’da Egitime Bigilen Rol” makalesindeki fikirleriyle benzerlik
gostermektedir. Bu makalede; egitimin kapitalist batinin etkisiyle bireyleri baskalarinin
taleplerine uygun nesneler haline getirdigini ve bu durumun bireye sorumluluk yiiklemedigini,
kendini piyasaya ve pragmatik ol¢iilerle uyumlu hale getirdigini ifade ederek egitimin sahsiyet
yetistirme gayesinden uzaklastigindan bahseder (Tozlu, 2015). Tozlu bir diger makalesinde ise
Lale devri itibariyle dis diinyay1 anlamaya yonelik bir egitim sisteminin kurulamadigini
yalmizca bati menseili yonelimlerin taklidini yansitan sistemlere sahip olundugunu, bu
taklitlerle bir yere varilamayacagini ifade etmistir. (Tozlu, 2015) Tozlu bu goriisleriyle Egemen

(1951) ile bat1 yonelimleri hususunda benzestigini gostermistir.

Bedi Ziya Egemen’in yine Ankara Egitim Bilimleri fakiiltesinde gorevli oldugu donemde
ogrencilerinden Muhsin Hesapgioglu® da incelenmesi gereken degerli egitim bilimcilerden
biridir. Kendisi Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Egitim Politikasi ve Felsefesi baglikli
calismasiyla alanda degerli bir katki birakmistir. Ancak makalesinde Bedi Ziya Egemen ile

benzer ya da aksi bir goriise rastlanilmamistir. Bunun sebebi olarak Hesapgioglu tarafindan

5 Prof. Dr. Necmettin Tozlu
6 Prof. Dr. Muhsin Hesapc¢ioglu
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kaleme alinan ¢alismanin genel bir literatiir taramasi olmasi ve kisisel yorum ve yargilarina yer
vermemis olmasi gosterilebilir. Ancak Tiirkiye 'de Egitimde Firsat Esitligi ve Postmodernizm
adl1 eserde egitimle ilgili olarak; birey ve toplumun hayatinin diizenlenmesi ve onlar1 gelecege
hazirlama misyonuna deginen Hesapgioglu, bu misyonun toplum i¢inde mevcut bulunan
esitsizliklerin toplumun hukuki, iktisadi, 6rfi ve dini olgu ve olaylarindan kaynaklandigini ve
bunlarin bir biitiin olarak ele alinmadig1 takdirde belirttigi misyonun gerceklesemeyecegini
ifade eder (Hesapg¢ioglu & Diindar, 2011). Bu goriisiiyle birlikte Bedi Ziya Egemen’in yine

egitimde ii¢ boyut saviyla benzerlik gostermektedir.

Ayni dénem oOgrencilerinden Halil Ibrahim Ulker’ ise; degerler egitimi konulu “Kiiresel
Basinca Karsit Duygu ve Degerler Egitimi” adl1 makalesinde, giiniimiizde diinyadaki egitimli
insanlarin dahi alaninda uzmanlasan ancak duygusal ve sosyal alanlarda gelismemis kisiler
oldugunu ve diinyanin sosyobiletesi diisiik kisilerce yonetildigini ifade etmektedir (Ulker,
2014). Bu goriisiiyle bireyin yalnizca okul i¢inde ve akademik olarak yetistirilmesi gerektigi

hususunda Bedi Ziya Egemen ile benzerlik gostermektedir.

Mehmet Ali Kisakiirek de yine Bedii Ziya Egemen doneminde Ankara Egitim Fakiiltesinde
bulunan o6grencilerdendir (Aslan & Bikmaz, 2019). Cocuk ve Egitsel Ugraglar isimli
makalesinde c¢ocuklarin ders i¢i zamanlarda ders dis1 aktiviteler ile egitsel etkinliklerin
desteklenmesi gerektigini ifade ederek 6gretmenin gergeklestirecegi iyi bir rehberlik sonucunda
ogrenci giinliik yasamda kullanmasi gereken becerileri okulda kazanabilecegini belirtmektedir
(Kisakiirek, 1979). Bu baglamda Bedii Ziya Egemen tarafindan Ikinci Milli Egitim surasina

gonderdigi metinde bulunan egitsel kol diislincesiyle paralellik gostermektedir.

Ilgili dSnemde Ankara Egitim Fakiiltesinde 6grenci olarak bulunan Musa Giirsel ise (Ankara

Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1995), egitimi yonlendiren temel degerlerin ii¢ baslikta

7 Prof. Dr. Halil ibrahim Ulker
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toplanabilecegini ifade eder. Bunlar teknik, sanat ve fikir degerlerini igeren ickin degerler,
ahlak ve din gibi objektif degerleri igeren askin degerler, dil, hukuk ve iktisat gibi toplumsal
olgular1 iceren normatif degerlerdir (Giirsel, 2004). Bu goriisiiyle Bedi Ziya Egemen’in

egitimin ii¢ boyutu ifadesiyle benzerlik géstermektedir.

Bedii Ziya Egemen ile ilgili goriisler ile 6zellikle Ankara Egitim Fakiiltesinde gorevli oldugu
donemde 6grenci olan ve ilerleyen yasamlarinda akademisyen olarak yetisen dgrencilerinin
goriigleri arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Bu baglamda o&grencilerinin Bedi Ziya
Egemen’den etkilendikleri ¢ikariminda bulunmak zor olsa da goriislerdeki benzerlik dikkate
degerdir. Ayn1 déonem 6grencilerinden Milli Egitim Bakanligi basta olmak tizere birgok kamu
kurum ve teskilatinda da {ist diizey gorevler alan 6grencileri bulunmakla birlikte bu kisilerin

ozgecmisleri ve katkilari literatiirde bulunmadigindan bu durum arastirilamamustir.

4.2.3 Bedi Ziya Egemen’in Egitime Dair Felsefi Goriisleri, Egitim Felsefesine ve Tiirk
Egitim Sistemine Katkilar:

Bedii Ziya Egemen’in egitim sistemimize katkilar1 hakkindaki arastirmalar hususunda her ne
kadar sabit bir bilgiye ulagsmak giic olsada egitim felsefemize sundugu katki aciktir ki
cagdaglarinin ve ardillarinin ¢ogunun gerceklestirdigi calismalarin aksine yalnizca batili
egitimci ve felsefecilerinin yapti§1 goriis ithalinden ziyade kapsamli bir tenkit eseri kaleme

almasi, sahsi goriis ve yontemlerini belirtmesidir.

Milli egitim bakanligi tarafindan diizenlenen Ikinci Milli Egitim Strasi okullarda ahlak
terbiyesinin gelistirilmesi hususunu birinci giindem maddesi yapmistir (MEB, 1990). Egemen,
okullarda ahlak terbiyesinin gelisimi konulu ikinci milli egitim surasi i¢in kaleme aldig1 “Ahlak
Terbiyesi, Mahiyeti ve Okullarda Gelistirilmesi” konulu makalesinde temel terbiye
esaslarindan bahsetmesinin ardindan ahlak anlayisinin da gelistirilebilmesi i¢in yalnizca
okullarin yeterli gelmeyecegini ancak egitsel kol ve kooperatif sistemiyle dgrencilerin okul

yasaminda gerceklestirecekleri ahlaki egitimin, gercek yasama da endekslenebilecegini

66



belirtmistir (Egemen, 1943). 1966 yilinda okullarda faaliyete baslayan egitsel kollar ise
ogrencilerin hayatta kullanacaklar1 pratik bilgilerin okul kanaliyla yaparak ve yasayarak

ogrenmelerini saglama amactyla kurulmustur (Resmi Gazete, 1966).

Tablo 5. Bedi Ziya Egemen’e Iligkin Bulgularin Ozeti

Arastirma Sorulart Bulgular
Uzmanhg Ludwig Universitesi Felsefe Doktoras1
Eserleri Terbiye Ilminin Ana Meseleleri

Terbiye Felsefesi
Yeni Bir Terbiye Ilminin Imkéan ve Hudutlar
Goriisleri Idealist ve Daimici Egitim Felsefesi
Preskriptif Yonelim
Omiir Boyu Egitim,
Ug Boyutlu Egitim (Kiiltiirlenme, Zihinsel
Egitim ve Manevi Egitim)
Etkilendigi Kisiler ve Bagh Bulundugu Ananevi Mutedil Tiirk¢ii Milliyetcilik Akimi

Yerel Akim Ernest Krieck,
Etkiledigi Kisiler Necmettin Tozlu
Mubhsin Hesapgioglu
Halil Ibrahim Ulker
Tiirk Egitim Sistemine Katkilari Egitsel Kol ve Kooperatif Sistemi
4.3 Hilmi Ziya Ulken

1901 yilinda Istanbul’da diinyaya gelen Hilmi Ziya Ulken’in babas1 Kimyager Mehmet Ziya,
annesi ise Miisfike hanimdir (Sanay, 1986). Lise egitimini Istanbul Sultanisi’nde tamamlamus,
1921 yilinda ise Miilkiye’den mezun olarak 1933 yilinda Istanbul Universitesinde Tiirk
medeniyeti dogentligine tayinine kadar g¢esitli memurluk gorevlerinde ve Ogretmenlik
gorevinde bulunmustur (Topdemir, 2022). Burada felsefe, ahlak, mantik, tefekkiir tarihi ve
sosyoloji gibi alanlarda egitim veren Ulken, 1968 yilinda Ankara Universitesi Egitim

Fakiiltesinde egitim ve ilim felsefesi derslerini verdi (Sanay, 1986).

Hilmi Ziya Ulken, eserlerinden Tiirk Tefekkiir Tarihi adli eserini inceleyen Mustafa Kemal
Atatiirk’lin kendisini yurt digina egitim almasi ve dil 6grenmesi amaciyla gonderilmis ve elde

ettigi birikim ile arkasinda biiyiik bir felsefi hazine birakmistir (Topdemir, 2022).
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Tablo 6. Hilmi Ziya Ulken’e Ait Calismalar

Yayinlanan Yil Yayinlanan Eser Yayin Tiirii Yayinlanan Yer
1927 Umumi Ruhiyat Kitap Istanbul
1927 - 1929 Felsefe ve Igtimaiyat Dergisi Dergi Istanbul
1971 Toplum Yapist ve Soya Cekme Kitap Istanbul
1972 Genel Felsefe Dersleri Kitap Istanbul
2006 Anadolu Kiiltiirii ve Tiirk Kimligi Uzerine Kitap Istanbul
1983 Bilim Felsefesi Kitap Istanbul
1928 Felsefe Dersleri | (Metafizik) Kitap Istanbul
1931 Ask Ahlaki Kitap Istanbul
1923 - 1931 Felsefe Yillig1 (2 Cilt) Kitap Istanbul
1931 Umumi Igtimaiyat Kitap Istanbul
1933 Tiirk Tefekkiiri Tarihi Kitap Istanbul
1933 insani Vatanseverlik Kitap Istanbul
1933 ilim ve Felsefe Kitap Istanbul
1935 Tiirk Feylesoflar1 Antolojisi Kitap Istanbul
1935 Uyanis Devrinde Terciimenin Rolii Kitap Istanbul
1935 Tiirk Mistisizminin Tetkikine Giris Kitap Istanbul
1935 Yeni ilmi Zihniyet Kitap Istanbul
1936 Yirminci Asir Filozoflar Kitap Istanbul
1938 illiyet Meselesi ve Diyalektik Kitap Ankara
1940 Igtimai Doktrinler Tarihi Kitap Istanbul
1940 Farabi Kitap Istanbul
1940 Tiirk Tarihinde Mezhep Cereyanlari Kitap Istanbul
1941 ibn Haldun Kitap istanbul
1941 Pasta Yolu (insan Meddii Cezri) Kitap Istanbul
1942 Seytanla Konugmalar Kitap istanbul
1942 Ziya Gokalp Kitap Istanbul
1942 Mantik Tarihi Kitap istanbul
1943 Yarim Adam Kitap Istanbul
1943 Dini Sosyoloji Kitap Istanbul
1943 Rejim ve Cemiyet Kitap istanbul
1943 Sosyoloji Kitap istanbul
1944 Yahudi Meselesi Kitap Istanbul
1945 Milletlerin Uyanist Kitap istanbul
1946 Tasavvuf ve Psikoloji Kitap Istanbul
1946 Ahlak Kitap Istanbul
1946 islam Diisiincesi Kitap istanbul
1947 fslam Medeniyetinde Terciimeler ve Tesirleri Kitap Istanbul
1947 Tiirk Kozomolojisi: Tiirk Mitolojisi Kitap Ankara
1947 Sosyolojiye Giris Kitap Istanbul
1948 Millet ve Tarih Suuru Kitap istanbul
1948 Islam Sanati Kitap Istanbul
1951 Tarihi Maddeciligi Reddiye Kitap istanbul
1951 Ibn Riisd Kitap Istanbul
1951 Farabi Tetkikleri Kitap Istanbul
1951 Islam Diisiincesine Giris Kitap Istanbul
1954 ibn Sina Risaleleri Kitap Istanbul
1955 Sosyoloji Problemleri Kitap istanbul
1956 Diinyada ve Tiirkiye’de Sosyoloji Ogretimi ve Arastirmalari Kitap Istanbul
Veraset ve Cemiyet
1957 islam Felsefesi Tarihi Kitap istanbul
1957 ibn Sina Kitap Istanbul
1957 Felsefeye Giris T Kitap Istanbul
1957 Katip Celebi ve Fikir Hayatimiz Kitap Ankara
1957 Felsefeye Girig IT Kitap Ankara
1958 Siyasi Partiler ve Sosyalizm Kitap Ankara
1963 Degerler, Kiiltiir ve Sanat Kitap Istanbul
1963 Bilgi ve Deger Kitap Istanbul
1965 Tiirkiye’de Cagdas Diisiince Tarihi Kitap Ankara
1966 Egitim Felsefesi Kitap Istanbul
1967 Varlik ve Olus Kitap Istanbul
1968 ilim Felsefesi I Kitap Ankara
1969 Sosyoloji Sézliigii Kitap Istanbul
1970 Igtimaiyat Hakkinda Ibtidai Malumat (G. Richard’dan) Kitap Istanbul
1924 Yeni ilmi Ziyniyet (Bachelard’dan) Terciime Istanbul
ilim ve Felsefe (Moritz Schlick’ten)
1934 Metafizik (1.Kitap) (Aristo’dan) Terciime Istanbul
1934 Riizgar Gibi Gegti (Margeret Mitchell’den) Terciime Istanbul
1935 Lojik Prensipleri ve Muasir Tenkit (Drnold Remand’dan) Terciime Istanbul
1941 Emile (J.J. Rousseau’dan) Terciime Istanbul
1942 Etika I (Spinoza’dan) Terciime Istanbul
Etika II (Spinoza’dan)
1943 Tabiat Kanunlarinin Zorunsuzlugu Hakkinda (Emile Boutroux’dan) Terctime Istanbul
1944 Terciime Istanbul
1947 Terciime Istanbul
1947 Terciime Istanbul

Kaynak: Kayigh 2012: 50-54
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Tabloda izah edilenlerin disinda ayrica 990 adet makalenin yani sira yayimlanmamis 9 adet
eser, 5 adet de yayimlanmamis ¢eviri eseri daha bulunmaktadir. Akademik hayati boyunca

arkasinda essiz bir hazine biraktig1 sdylenebilir.

4.3.1 Hilmi Ziya Ulken ‘in Egitim Felsefesi Alanindaki Eser ve Goriisleri
Bu béliimde Hilmi Ziya Ulken’e ait olan ve egitim felsefesi alaninda verilmis eserler

incelenecektir.

4.3.1.1 Ask Ahlaki: Halka Ragmen Halk i¢in Kitap

Hilmi Ziya Ulken’e ait birgok nesriyat olmasina ragmen egitim felsefesi alaninda goriislerinin
en yogun oldugu eseri Ask Ahlaki adli eseridir. Bu eserin 6ziinde Ulken’in egitimde amagladig
ve egitimin bir ¢iktist olarak fikri ile eylemi kisilik meselesi haline getiren insana ulagsma
arzusunu icermektedir. Ulken, ihtiraslarla beslenen ruha ihtiyag oldugunu ifade ederken bu
ihtirasin heyecan gibi ylikselip azalan bir diigkiinliik, bagimlilik olmadigin1 aksine aktif ve
bilingli bir tutku oldugunu sdyler (Ulken, 1994). Gegmis dénemlerde egitim ile elde edilmek
istenilenin arzular1 yok etmek ya da bastirmakla ruhu bir mahkima ¢evirdiklerini bu durumun
ise meczup® kisiler yetistirdigini soyleyen Ulken (1994), insanda ihtirasi duygusunun yok
edilmesi sonucunda maddenin, doganin, hayatin ve toplumun manasimin degisecegini ifade
eder. Egitimin “is zevki” olgusunun kazandirilmasinin, temiz bir genglik yetistirme amacina
hizmet edecegini ve bu kazanim icin egitimin nese ve ahenk dolu olmas1 gerektigini ifade eder.
Bu kapsamda Ulken, yetistirilmesi gereken gencligin bencil maddeciler ya da gafil hayalciler
olmamasi gerektigini ifade eder. Ona gore gercekle temas etmis ve insanlar1 tantyan, bir ahlaka

inanan ve bu alanda etki etmeye giicii yeten insanlara ihtiya¢ vardir.

Hareket halinde olmamaktan zevk almayan birey icin en temel fizyolojik ihtiyaclar

karsilamanin dahi bir igkence oldugunu ifade eder. Bu durumun hayat tatsizligi olarak tanimlar

8 Kitapta dipnot olarak cezbeli kisi olarak diizenleme bulunmaktadir.
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ve bu durumun bireyi, hayatin1 renklendirme gayesiyle kotii aligkanliklara sevk edecegini
sOyler. Egitimde yalnizca bedenin yetistirilmesini dogru bulmaz ve bu tip bir egitimin
sonucunda yalnizca makine elde edilecegini ve bu tip bir egitimle yetismis bireyin
diizelmeyecegini savunur. Bireyin bedenin yani sira felsefi olarak da yetistirilmesi gerektigini
ifade eder. Felsefenin bireyin ruhuna 6zgiirliik kazandiracagini, ruhu 6zgiir olmayan insanin ise
kotii isler yapmasa dahi bir sekilde katiiliige karisacagini sdyler. Egitimde bu unsurlara dikkat
etmenin yolu ise bu ahlakin siyaset ile birlesmesi gerektigini su sozler ile ifade etmektedir; “biz
dogru olmayt ne yapalim, dogrulugu yetistiremedikten sonra! Biz iyi olmay: ne yapalim, iyiligi
kuvvetle fiile koyamadiktan sonra!”. Buminvalde Ulken, toplumda fikri ile davranislarmin ayni
olan insanlarin yetistirilmesi gerektigi ifadesini yinelemistir. Ulken’e gore herhangi bir karsilik
sebebiyle (korku, imit, takdir vb.) eylemde bulunan insanin gerceklestirecegi eylemin kolesi
oldugunu savunur. Daha vahim olarak bu koleligi kendi istegiyle kabul etmistir.

Gergeklestirecegi eylemi severek gergeklestirenler ise o eylemin efendisidir.

Ozetle eser, insanda var olan tutum ve diisiincelerin davranisa doniisebilmesinin yolu olarak
i¢sel bir giictin varligindan bahseder. Bu varliga “tutku” ismini verir. Egitimin, insanda var olan
tutkunun gelistirilmesi i¢in kullanilmas1 gerektigini, insanin hiir bir ruha ve fikirleriyle tezat
olusturmayan bir yagama sahip olmasi gerektigini icerir. Aksi halde insanin, kendini kanitlama
cabasina girip toplum i¢inde yer edinebilmek i¢in riya, iftira, dedikodu ve ekseriyetle kotii islere
karisacagin ifade eder. Zincirleriyle dogan insanin ne pahasina olursa olsun bu zincirleri
kiracagindan bahseder. Bu zincirin, insanin ruha ve ahlaka sahip olmadan diinyaya gelmesini
saglar ve hiir olarak dogmayan insanin, cemiyet igerisinde hiirriyetini kazanacagini soyler.
Ruhun iktidar oldugu bedende tembellik, sabirsizlik, ilgisizlik ve korkaklik olmayacagindan bu

bireyde de kibir, yalan, riya, zorbalik gibi kétiiliklerin filizlenmeyecegini ifade eder.
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4.3.1.2 Egitim Felsefesi

Hilmi Ziya Ulken eserinde déneminde iilkemizde var olan egitim paradigmasini bireyin zihinsel
ve fiziksel siiregleriyle birlikte o doneme ait kuramlar ve kendi fikirleri ekseninde agiklama
gayretindedir. Ogretmeni bir degisim araci olarak lanse eden Ulken, felsefeyi kiiltiiriin {istiinde
bir diislince sistemi olarak goriir. Bu sebeple egitim ve 6gretim felsefesini kiiltiirti ve dolayisiyla
bireyi degistirmenin bir yontemi olarak goriir. Ona gore insan, dogada bulunan tiim canlilar
arasinda yetismesi ve egitilmesi en uzun siire alan {istiin bir varliktir. Egitim felsefesini ise
felsefenin bir ¢atis1 olarak nitelendirmistir. Felsefenin bir ¢atis1 olarak egitim felsefesinde,
kutuplagsmalarin yersiz oldugunu ifade etmistir. Ona gore egitim ve Ogretim, bireyler arasi
dinamik gelismeyi saglayan insanin tabiat ile diyalektik bir faaliyetini kapsar ve bu faaliyetlerin
deneyimleri 1s18inda ilerler. Deneyimler araciligi ile ilerleyen bir siirecin ise kutuplagsmadan

oteye diyalektik bir bicimde ilerlemesi gerekmektedir (Ulken, 2013).

Eser boliimlere ayrilmis bir bigimde ilerlemektedir. Giris boliimiine miiteakip gelen Doktrinler
(I, IT ve III) boliimlerinde Ulken, ilk ve orta ¢ag felsefesinde diisiiniirlerin “aki/” ile ilgili
disiincelerine ve goriislerine yer vererek, egitim kavramina dair metotlarimi ortaya
koymaktadir. Kavramin aciklanmasi sirasinda akil ve bilgiye dair nazariyelere de yer
verilmektedir. Insanin Iki Yiizii boliimlerinde (I ve IT) ise akil {izerinden devam eden tartismada,
egitimin bir konusu olarak insanin hedeflenene ulagsmak i¢in nasil bi¢cimlendigi iizerinde
durulmaktadir. Bireyin egitim siirecini bir yaya benzeterek bu benzesimi iki basliga ayirmistir.
Bu basliklar genisleme ve gevsemedir. Kiiltiiriin ve Egitimin Konstantatlar: baghginda ise kiiltiir
ve egitimin degismez olarak nitelendirilen sabitleri ifade edilmektedir. Hedeflenen birey
tipolojisinin her kiiltiirde farklilik gosterdigini bu nedenle de bireyin yetistirilme tarzinda
degisikliklerin oldugunu ancak yine de belli basli degerlerin her kiiltiirde sabit kaldigini ifade
eder. Bu sebeple her bir egitim felsefesinin de ortak noktalar1 oldugunu dile getirir. Egitim

Yaslar: ve Ortaégretim Yaslar: boliimlerinde felsefeden ziyade gelisim psikoloji konularina
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deginilmistir. Bu deginme genel itibariyle uluslararasi literatiirlerin taramasidir. Ortaégretimde
Degerler Egitimi baslig1 altinda ise 6gretim yontem ve tekniklerinden bahsetmistir. Bu béliimde
ayrica insanin kendini tamamlamakla birlikte diger bir se¢ceneginin kendini yok etmek oldugunu
sOyler ve insanin, hayvandan farkli olarak tabiata kars1 kazanimlar1 kendi ¢cabasiyla elde ettigini
belirtir. Egitimin varlik sebebinin de bu kazanimlari korumak ve daha ileriye tagimak
oldugundan bahseder. Bu kapsamda degerleri {ic bashik altinda toplamay1 tercih etmistir.
Bunlar; ickin (sanat, teknik ve fikir), askin (ahldik ve din) ve son olarak normatif (dil, iktisat ve
hukuk). Degerlerin insan tarafindan kazanilmasinda baslangicin ailede, devamliligin ise okulun
sorumlulugunda oldugunu zikreder. Topluma uyumda en Onemli basarimi da degerler
egitiminin niteliginde goriir.

Eserde bahsi edilen tiim konular, eserin sonug¢ bolimiinde toparlanmistir. Bu boliimiin bir
ozelligi olarak bahsi gecen savlardan ne derecede ve hangi konularda ayri diisiindigii
konusunda Ulken bilgiler vermistir. Ayrica iilkemizde etkisini gosteren egitim felsefelerinin,
sistemde olusturdugu cikmazlardan bahsedilerek bunlarin diizeltilebilme durumlarindan da
bahsedilmistir. Ulken’e gére ¢ocuklarin ilgi gosterdigi alanlarin ¢oklugu ve bunlarin daginik
bir vaziyette bulunmasi nedeniyle ilgiye gore egitimin yeterli olmadigini bunun yerine ¢aba
temelli bir egitimin gerceklesmesi gerekmektedir. Ayrica egitim ve 6gretimin birbirinden farkl
alanlar oldugunu vurgulayarak, formal hem de enformel manada 6gretimin, egitime bagh bir
alan olmaktan kurtularak iki farkli bagimsiz alan olmalar1 gerektigini savunur. Egitimin
bireylere deger ve inang¢ sistemleriyle alakali ahlaki bir gelisme sagladigini 6gretimin ise
objektif bir bilingle birlikte tenkit ve gorelilik asiladigini ifade eder. Ancak mevcut egitim
felsefelerinin, orta ¢agda var olan 6gretimin inang temelli bir egitime tabi olusunun farkl
varyantlar1 oldugunu belirtir. Ona gore, 0gretim ve egitim faaliyetlerinin toplumu tek tip
bireylestirme faaliyeti olarak degil aksine hayatin cogunluklu tipolojisine uygun ve

farklilasmaya cevap verebilecek insanlar yetistirmeyi hedeflemelidir. Bunlarin disinda egitimin
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demokratik hayatin ger¢ceklesmesini saglayacak itici bir giic olmasi, kiiltiirel degisiminden
yalnizca etkilenen degil aksine degisime 6n ayak olan bir kurum haline gelmesi gerektigini
sOyler. Tek tip okullasmanin ve niceligin, niteligin oniline gegmesinin bir yansimasi olarak
toplumun tiiketici bir topluma ve insanlarin memuriyet zihniyetine kapilmasinin bir nedeni
olarak bireylerin gelecek neslin sonuna kadar okumasi gerektigine olan inancinin yattigin
disiinmektedir. Ona gore her bireyin her kademeyi okumasi gerekmemektedir. Aksi durumda
iiretici bir toplumun olugmasina imkan taninmayacaktir. Gelismemis toplumlarin bir gostergesi
olarak ifade ettifi “aydin issizligi” bu sebeple olugmaktadir. Ona gore ilkdgretimden
ortadgretime ve ortadgretimden iiniversiteye uzanan yolda bir engel olarak sinav ve sinav
barajlariin ciddiyetle uygulanmasi gerektigi ve mesleklesme amaciyla yonetim sistemini

giiclendirmek gerekmektedir.

Eserde ruh ve bedenin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olmas1 geregi ¢cocuklarin egitiminde de
biitiinciil bir yaklasim olmasi gerektigi savunulur. Ona goére okul, deger gelisiminin ve
akademik gelisimin birlikte yol aldig1 bir kurumdur. Okul bireyin toplumla adaptasyonunun
saglandigi, terbiye edildigi, demokratiklestirildigi, kilik ve kiyafetinden konusma ve diger
sosyal becerilerine kadar gelistigi bir alandir. Bu eser ulusal ve uluslararasi savlarin
aciklanmasinin yani sira yazarin fikirlerini de ihtiva etmesi agisindan literatiire onemli bir katk1

saglamaktadir.

4.3.2 Hilmi Ziya Ulken ’in Etkilendigi ve Etkiledigi Fikir Akimlar ve Kisiler
Hilmi Ziya Ulken‘in fikriyatinda yer edinen baslica kisiler Ziya Gokalp, Prens Sabahattin ve
Reichenbach’tir. Ayrica ¢esitli arayislar1 sirasinda Aristo’dan Hegel’e ve hatta Karl Marks’a

kadar ¢esitli filozoflarin goriislerinden de kismi olarak etkilenmistir.

Ulken, basta sistematik sosyoloji gelenegi olmak iizere bircok konuda Gékalp ile iki farkli
kutup olarak bulunmaktadirlar. Genel itibariyle Gokalp’in goriislerini tenkit eden Ulken, konu

egitime gelindiginde Gokalp ile uyum saglamaktadir. Gokalp’in milletlerin birbirlerinden farkli
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kiiltiirlere sahip olmasi1 nedeniyle ithal egitim sistemi ve diisiincelerinin yerine milli egitim
sistemlerine ihtiya¢ duyuldugu fikrine katilir. Egitim felsefesi goriislerinde de bu konuda

kendisine yer verir.

Prens Sabahattin ise, Gokalp’in aksine egitimde ferdiyetgiligi savunan biridir. Ancak o da
egitimde milli bir sistemin olusmasi geregini savunur. Prens Sabahattin ile Ulken arasindaki
bag ise egitimin aile de baslayarak okul tizerinden devam etmesi gerektigidir. Sabahattin’e gore
hem aile iizerine diisen vazifeyi yerine getirmemekte hem de okullarimiz beden, diisiince ve
ahlak yoniinden egitimi ihmal etmektedirler. Bu goriiglere bakildiginda hem aile bakimindan
egitimin baglatilmas1 hem de okullarda verilenin yalnizca 6gretim degil egitim de olmasi1 geregi

Ulken ile Prens Sabahattin’in ortak paydasidir.

Ulken ve Reichenbach’in karsilasmasi ile Alman profesériin Istanbul’a gelisiyle baglamustir.
Reichenbach geldiginde Ulken’de Istanbul Universitesi’nde dogent olarak calismaktadir.
Birlikte bulunduklar sirada felsefe ve mantik alaninda kendisinden etkilendigini 6zellikle

Mantik Tarihi adl1 eserinde gérmekteyiz.

4.3.3 Hilmi Ziya Ulken ‘in Egitime Dair Felsefi Goriisleri, Egitim Felsefesine ve Tiirk
Egitim Sistemine Katkilar:

Tiirk felsefe tarihi agisindan bakildiginda yalnizca biiyiik katki saglayan bir felsefeci olmanin
disinda ayn1 zamanda Tiirkiye’de bir felsefi gelenegin olusmasinda biiyiik rol oynayan Ulken,
insanin biyolojik olarak her canli gibi ortaya ¢iktigin1 ve yine ayni bicimde ¢ogaldigini ancak
kiiltiirel bakimdan farklilastigin1 ifade ederek kiiltiirlesme bakimindan egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin bir toplum i¢in ne denli degerli bir alan oldugunu ¢alismalariyla gostermektedir
(Cihan, 2015). Ulken, egitimde hem milli hem de insani boyutlarin olmas1 gerektigini ifade
etmektedir. Aksi durumda egitim sisteminin ¢agdas gelismelere kendini kapattigini ve
ilerlemeden yoksun, taklitci ve milletini 6liime siiriikleyen bir yapiya doniisecegini ifade

etmektedir (Ulken, 2013). Ona gore milli egitim, yalnizca mensup olunan milletin degerlerini
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degil ayn1 zaman da evrensel degerlerinde alindigi bir egitimdir (Ulken, 1948). Tiim
caligmalarinin merkezi insandir. Ona goére ruh ve maddenin bir biitiindiir, eger bir makine yerine
insan yetistirmek arzu ediliyorsa biitiiniin temsilcisi olan kisilik ortaya ¢ikarilmalidir (Ulken,
1971). Egitim programlarinda dinamizm olmasi gerektigini diisiiniir. Bu sekilde insan1 yalnizca
Ogrenen, sabit bir siije olmaktan ¢ikarip hareket halindeki bir objeye doniistiiriilebilecegini
diistintir. Bu kapsamda 6gretmeni bir rehber yerine koymus ve dersini dinleten bir meslek
grubundan ziyade Ogrencinin topluma uyumu ve kendisini tanmima da yasayacagi ilk

bocalamalarm diizelterek ona yol gosteren kisi olarak tammlamistir (Ulken, 1998).

Ulken, insana dair diisiiniislerinde toplumcu ve ferdiyetciligin disinda kalmak i¢in caba gosterir
¢linkii bu iki savin da indirgeyici 6zellikte oldugunu diisiinmektedir. Insan1 biitiin olarak goren
goriigleri nedeniyle egitimde de hem toplumu dikkate alan hem de ¢esitli kisilik 6zelliklerini
ortaya c¢ikarabilecek bireysel farkliliklarr destekleyen bir anlayisa sahiptir. Ayrica ¢ocuklarin
ilgilerinin merkezi bir yapida olmak yerine daginik bir ilgiye sahip olmalarinin bir geregi olarak
dinamik ve 6grenci merkezli bir egitim anlayisini savunur. Egitim sisteminin politikanin
kurban1 olmamasi gerektigini, giinliik siyasi meselelerden uzak tutularak 6zerk bir planlama
sahasina kavusturulmasi gerektigini belirtir. Ona gore egitimin; 6zgirliik, esitlik ve adalet
ilkeleriyle yogrulmus bir felsefeye, programlamaya ve planlamaya ihtiyaci vardir. Ancak bu

sekilde demokratik, kiiltiiriin ve toplumun ilerleyisini saglayan bir yapiya doniisebilir.

Ulken’e gore iilkenin yasadig1 egitim problemlerinin basinda 6gretmen yetistirme gelmektedir.
Ulkenin mevcut durumu neticesinde ihtiyagtan kaynakli olarak kisa siireli egitimlerle egitim
kadrosuna dahil edilen ve 6gretmenlik vasfi kazandirilan bireylerden ziyade iyi bir fakiilte
egitimi almig bireyler tarafindan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesini
savunmaktaydi. Bu husustaki goriislerinin lilkemizdeki egitim fakiiltelerinin temelinde var

oldugu soylenebilir (Kayisli, 2012).
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Tablo 7. Hilmi Ziya Ulken’e Iliskin Bulgularin Ozeti

Arastirma Sorulari Bulgular

Uzmanhg Istanbul Universitesi Felsefe Yiiksek Lisans

Eserleri Ask Ahlaki: Halka Ragmen Halk I¢in Kitap
Egitim Felsefesi

Goriisleri Sezgici / Idealizm ve Daimici Egitim
Felsefesi
Preskriptif Yonelim

Milli ve Yerli Egitim Modeli
Egitimde Insancil ve Evrensel Degerler
Dinamik ve Ogrenci Merkezli
Ahlak Egitimi
Etkilendigi Kisiler ve Bagh Bulundugu Anadolu Milliyetgilik Anlayis1 / Anadolu
Yerel Akim Sosyalizmi
Ziya Gokalp
Prens Sabahattin
Reichenbach
Etkiledigi Kisiler Necmettin Tozlu
Mubhsin Hesapgioglu
Halil Ibrahim Ulker
Tiirk Egitim Sistemine Katkilar Egitim Fakiiltesi disindan ogretmenlerin
gorevlendirilmesine karsi ¢ikar.

4.4 Nurettin Topcu

Ik niifus kayitlarina gére ismi Osman Nuri olan Topgu, 20 Kasim 1909°da Istanbul,
Siileymaniye’de diinyaya gelmistir (Kara, 2012). Felsefeye olan meraki 1928 yilinda mezun
oldugu Istanbul Erkek Lisesi’ndeki egitimi sirasinda baglamis, egitimini Avrupa’da
tamamlamak amaciyla girdigi sinavlar1 kazaninca da Paris’e gitmistir (Goktas, 2019). Uzun
yillar Paris’te bulunmus, doktorasin1 da Sorbonne Universitesi’nde tamamlamistir (Cicek,
2019). Paris’te bulundugu siire zarfinda felsefi goriislerinden sik¢a bahsettigi ve etkisinde
kaldig1 Blondel ile tanisti (Goktas, 2019). Sonraki yillarda yine felsefi goriislerinde odak
noktasi haline gelen Louis Massignon’a Tiirk¢e dersleri veren Topgu, Massignon’un etkisiyle

birlikte vahdet-i viicut felsefesine yoneldi (Kara, 2012).

Doktora tezini tamamlamasinin ardindan 1934 yilinda {ilkeye donen Topcu, Galatasaray

Lisesi’nde felsefe 6gretmenligi gorevini ifa etmeye baslar. 1935 yilinda dénemin Erzurum
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Milletvekili Hiiseyin Avni Ulas’in {ivey kiz1 Fethiye Hanimla iki yil siirecek olan evliligini
gerceklestirir (Cigek, 2019). Galatasaray Lisesi’nin o donem miidiirii olan Behget Giicer ile
yasadig1 problem sebebiyle diizenlenen olumsuz rapor sonucunda evlendigi giin Izmir Lisesine
tayin edilir ve burada Hareket dergisini yayimlamaya baslar (Kara, 2012). Hareket dergisinin
4. sayisinda Cumbhuriyetin kurucu kadrolarini elestirdigi iddia edilen “Calgicilar Yine
Topland1” baslikl1 yazis1 sebebiyle tekrar sorusturma gegirir ve Istanbul Vefa Lisesi’ne tayin
edilir (Cigek, 2019). Vefa Lisesinden sonra 6nce Denizli Ismet Inonii Lisesi’ne ardindan da
ogrenciliginin gectigi Istanbul Erkek Lisesi’ne tayin edilen Topgu, tayinlerle gecirdigi
ogretmenlik yillar1 disinda Bergson hakkindaki teziyle felsefe dogenti unvanini almis ancak
kendisine akademide kadro verilmemistir (Kara, 2012). Bu gorevlerinin disinda ayrica Robert
Kolej’de tarih, Istanbul Imam-Hatip Ortaokulu’nda ise psikoloji, din tarihi, din psikolojisi ve
felsefe derslerini vermistir. 1960’11 yillarda yasanan askeri darbe sonrasinda devrim karsiti
oldugu gerekgesiyle tiim ek gorevlerine son verilmistir (Cigek, 2019). Nurettin Topgu, 1961
yilinda Ali Fuat Baggil ile askeri darbenin etkilerinin daha hizli gegmesi adina AP’nin
kurulusunda rol oynamis ancak siire¢ igerisinde hem Siileyman Demirel’in tavri hem de Ali

Fuat Baggil’e karsi yapilanlar bu g¢evreyle olan iliskisini kesmesine sebep olmustur (Kara,

2012).
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Tablo 8. Nurettin Topgu’ya Ait Calismalar

Yayinlanan Yil

1934

1955
1957
1960
1960
1961
1961
1962
1965
1967
1968
1968
1969
1969
1970
1974
1978
1995

1999
2001
2004

Yayinlanan Eser

Conformisme et révolte: esquisse d’une
psychologie de la croyance

Garbin ilim Zihniyeti ve Ahlak Goriisii
Mehmet Akif

Tirkiye’nin Maarif Davasi

Komiinizm Karsisinda Yeni Nizam
Ahlak Nizami

Yarinki Tiirkiye

Biiyiik Fetih

Var Olmak

Varolus Felsefesi: Egzistanyalizm
Bergson

Iradenin Davasi

Islam ve Insan

Devlet ve Demokrasi

Kiiltiir ve Medeniyet

Mevlana ve Tasavvuf
Milliyetciligimizin Esaslari

Isyan Ahlaki

Varolus Felsefesi
Millet Mistikleri
Amerikan Mektuplari

Yaywn Tiirii

Master Tezi

Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Dogentlik Tezi
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Kitap
Master Tezinin
Terciimesi
Kitap
Kitap
Kitap

Yayinlanan Yer
Strasburg
Universitesi
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul
Istanbul

Istanbul
Istanbul
Istanbul

Yukarida belirtilen kitaplar ve akademik calismalar disinda Topcu’nun “Tasral” (1959) ve

“Reha” (1999) isimli edebi eserleriyle birlikte “Inkilap — Irtica” (1951), “Canakkale” (1952),

“Din ile Kinin Miicadelesi” (1952), “Son Hadiseler ve Biz” (1953), “Sehit” (1959) baslikli

brosiirler ve cesitli nesriyatta yayimlanan yazilar1 bulunmaktadir. Yayinlanan eserlerden “Isyan

Ahlaki” vefatindan sonra gergeklestirilen ve master tezinin terciimesi olup, “Varolus Felsefesi”,
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“Millet Mistikleri” ve “Amerikan Mektuplar’” adli eserler de yaymlanan muhtelif
makalelerinden derlenen kitaplardir. Yayimladig: eserlerden “Tiirkiye 'nin Maarif Davasi” adli
eser Topcu'nun egitim felsefesiyle ilgili goriislerinin bir arada bulundugu eserdir. Ancak
yayimladig1 diger eserlerde de egitim — 6gretim, okul ve d6gretmen ile ilgili ¢esitli goriislerine
rastlanmaktadir. Bu sebeple arastirmamizda “Tiirkiye’nin Maarif Davasi” adli esere

yogunlasmakla birlikte diger eserlerinden de bir takim ¢ikarimda bulunulacaktir.

4.4.1 Nurettin Topcu’nun Egitim Felsefesi Alanindaki Eser ve Goriisleri
Bu boliimde Nurettin Topgu’ya ait olan ve egitim felsefesi alaninda verilmis eserler

incelenecektir.

4.4.1.1 Tiirkiye’nin Maarif Davasi

Nurettin Topgu’nun Tiirkiye 'nin Maarif Davasi adli eseri, Tiirk egitim sisteminin felsefesiyle
ilgili anekdotlar1 bulunmasina ragmen genel agirlig1 egitimin sorunlari 6grenci, 6gretmen,
okul ve politikalar ¢er¢evesinde naksettigi bir eserdir (Tasdelen, 2015). Topcu tarafindan 1939
— 1973 yillar arasinda kaleme alinan ve ¢esitli dergilerde yayimlanan eserler ile vermis oldugu
konferanslardan meydana getirilen eser (Giines, 2016) incelendiginde ii¢ ana basliktan meydana
geldigini gérmekteyiz. Birinci bolimde 1939 yilinda yayimlanan Beklenen Genglik, 1970
yilinda yayimlanan Millet Maarifi ve 1973 yilinda yayimlanan Tiirk Maarifi yazilarindan
olusmaktadir. Ik bdliimde Topgu, yasanan milli bir siirecin sonucunda kendinden emin ve
kabiliyetli bir geng neslin ortaya ¢iktigini ancak zaman igerisinde olusan bu neslin zayifladigini
ifade etmektedir. Bu duruma sebebin ise siyasetin tiim alanlarda oldugu gibi ahlaki degerlerinde
iizerinde konumlanmasini géstermektedir. Milli fikirlerin liretilmesi yerine taklit¢i bir fikriyata
sahip olunmasi, tiim bir neslin bir kurtarici beklemekten baska bir ¢ikis yolu gérmemesini,
kaderciligin topluma niifus etmesini ve nihayetinde toplumda yer edinen sinirsiz bir 6zgiirliik
anlayisinin  olugsmasina siyasetin  sebep oldugunu sdylemektedir. Bu durumun

diizeltilebilmesinin yolunu da yalnizca “maarif igi” olarak tabir etmis ve egitimin yiikselmesi
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disinda bir segenek gérmemistir. Egitimi higbir zaman okul ile sinirlandirmayan Topgu,
eserinde de insanin egitimini aile i¢inden, yasadig1 sokaktan, ibadet ettigi cami ve hatta vatani
gorevini gergeklestirdigi kislaya kadar yaymistir. Egitimi yalnizca 6grenci — 6gretmen ve veli
arasindaki bir dongliye sokmak yerine; halk — 6gretmen — devlet — idareci gibi daha genis bir
dongii de ele almay1 uygun gormiistiir. Bu dongii igerisinde bulunan herhangi bir unsurun yeterli
ihtimami gosterdigi takdirde diger unsurlara ihtiyag duymaksizin maarif sistemini

diizeltebilecegini ekler.

Ikinci boliim 1959 yilinda yayimlanan Mektep, 1939 yilinda yayimlanan Muallim ve yine 1959
yilinda yayimlanan Muallim Mesuliyetleri adl1 eserlerinden olusturulmustur. Topgu’ya goére bir
milletin varolusu ve yok olusu bu kavramlarla aciklanabilir (Topcu, 2022). Ogretmenligin diger
mesleklere nazaran salt bir sevgi isi oldugunu ve meslekler arasinda olduke¢a zor ve mesuliyetin
ciddi yer tuttugunu ifade eder. Bu ifadesiyle egitimde maddi olanaksizliklardan ziyade manevi
noksanliklardan dem vurur. Bu ifadesini ise 6gretmenligin yalnizca okulda miifredat: takip eden
bir memuriyet olmadigini, bireyin hayati boyunca yapip — ettigi tim olumlu ve olumsuz
davraniglarin miisebbibi olarak 6gretmeni gostererek giiglendirmistir. Bu sebeple de 6gretmeni
bir ruh mimar1 olarak tamimlamistir. Oyle ki toplum icinde yapilan bir aligveriste
gerceklestirilen sahtekarliktan, yasanan bir riisvet olayma kadar toplumu kemiren tiim

miinasebetleri o toplumdaki 6§retmenlerin basarisizligi olarak gormektedir.

En uzun béliim olan {igiincii bélim ise 1959 tarihli Maarif Davamiz, 1952 tarihli Ik Ogretim,
1967 tarinhli Jlkokullarda Ahlak Egitimi, 1943 tarihli Orta Ogretim, 1943 tarihli Lise Dersleri,
1958 tarihli Liselerde Din Dersleri, 1967 tarihli Okullarimizda Din ve Ahlik Egitimi, 1968
tarinli Universite, 1968 tarihli Universite Olaylari, 1968 tarihli Milli Egitim ve Muhtar
Universite, 1970 tarihli Din Egitimi, Ahldk Terbiyesi (yayim tarihi belirsiz) ve 1943 tarihli
Okulda Ahldk eserlerinden olusmaktadir. Genel itibariyle toplumdaki politik sdylemlerin

keskinlestigi yillara denk gelen yazilar her ne kadar donemine ait fikriyati icerse de zamanini
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asan bir yapiya sahiptir (Tasdelen, 2015). Bu boéliimdeki en uzun yazi olan Maarif Davas: adli
makalede toplumu olusturacak yeni neslin ideallerden ve inanglardan uzak bir bigimde yalnizca
eglenmek i¢in yasadigini ifade eden Topcu, maarif sisteminin genglere idealler asilamasi
gerektigini savunur. Ancak maarifin bati taklit¢iligi sebebiyle milli bir egitim—6gretim sistemini
gerceklestirmekten bir hayli uzak oldugunu da ekler. Boliimiin diger yazilarindan biri olan 7k
Ogretim Ve Ilkokullarda Ahlak Egitimi adli yazisinda ise dgrencilerin yalnizca esyay1 tanidigy;
hiirmet, merhamet gibi duygulardan uzaklastiklarina dikkat ¢ceker. Ortaogretim adli yazida ise
lise egitiminde sahsiyet sahibi bireylerin yetistirilmesi gerektigini ifade eder. Bu hususta
ozellikle sosyal bilimlere ait derslerin igerik ve 6gretim metotlarina dair fikirlerini de aciklar.
Genel itibariyle Ogrencilerde olusturulmasinin elzem oldugunu disiindigii tutum ve
davramglarla birlikte bunlarin olusumuyla ilgili fikirlerini beyan eder. Universite ve Universite
gore alinmadig1 ve kadrolarin kisisel menfaatler {izerine kuruldugu tiniversitelerin gdsterisli

ancak i¢i bos binalar oldugunu iddia eder.

4.4.1.2 Topcu’nun Muhtelif Eserlerinde Egitime Dair Goriisleri

Topeu (1965), “kdinata hayranlikla bakan, insanlara minnetle ¢evrilen ¢cocugu, inanis ve sevgi
asist yapmadan hayata salanlar diinyamizin ilk ve en gaddar zalimleridir” der. Bu sdyleminin
ardindan yeni nesillere asilanacak olan birtakim duygularin ve 6gretilecek becerilerin millet
olma suurunun siirdiiriilebilir olmasi igin gerekli oldugunu ifade eder (Topgu, 1965). Ozellikle
Anglosakson felsefeye ve Amerikanci pragmatist felsefesinin milli egitimimize olan etkilerini
tenkit eder ve ¢ocuklarin ferdiyet¢iliginden elinden kurtulup kendilerini bulabilmeleri i¢in ilk
sartin Oncelikle egitimcilerin bu duygulardan — 06zellikle sahsiyetcilik ve menfaatgilik
duygularindan — kurtulmasi gerektigini soyler. Topcu’ya gore (1968), iilkemizde var olan

pragmatist egitim felsefesinin “hayatin dizginlerini ele gegirinceye kadar uyum saglayan
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kurnaz dalkavuk karakterleri” yetistirdigini ifade ederken Rus Komiinizmini de insan iradesini

biisbiitiin reddeden ve her seyi her daim iktisadi ger¢eklige baglayan realistler olarak tanimlar.

Cocuklar ile ilgili diger bir sdyleminde ise onlar1 dogustan bir melek gibi tasvir ederek,
samimiyet, iimit ve sevginin ¢ocuklarda dogumlari itibariyle oldugunu ancak insanoglunun bu
duygulardan onlar arindirarak kendi zevk ve menfaatleri ugruna riya ve ziilim zindanina
attigim soyler (Topgu, 1965). Insanin; egitim ad: altinda, dogustan gelen oldugu gibi goriinme,
olaylar karsisinda bir ¢ocugun duydugu heyecan ve kayitsiz gosterdigi sevginin ¢ocugun
toplum igerisindeki varlig1 i¢in yok edildigini ifade etmektedir. Cocuklarda bu duygularin
koreltilmeden aksine daha da giiglii hale getirilmesi gerektigini savunur. Topgu (1965), bireyler
icin en tehlikeli giinah olarak tabir ettigi samimiyetsizlikten kurtulunmas: gerektigini ifade
ederken, bu durumun ¢ocukluk dénemlerinde asilmasi gerektigini de soyler. Ozellikle de cocuk
yasta bu duygudan arinmak gerekir zira “nefsine karsi samimiyetsizlik” olarak tabir ettigi ve
tedavisi miimkiin olmayan bir ruh hastaligi olarak tanimladigi bu durumdan yetiskinlikte
kurtulmak daha zordur. Topg¢u’nun duygulara yogunlagsmasinin bir sebebi de duygularin
insandaki hareketin itici giicii oldugunu diisiinmesidir (Topgu, 1968). Duygularin insanlardaki
hareketin itici giicli olarak goriirken toplum tarafindan kendilerine belirlenen sinirlari, emirleri
ve baskilar1 da frenleyici kuvvet olarak goriir ve hareketin bu iki giiclin dengesinde agiga
ciktigini sdyler. Bu kapsamda ise donemin kiiresel egitim sistemlerine de bir tenkitte bulunarak
“Zamanimizin meselesi ne teknik ne atom ne siyaset meselesidir. Zamanimizin meselesi irade
meselesidir” diyerek toplumda ve toplumu olusturan bireylerde iradenin hiir bigimde
gelisebilmesi gerektigini sdylemektedir (Topgu, 1968). Iradenin ise temelinin igsel bir giic
olmasina ragmen toplumun tesiriyle gelistigini sdyler. Bu sebeple de egitimde bireyin iradesini
kuvvetlendirecek bir yol izlenmesi gerektigini bircok nesriyatinda ifade eder. Bu yoniiyle
Topgu (1965), Antik Yunan’da cokg¢a bahsi gecen ve Avrupa kokenli egitim felsefesinin

temelinde de bulunan beden terbiyesi meselesini tenkit ederken esas egitimin zihnen ve ruhen
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terbiye ile olacagimi sdylemektedir. Bireyin davraniglarinin ortaya ¢ikmasii saglayan igsel
kuvvetin yan sira davranisin seklini ve giiclinii belirleyen ikinci bir kuvvet oldugunu, bunun
vicdan oldugunu ifade eder ve cocuklarin egitiminde vicdani duygularin gelistirilmesi
gerektigini, vicdaniyla hareket etmeyen bireyin ve dolayisiyla toplumun kendi duygularinin

esiri olacagini soyler (Topgu, 1965).

4.4.2 Nurettin Topcu’nun Etkilendigi ve Etkiledigi Fikir Akimlar: ve Kisiler

Nurettin Topgu’nun felsefi diislinilisiinli birgok kisinin ve unsurun etkiledigi ifade edilebilir.
Bunlarin basinda Hristiyan mistisizmi ile tanistigt Avrupa’da Blondel ve Massignon almakla
birlikte donemin manevi biiyiikleri olarak sayilan Naksi Hasib Efendi ve Abdiilaziz Efendi de
bulunur (Cigek, 2019). Ayrica gelistirdigi Isyan Ahlaki teorisinde Blondel’in yani sira Kant’in
ve Bergson’un etkilerini de tasir (Kara, 2012). Insanda igsel bir gii¢ olarak tasvir ettigi ve irade
olarak tanimladig1 giiclin toplumun tesirleriyle gelistigini ve bu gii¢ ile insanin diinyaya kars1
koydugunu sdyleyen Topcu (1968) bu yoniiyle Lachelier ve Maine de Biran’in fikirlerini de

kendi fikriyatinda tagimaktadir.

Topcu, fikriyati ve nesrettigi yazilarin muhalif 6zellikleri, donem siyasetinden uzak durmasi ve
yazdig1 gibi biri olma 6zellikleri sebebiyle {iniversitelerde etkin gorev alamamistir. Mesleki
hayat1 lise 6gretmeni olarak baglamis ve lise 6gretmeni olarak son bulmus bir dogenttir. Bu
sebeple egitim felsefesi ya da felsefe anlaminda kendisinden etkilenen kisilerin izini bulmak
zor olmakla birlikte siyaseten, fikren ve hayat goriisii olarak toplumda derin izler birakmustir.
Farkl1 alanlarda kendisinden etkilenen ve genclik hareketlerinde ismi 6n planda olan kisiler gibi
farkli akademik alanlarda boy gostermis ve gengliginde Topgu’nun sohbetlerine diizenli istirak
eden bir¢ok kisi bulunmaktadir (Civelek, 2016). Bu yoniiyle Topgu, degeri yasadigi donemde
ve hatta giinimiizde dahi bilinmeyen bir filozof (Kok, 2022), hatta kendisiyle bizzat muarefe

halinde bulunanlar tarafindan bir dervis olarak nitelendirilmektedir (Isik, 2019). Bu tabirin
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kullanilmasindaki en biiyiik etken nesrettigi yayinlarda bahsettigi ahlak anlayisina uygun bir

yasam tarzi olmasidir (Civelek, 2016).

4.4.3 Nurettin Topcu’nun Egitime Dair Felsefi Goriisleri, Egitim Felsefesine ve Tiirk
Egitim Sistemine Katkilar:

Topg¢u'nun fikriyatinda “Hareket Felsefesinin” etkisinin agirligi fazla olmakla birlikte
olusturdugu “Isyan Ahlaki” cercevesinde Blondel’in felsefesi ve Massignon’un Hallac-1
Mansur fikriyat1 iizerinden Islam diisiincesini tasavvufi bicimde sekillendirmistir. Dini ve
felsefi fikriyat iligkisini yeniden bi¢cimlendirme miicadelesinde modern felsefi diistinceler

karsisinda Islami felsefe gelenegini giincelleme cabasini da ifa etmistir (Goktas, 2019).

Topcu, insan vasfinin hareketin bilingli tezahiiriinde vuku buldugunu, bilingle gelisen hareketin
varlig1 ve tabiatiyla baska varliklar1 da degisime sevk ettigini ifade ediyor (Topgu, 1965). Insan
bu yoniiyle diger canlilardan ayiran Topgu, insandaki degisimi de gergeklestirebildigi bilingli
hareketine baglamaktadir. Ayrica insanin bilingli bir bicimde hareket etmese dahi ondan
bagimsiz olan diger insanlarin bilingli hareketlerinin etkisinde degisime maruz kalacagini da
ifade eder. Bu durumu soyle izah eder: “Bizden kol, kalb ve kafa isteniyor. Bunlar: kendi
istegimizle vermezsek, bizim disimizda bize ragmen hareket edenler bizden bunlar: zorla
alacaklardir” (Topgu, 1965). Buradaki fikriyle hem Bedi Ziya Egemen’in ifade ettigi derinlik
boyutuyla (Egemen, 1957) hem de Hilmi Ziya Ulken’in ifade ettigi “possion” ile benzerlik
bulunmaktadir (Ulken, 1971). Oyle ki bireyin gelisebilmesi ve varliginin degisimi icin hem
icten gelen bir motivasyon kaynaginin olmast hem de toplum cihetinde yasanan degisime uyum
saglayabilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Topgu, ontolojik olarak ferdiyetc¢iligin toplum
icin zararina dikkat ¢eker. Bu minvalde toplumun ve milletin varligin siirdiirebilmesinin bir
yolu olarak toplum igindeki tiim bireylerin bu biling ile yetistirilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Egitim sisteminde var olan ithal ikame goriisleri tenkit ederken 6zellikle Amerikan

pragmatizmini, Rus realizmini ve dzellikle Durkheim ile tilkemize etki eden Yahudi realizmini
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elestirir. Topgu (1968), Durkheim’in tenkidinde insanin ruhunda bulunan ve 6zii olusturan
unsurlarin reddedilmesiyle birlikte kendince ilahlagtirdigi bir toplum hayatini insana dayatarak
bireyin gelisimi i¢in her tiirlii imkan1 ortadan kaldirmasini elestirir. Durkheim’in etkisinde

oldugunu ifade ettigi Ziya Gokalp’in tasvir ettigi Turan idealini de yine bu yoniiyle elestirir.

Topgu (1968), iilkemizde ithal goriiglerin fiitursuzca yer almasindan ve topluma empoze
edilmesinden rahatsizlik duymaktadir. Ona gore; “felsefesi olmayan bir toplumun kalbide
yoktur” (Topgu, 2020). Bat1 taklitei felsefi goriislerin iilkeye zuhur etmesi, toplumu bir asagilik
duygusuna hapsetmektedir. Toplumun, kendi fikrini séylememesinden yabanci inanglariyla
konugmalarindan ve yabancilart alkislamalarindan rahatsizligini dile getirir, toplumda bu
topluma 6zgii fikirlerin hem olugsmamasindan hem de olusanlarin deger gormemesinden sikayet
eder. Ona gore milleti olusturan en 6nemli etken maariftir ve maarif ithal fikirlerle yol aldig1
miiddetce kendi 6z suurunu olusturamaz ve varligini devam ettiremez. Bu sekliyle gelecegin
tohumlari olarak naksedilen geng neslin de idealleri olusamaz. Sik sik milli benlige doniisiin ne
oldugunu anlayacak birilerinin olmadigindan sikayet eder (Topgu, 2020). Egitimin temelinden
en iist merkezine kadar tiim kurumlar atil olarak kalir. Toplumu insa etmekle yiikiimli
ogretmenler toplumun yok olusunu hazirlar. Bu sebeple maarifin milli bir felsefe ile hareket
kabiliyetini saglamasi gereklidir. Doneminde en st egitim mertebesi ve kurumu olan
medreselerin XVIIL. Yiizyil itibariyle ¢okiise gecmesini de milli suurdan ayrilmaya baglar.
Bunlarin yerine getirilen liniversite sisteminin de beklenen etkiyi yaratamamasin1 milli suur
yerine ithal fikir furyasimin sebep oldugunu séyler. Topgu’ya gore: milli suur, milleti ve o
milletin kiiltiirinii olugturan tiim unsurlarin birlikteligiyle olusur. Ona goére bir milli suurun
temelinde “din”’ olmalidir. Bu sebeple de lilkemizde imam — hatip okullarinin faaliyete gegmesi,
yayginlastirilmasiyla ilgili uzun yillar miicadele etmis ancak yasadigi miiddette ugraslar
kismen karsilik bulmustur (Cigek, 2019). Doneminde her egilimden uzak durmus, siyasi

figiirlere yaklasmamis bu sebeple de gormesi gereken degeri gorememistir. Gergeklestirdigi
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tenkitler nedeniyle sahadan uzak tutulmustur. Diisiinciileri giiniimiiz siyasileri tarafindan
karsilik bulmus gibi gériinmektedir. Imam — hatip okullarinin yayginlasmasi bu durumu
gostermekle birlikte verilen egitim ve bir ¢ikti olarak goriilebilecek okul mezunlarinin
Topgu’nun felsefesine tamamen aykirt oldugu da bir gercektir. Ayrica 6gretmenlerin, lisans
mezuniyeti sonrasinda bir sinav uygulanmasi sonucunda gorevlendirilmeleri gerektigini ifade
etmektedir. Bu bakimdan da giinlimiizdeki sinavla yerlestirme islemini ¢ok 6nceden tartistiklar

gorilmektedir.

Tablo 9. Nurettin Topgu’ya iliskin Bulgularm Ozeti

Arastirma Sorulari Bulgular
Uzmanhg Strazburg Universitesi Felsefe
Sorbonne Universitesi Felsefe Doktora
Eserleri Tiirkiye’nin Maarif Davasi
Var Olmak
Iradenin Davasi
Kiiltiir ve Medeniyet
Goriisleri Varolusguluk / Hareket Felsefesi

Preskriptif Yo6nelim
Milli ve Yerli Egitim Modeli
Egitimde Insancil ve Evrensel Degerler
Dinamik ve Ogrenci Merkezli
Ahlak ve Din Egitimi
Etkilendigi Kisiler ve Bagh Bulundugu Anadolu Milliyetcilik Anlayisi / Anadolu
Yerel Akim Sosyalizmi
Blondel
Massignon
Naksi Hasib Efendi
Abdiilaziz Efendi
Bergson
Lachelier
Maine de Biran
Etkiledigi Kisiler Tespit Edilememistir.
Tiirk Egitim Sistemine Katkilari Imam-Hatip Okullarinin yayginlastirilmasi
Ogretmenlerin lisans sonras1 smnava tabi
tutulmasi fikri
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BOLUM 5: SONUC VE TARTISMA
Cumhuriyet donemi g¢ergevesinde gerceklestirilen arastirmamiz neticesinde felsefe alaninda
lisans ve/veya lisansiistii egitimini gerceklestirerek egitim felsefesi alaninda 6zgiin eserler icra
ederek literatiire kazandiran 3 (ii¢) yazar belirlenmistir. Gergeklestirilen literatiir taramasinda
calisma grubu baslig1 altinda da izah edilen sinirlamalar kapsaminda degerlendirilen ve ulasilan
iic yazar ile ilgili 6zet bilgiler tablo 10’da belirtilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular arastirmanin alt problemleri kapsaminda bagliklandirilmis ve izahatlar1 bu béliimde

sunulmustur.

Tablo 10. Ozetleyici Tablo

Alt Problemler Sonuc¢ Bashklari
Tiirkiye Cumhuriyeti'nde felsefe egitimi
almis ve egitim felsefesi alaninda eserler
veren yazarlar kimlerdir.

Tespit edilen yazarlarin kisa biyografileri ve
egitim felsefesi alaninda verdigi eserler
(kitap, makale, sdylesi vb.) nelerdir?

Tespit edilen yazarlarin eserlerinde (kitap,

Egitim Felsefesi Yazarlar1 ve Eserleri

makale, sOylesi vb.) egitim ile ilgili gortisleri Egitimle Ilgili Goriisleri
nelerdir?

Yazarlarin etkilendikleri ve etkiledikleri

kisi/kisiler kimlerdir ve fikir akimlar Etki Alanlar
hangileridir?

Ilgili eserlerden elde edilen goriisler
neticesinde yazarin egitime dair felsefi
gorlsler1 ve egitim sistemine katkilar
nelerdir?

Yazarlarin egitim felsefesi goriislerinin Tiirk
egitim felsefesine etkileri nelerdir?

Tiirk Milli Egitimine ve Sistemine Katkilar

Tespit edilen tiim bulgular yukarida bulunan tabloda izah edildigi iizere ilgili basliklar altinda
toplanmistir. Ayrica tablo 11 de arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen bulgularin 6zeti

okuyucuya sunulmustur.
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Tablo 11. Arastirma Sonuglarinin Arastirma Sorular1 ve Yazara Gore Akisi

Arastirma
Sorulart
Uzmanhg

Eserleri

Gortiisleri

Etkilendigi
Kisiler ve
Bagh

Bulundugu
Yerel Akim

Etkiledigi
Kisiler

Tiirk
Egitim
Sistemine
Katkilan

Bedi Ziya Egemen

Ludwig Universitesi
Felsefe Doktorasi

Terbiye ilminin Ana
Meseleleri

Terbiye Felsefesi
Yeni Bir Terbiye
[Iminin imkan ve
Hudutlar

Idealist ve Daimici
Egitim Felsefesi
Preskriptif Yonelim
Omiir Boyu Egitim,
Uc Boyutlu Egitim
(Kiiltiirlenme, Zihinsel
Egitim ve Manevi
Egitim)

Ananevi Mutedil
Tiirkeii Milliyeteilik
Akimi

Ernest Krieck,

Necmettin Tozlu
Mubhsin Hesapgioglu
Halil ibrahim Ulker
Egitsel Kol ve
Kooperatif Sistemi

Hilmi Ziya Ulken

Istanbul Universitesi
Felsefe Yiksek
Lisans

Ask Ahlaki: Halka
Ragmen Halk I¢in
Kitap

Egitim Felsefesi

Sezgici / Idealizm ve
Daimici Egitim
Felsefesi

Preskriptif Yonelim
Milli ve Yerli Egitim
Modeli

Egitimde insancil ve
Evrensel Degerler
Dinamik ve Ogrenci
Merkezli

Ahlak Egitimi
Anadolu
Milliyetgilik
Anlayis1 / Anadolu
Sosyalizmi

Ziya Gokalp

Prens Sabahattin
Reichenbach

Necmettin Tozlu
Mubhsin Hesapgioglu
Halil ibrahim Ulker
Egitim Fakdiltesi
disindan
Ogretmenlerin
gorevlendirilmesine
kars1 ¢ikar.

Nurettin Top¢u

Strazburg Universitesi
Felsefe

Sorbonne Universitesi
Felsefe Doktora
Tiirkiye’nin Maarif Davasi
Var Olmak

fradenin Davasi

Kiiltiir ve Medeniyet

Varolusculuk / Hareket
Felsefesi

Preskriptif Yonelim
Milli ve Yerli Egitim
Modeli

Egitimde Insancil ve
Evrensel Degerler
Dinamik ve Ogrenci
Merkezli

Ahlak ve Din Egitimi

Anadolu Milliyetgilik
Anlayis1 / Anadolu
Sosyalizmi

Blondel

Massignon

Naksi Hasib Efendi
Abdiilaziz Efendi
Bergson

Lachelier

Maine de Biran
Tespit Edilememistir.

Imam-Hatip Okullarinin
yayginlastirilmast
Ogretmenlerin lisans
sonrast sinava tabi
tutulmasi fikri
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5.1 Egitim Felsefesi Yazarlar: ve Eserleri

Yapilan literatlir taramasi kapsaminda Cumhuriyet donemi boyunca egitim felsefesi alaninda
eser vermis olan 43 (kirk ii¢) kisi tespit edilmistir. Bu kisiler calisma grubu basligi altinda ayrica
detaylariyla izah edilmistir. Tespit edilen 43 kisi egitim alanlarina gore filtrelenmistir. Bu
filtreleme sonucunda felsefe alaninda lisans ve/veya yiiksek lisans seviyesinde egitim gérmiis
olan 16 (on alt1) yazar one ¢ikmustir: Bedii Ziya Egemen, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topgu.
Bu yazarlarin eserleri incelendiginde ise yalnizca 3 (ii¢) yazarin egitim felsefesi alaninda 6zgiin
eserler verdigi tespit edilmistir. Diger yazarlardan 5’1 egitim felsefesi isimli eseri bulunmakla
birlikte bu eserlerin ders kitabi niteliginde literatiire kazandirilmis oldugu goriilmektedir. Icerik
olarak ¢esitli felsefi akimlarin ve onlarin egitime yansimalarinin agiklandigi kitaplardir. Kalan

yazarlarin ise egitim felsefesi alaninda eserlerinin bulunmadig: tespit edilmistir.

Tablo 12. Top¢u, Egemen ve Ulken’in Egitim Hayati

Yazar Lisans Yiiksek Lisans Doktora
Bedi Ziya Egemen® - Frankurt Main Ludwig Universitesi

Pedagoji Akademisi

Hilmi Ziya Ulken?? Miilkiye Istanbul Universitesi -
Nurettin Topgu Strazburg Strazburg Universitesi = Sorbonne Universitesi
Universitesi

Tablo da ilgili yazarlarin felsefe alanindaki lisans ve lisansiistii egitimleri hakkinda 6zet tablo
sunulmustur. Ilgili yazarlarmn egitim felsefesi alaninda literatiire kazandirdiklar1 eserler ise tablo

13 de 6zetlenmistir.

9 Bedi Ziya Egemen’in lisans egitimi hakkinda net bilgi bulunamamustir.
0 Hilmi Ziya Ulken’in lisansiistii egitimi hakkinda net bilgi bulunamamustir.
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Tablo 13. Top¢u, Egemen ve Ulken’in Egitim Felsefesi Alaninda Eserleri

Yazar Tiir Eser Adt Yil
Bedi Ziya Egemen Kitap Terbiye ilminin Ana 1957
Bedi Ziya Egemen Kitap Meseleleri

Terbiye Felsefesi 1965
Bedi Ziya Egemen Tez Yeni Bir Terbiye [lminin 1942

Imkan ve Hudutlari

Hilmi Ziya Ulken Kitap Ask Ahlaki 1931
Hilmi Ziya Ulken Kitap Egitim Felsefesi 1968
Nurettin Topgu Kitap Tiirkiye’nin Maarif Davas1t = 1960
Nurettin Topgu Kitap Var Olmak 1965
Nurettin Topgu Kitap Iradenin Davas1 1968
Nurettin Topgu Kitap Kiiltiir ve Medeniyet 1970

5.2 Egitimle Tlgili Goriisleri

Bu baslik altinda Egemen, Ulken ve Topgu’ya ait diisiincelere yer verilecektir. Egitim genel
manastyla okul, 6gretmen ve 6grenci ekseninde hizalanmis bir kurumdur. Bu nedenle goriigler
bu ii¢ alt baslik altinda ele alinarak, bu hususlardaki benzer ve farkli goriisleri bir araya

getirilecektir.

Okul: Her tiirlii egitim ve 6gretim faaliyetlerinin formal olarak gergeklestirildigi bir yer olarak
tamimlanan okul, felsefi diisiincelerin egitime odaklandigi her an ilgi odagi olmustur. Bu

kapsamda ele alinan yazarlar da okul kavramina eserlerinde yer vermislerdir.
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Egemen, okulu egitimin i¢ine hapsedildigi bir kavram olarak nitelendirmektedir. Bu sebeple de
egitim kurumlarimi tenkit eden bir diisliince yapisina sahiptir. Okulu hayatin i¢ine katmak

gerektigini belirtir.

Ulken, okullarin zaman igerisinde tek tip hale gelmesini elestirir. Cocuklarin yalmzca
akademik, sosyal ya da bedensel bir egitime tabi tutulmasinin olumsuz sonuglar doguracagini
ifade eder. Bir ¢cocugun egitimiyle ilgili olarak biitiinsel bir tavir takinan kurumlara ihtiyag

oldugunu soyler.

Topcu, egitim olarak ifade edilen kavramin dort duvar arasina sigdirilamayacagini savunur.
Ona gore egitim bir kiiltiir aktarimidir. Bu sebeple tiim yasamin tiim sosyal alanlarin1 isgal eden

kiiltiirlin okul {izerinden kisith bir bi¢imde aktarilamayacagini soyler.

Yazarlarin okul kavrami hususunda ortak 6zellikleri oldugunu gérmekteyiz. Yazarlar, egitimin
yasamin iginde ilerlemesi gerektigi konusunda hem fikirdirler. Bu sebeple mevcut okul
kavraminin egitimin tam manasiyla gerceklestirebilmesinin miimkiin olmayacagini ifade
etmektedirler. Okul kavrami disinda yazarlarmmiz yiiksek 6gretim hususunda Universite
kavrami tlizerinde de durmaktadirlar. Topc¢u’nun ifadelerine bakildiginda iiniversitelerin
kurulusu asamasinda gosterisli bir harcamanin kamu eliyle yapildig1 ancak {iniversitenin
gelisimiyle ilgili kisitlamalarin gergeklestirilmektedir. Bu konuda elestirileri bulunmaktadir.
Ayrica Egemen ve Ulken, iiniversiteler gérev yapan akademisyenlerin birgogunun “terciiman”

gorevi yerine getirdigini ifade ederek, ithal fikirlerin yalnizca milli egitimde degil yiiksek

ogretimde de egemenlik kurdugunu sdylemektedirler.

Ogretmen: Egitimin diger bir dayanagi ve ifasmin bagh oldugu iki unsurdan biri olarak
ogretmen hakkinda bir¢ok diistliniir fikirlerini ifade etmistir. Yazarlarimizin bu hususta ifadeleri

incelendiginde Topcu ve Ulken tarafindan cesitli elestirilerin oldugu tespit edilmistir.

91



Topgu O0gretmen kavramina bir hayli sorumluluk yiiklemektedir. Ona gore toplum iginde
gerceklesen ya da gergeklesmesi muhtemel tiim olumsuz ve gayri ahlaki tutum ve davranigin
miisebbibi dgretmendir. Ogretmen, yalnizca ¢ocuklara belli basl konularda gocuklari egiten,
Ogreten ya da rehber olan bir meslek erbabi olmadigini ifade eder. Ona gore Ogretmen,
Ogretecegi tiim kavramlar1 zihnen ve bedenen igsellestirmis ve sahsi hayatinda uygulayarak
bizatihi 6grencisi 6niinde 6rnek olmalidir. Aksi durumda 6grencinin de bu tutum ve davraniglari

kalic1 bigimde 6grenebilmesine imkan yoktur.

Ulken’e gore 6gretmen, toplumsal degisimin merkezinde konumlanmaktadir. Ogretmenlere
verdigi sorumluluk ise degisim dinamiklerini harekete gegiren ve ivme kazandiran bir rehber
olmaktir. Bu rehberlik kapsaminda yalnizca yol gosteren degil yolda yiiriiyen olmas1 gerektigini

ifade eder. Bu gortsleri Topgu ile benzerlik gostermektedir.

Egemen ise 0gretmeni, bir 0grencinin yasam boyu karsilasabilecegi c¢esitli sorunlart sinif
icerisinde simiile etmekle gorevlendirir. Ona gore 6gretmen, giivenli bir ortamda ¢ocuklarin
yasami tanimalarina imkan saglamalidir. Bu bakimdan 6gretmene yalnizca miifredat: takip
eden bir meslek erbabi olarak gormez. O, 6gretmenlik kavramini miifredat: canlandiran bir

kavram olarak gérmektedir.

Yazarlarimizin diger bir ortak diisiincesi ise 6gretmen yetistirilmesi konusudur. Bu bakimdan
Egemen ve Ulken’in Ankara Egitim Fakiiltesi'nin kurucu akademisyenlerinden olmasi ve bu
gbrevi titizlikle yerine getirmeleri fikirlerinin uygulanabilirligini gdstermektedir. Ulken,
ogretmenlerin mezun olmalar1 sonrasinda goreve baslamadan Once smava tabi tutulmalar
gerektigini ifade etmektedir. Topgu ise 6gretmenlerin meslek hayatlarindan 6nce bir miilakat

aracilifryla goreve hazir olup olmadiklarinin belirlenmesi gerektigini savunur.

Ogrenci: Yazarlarin ¢ocuklar hakkindaki gériisleri birbirine benzerlik gostermektir. Genel

hatlariyla yazarlarimiz ¢ocuklarda igsel devinimin Onemine vurgu yapar. Egitimde bireye
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odaklanir ve c¢ocuklarin topluma uyum saglarken 6z benliklerini ve farkliliklarim

kaybetmelerinin 6niine gecilmesi gerektigini ifade eder.

Egemen, bireyde mevcut bulunan igsel kuvvetin egitimde itici gii¢ oldugunu ifade eder.
Davranis degisikligi olarak da ifade edilen egitimde bu degisimin i¢ giiclin toplumun diger
paydaglar tarafindan torpiilenmesi olarak lanse eder. Cocuklarin egitiminde bu i¢ kuvvetin

sontimlenmemesi gerektigini savunur.

Ulken ise egitimi possion olarak nitelendirdigi ve bireyde bulunan tutkunun itici kuvvet
oldugunu savunur. Tutku, bir bireyin ifa ettigi seylerin kaynagidir. Egitim ise bireyin neyi yapip
yapmamasi gerektigini bilmesidir. Bu nedenle egitimde ¢ocuklarin farkliliklarinin g6z 6niinde

bulundurulmasi ve egitimin ¢esitlendirilerek sunulmasi gerektigini savunur.

Topgu’ya gore egitimin temelinde manevi egitim bulunmalidir. Her cocugun dogustan getirdigi
saf ve temiz bir giiciin oldugunu ifade eder. Mevcut egitim sisteminin bu giicii tiikettigini ve
cocuklar1 pragmatik, bireyselci bir karaktere biiriindiirdiigli elestirisini yapar. Cocuklarin
toplumun icinde farkliliklar1 olan birer birey olduklarini bilerek egitilmelerini destekler.
Topcuya gore egitimde amag, 6grendigini igsellestirmis ve kendisine dair samimi bir karaktere
sahip bireyler yetistirmektir. Topgu, bir bireyin hareket etmese dahi gevresinin hareketi ile
sekillenecegini ifade eder. Bu nedenle egitim yalnizca okul ve dgretmen vasitasiyla olmaz.

Bireyin egitimi dogumundan 6liimiine kadar iliskide oldugu tiim varliklar tarafindan siirdiirtiliir.

5.3 Etki Alanlar:

Felsefi acidan degerlendirilme yapildiginda ise iic yazarinda farkli ekollerden gelmesine
ragmen icinde biiyiidiikleri Anadolu—Islam felsefesinin etkisinde olduklar1 goriilmektedir.
Eserlerinde tasavvufun izleri goriilmekte ve Anadolu tasavvufgularina atiflar1 bulunmaktadir.
Ikinci Diinya Savasi’yla birlikte kiiresel dlgekte yayilan ikinci milliyetgilik dalgas1 sonucunda

iilkemizde bas gdsteren bir takim milliyet¢i goriisler neticesinde olusan Anadolucu milliyetgilik
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anlayisinin biinyesinde de Ulken ve Topgu bulunmakla birlikte ayn1 dénemde ortaya cikan
ananevi mutedil Tiirk¢ii milliyet¢ilik akimindan ise Egemen’in etkilendigi goriilmektedir
(Atabay, 1999). Yazarlarimizin felsefi goriislerini de yansitmasi bakimindan bu goriisleri de

incelemek gerekecektir.

Anadoluculuk goriisiiniin temelleri 1910 yilina degin takip edilmekle birlikte bu goriisiin
onemli dl¢iide olgunlasmasi Hilmi Ziya Ulken ile gerceklesmektedir (Korkmaz, 2014).
Topgu’nun da dahil oldugu Anadoluculuk; yikilan bir imparatorlugun enkazi tiizerinde
ylikselecek olan Anadolu i¢in maddi imkansizliklar ¢er¢evesinde manevi bir giig, yar1 mistik
bir ruhaniyet hamlesinin ger¢eklesmesi gerekmektedir (Ulken, 1994). Dénemin sekiiler anlayist
geregi Anadoluculuk anlayisina gereken felsefi yaklasim ise Mustafa Sekip Tung¢’un etkisiyle
saglanmis, bu agik Bergson’un sezgiciligi ile kapatilmistir (Hacisalihoglu, 2005). Bergson’un
milliyetcilik anlayisindaki “yasam atilimlar:” kavrami ise milli miicadele doneminde Anadolu
da kazanilan zaferle iliskilendirilmis ve niteligin 6nemi kavranmistir (Korkmaz, 2014).
Anadoluculuk fikriyatma ve Ulken’e ait eserlerin niteligine bakildiginda ise idealizm ve
sezgiciligin énemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Ulken eserlerinde bireyin kendi i¢ kuvveti
vasitasiyla goriinen evrenin disindaki bilince ulasilabilecegine vurgu yapmaktadir (Ulken,
2013). Bu yoniiyle idealist felsefeye yakin oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica egitimin nasil
bir yontem ve teknik ile verilmesi gerektigine dair agiklamalari neticesinde preskriptif yonelim

de oldugu da sodylenebilir.

Topgu’nun ise; 6zellikle Bergson tizerine gergeklestirdigi calismalar ve etkilesimleri sebebiyle
sezgicilik akiminda daha 6n planda oldugu sdylenebilir. Ancak eserlerinde sik¢a temel aldigi
Hareket Felsefesi sebebiyle varolus¢u bir temele sahiptir. Eserlerinde bireyin igsel gelisimine
sikca atifta bulunan Topgu, bireyin miifredat bazli sistematik ve tek yonlii bir 6grenime tabi
tutulmasini dogru bulmaz (Topgu, 2022). Ayrica bireyin ¢ocukluk doneminden getirdigi igsel

ozelliklerini gocugun hareketinin temeli olarak tanimlar ve bu 6zelliklerinin egitim aracilig1 ile
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torpiillenmemesi gerektigini ifade eder (Topgu, 1965). Bu yonleriyle de varoluscu felsefenin
iilkemizdeki 6zgiin temsilcilerindendir. Ulken gibi o da egitim ve dgretimin nasil yapilmasi
gerektigine dair detayli bir goriise sahiptir. Bu nedenle preskriptif yonelimli bir egitim

felsefesine sahiptir.

Egemen ise diger yazarlarimizdan farkli olarak ananevi mutedil Tiirk¢li milliyetgilik akiminin
etkisindedir. Topgu ve Ulken’e gore milliyetcilik diisiinceleri daha serttir. Bunu durum 25-34
yaslar1 arasinda (1928 — 1937) Almanya’da egitim i¢in bulunmus (Miser, 2017) olmasindan
kaynakli olabilir. Ancak milliyet¢iliginin yani sira aldigr egitimden kaynakli olarak ahlak
egitimine ve felsefesine yatkinligi, din psikoloji egitimleri de gz oniinde bulunduruldugunda
egitim felsefesindeki dini ve tasavvufi agirligin sebebi goriilebilir. Kendi fikriyat1 6lgiisiinde
milli bir egitim modeli olmasi gerektigini ifade eder. Ona gore bir toplumun bagka bir
toplumdan ithal ettigi egitim felsefesi ve sistemleri yarar saglamamaktadir (Egemen, 1951).
Toplumun kendine ait milli bir egitim felsefesi olmasi gerekmektedir (Egemen, 1957).
Egemen’in genel egitim diislincelerine baktigimizda o da preskriptif yonelimli bir egitim
felsefesine sahiptir. Egitimin yas gruplarina goére nasil bir yontem ve teknikle verilmesi
gerektigine kadar belirtir. Egemen’in felsefi olarak idealizme yakin bir ¢izgide olmakla birlikte
egitimde bireyde amacglananin milli ama aym1 zaman da evrensel bir birey yetistirilmesi

diisiincesi nedeniyle daimici bir anlayisa sahip oldugunu da gérmekteyiz.

Tirk egitim felsefesi yazarlarinin ortak diisiiniislerine bakildiginda milli bir egitim felsefesi
olusturulmaya calisildiginda egitim ve 6gretimin her anmin planlandigi ve programlandigi
preskriptif bir anlayisin hakim oldugunu, bireyin i¢sel kuvvetinin 6n plana c¢ikartildig1 goz
onilinde bulundurarak ana felsefi akimimin sezgicilik ve hareket felsefesi tabanli olacagini ve
nihayetinde olusturulacak felsefenin milli kiiltiiri korumaya ve gelistirmeye yonelik bir yapida

olacagindan daimici bir yapiya sahip olacagini goérmekteyiz. Ayrica O6gretmenin rehber
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niteliginde oldugu ve egitimin okula sikistirllmamasi gerektigi, hayatin her alanini kapsami

gerektigi diistintildiiglinde metot olarak yapilandirmaci yaklasimi yakin olduklari s6ylenebilir

5.4 Tiirk Milli Egitimine ve Sistemine Katkilar

Gliniimiizde okullarda gergeklestirilen egitimlere ve miifredat igerigine bakildiginda bu
sdylemlerin gerceklestirilmeye calisildigi sdylenebilir. Ulkemizde “Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi” olarak bilinen ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilindan itibaren
yuriirliige girerek (Resmi Gazete, 2017) Sosyal Etkinlikler konusunda yazarlarimizin bahsettigi,
hayatin okula yansimasi hususunda ¢aligmalara bir diizen getirmistir. Yazarlarimizin diger bir
ortak noktasi ise tiniversiteler iizerinedir. Bu konuda en sert goriisler Topgu’ya ait olmak iizere
diger yazarlarimizda benzer goriislere sahiptir. Topgu tiniversiteleri, en ¢ok maddi varligin
binasinin yapimina harcandigi kurumlar olarak tarif ederken o donemin mevcut &gretim
gorevlileri i¢in {invanl terciimanlar ifadelerini kullanmaktadir. Bu ifadesinin sebebi ise genel
itibariyle donemin akademik kadrolarinin o6zellikle Bati mengeli goriislerin terciimelerini
yapmalar1 ve bunlari izah etmeleri, kendi goriislerini ortaya koyan kisi sayisinin az olmasidir.
Egemen de benzer bicimde akademik kadrolari, Bati eksenli goriislerin iilke icindeki

temsilcileri olarak gormektedir.

5.5 Simrhihiklar ve Oneriler

Tiirkiye’de egitim felsefenin olusumunu ve kaynaginin izlerini takip etmek diger alanlara gore
birtakim zorluklar barindirmaktadir. Bu zorluklarin en tabii olani ise Tiirkiye’de bir felsefi
gelenegin olmayisidir (Vural, 2020). Bu durum tanzimat donemi itibariyle Tirkiye’ye gesitli
yollarla gelen Bati anlayisinin taklit edilmesine ve yerel bir felsefi diislincenin olugsmamasina

sebep olmustur. Anadolu cografyasi felsefe bakimindan diinyanin en verimli bdlgesi olmasina
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ragmen ozellikle Islam medeniyetinde felsefecilerin mitezili'! ve batini'? ekollerinin, donemin
idaresi ve ulemanin fikirleriyle ters diismesi felsefe derslerinin kaldirilmasina sebep olmustur
(Yildirim A. , 2013). Bu durum islam medeniyetinde bir felsefi gelenegin olusmasina engel
oldugu gibi Tiirkleri de bu hususta etkilemistir. Bu durum Cumhuriyet donemi egitim felsefesi
alaninda da diger felsefe alanlarinda oldugu gibi Bati kaynakli felsefi akimlarin ithaline ve
taklidine sebebiyet vermistir. Bu nedenle Tiirk egitim sisteminin felsefi kaynaklar1 az olmanin

yani sira var olan kaynaklara da ulagim imkani sinirli hale gelmistir.

Cumbhuriyetin egitim felsefesinin ortaya c¢ikarilmasindaki diger bir sinirlilik ise erken
Cumhuriyet doneminde ivedi bir bi¢imde ¢oziilmesi gereken siyasi ve toplumsal olaylarin
getirdigi miigkiil durumun Tiirkiye’de siyasi hayatin rayina oturmasina engel olmasi ve sonraki
donemlerde de bu durumun iktidara aday olan siyasi diigiincelerin pragmatist bir bigimde
popiilist davranmalaridir. Bu sebeplerle Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim politikalari, felsefi bir
zeminden uzak bicimde meydana gelmistir. Bu durum ayrica her iktidar degisiminde egitim
politikalarinin degigsmesine ve milli bir egitim sisteminin olusturulamamasina neden olmustur.
Bu sinirliliklar ¢ercevesinde Cumhuriyetin 100 yillik tarihinde standardize edilemeyen bir

egitim felsefesi ve politikalar1 oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Bu hususta arastirma yapmay1 diisiinen arastirmacilarin 100 yillik stirecteki iktidar
namzetlerinin egitim politikalarinda teorik felsefi diislinceleri arastirmalar1 Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin egitim alaninda ve toplumsal alandaki doniisiimiinii ortaya ¢ikarmasi

bakimindan 6nemli bir literatiir kazanimi saglayacaktir.

1 islam dininde itikadi bir mezheptir.
2 {slam’da Kur'an ayetlerinin gériiniir anlamlarinin disinda, daha derinde gercek anlamlari bulundugu inanci,
ayetleri buna gore yorumlayan akima Batinilik, bu dislinceyi benimseyen kisiye de Batini denir.
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