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Kapsayici felsefe, bireyin tiim farkliliklarint kabul ederek onun ihtiyaglarini
kargilamay1 ve toplumsal hayatin i¢inde tam olarak var olmasin1 amaglamaktadir.
Bireysel farkliliklar kavramini derinlemesine sorgulayan kapsayicilik, bireyi bir
biitiin olarak degerlendirmenin 6nemine vurgu yapar. Bireysel farkliliklar, bireyin
diinyaya geldigi ve biiyiidiigii ekolojik biitlinde bulunan tiim unsurlari; birey, aile,
okul, sosyal ¢evre, cografya, ekonomi ve tarihi i¢ine alir. Kapsayicilik ise bireyin
toplum hayatina katilmasinin ancak ekolojik biitiinliik i¢inde degerlendirildiginde

gerceklesecegine inanir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO), kapsayici felsefeye iliskin hem
beyan hem de uygulama diizeyinde c¢abasini agikca ortaya koyan bir
organizasyondur. Okul oncesi egitimden yiiksekdgretime kadar yaygin egitimin
tim kademelerindeki egitim programlarint kapsayicilia gore yapilandirir.
Alternatif bir egitim programi olan IBO, IB okulu adaylik siirecinde veya bu siireci
tamamlamis olan okullarin, yapilandirdigi egitim felsefesine uygunlugunu
periyodik olarak denetler. Bu denetimler okullarin gelisimi i¢indir. Boylece okul,
onu olusturan tiim unsurlarin egitimin kalitesine ve niteli§ine yansimasini
degerlendirebilir. Bir IB okulunun kapsayici olmasi, okulun bu gelisim siirecine

dahildir.

IB, kapsayiciliga dair yaklasimint misyon beyaninda ilan etmistir. Misyon beyant,
bir kurumun veya organizasyonun varolus nedenini, hedeflerini, hizmet
prensiplerini kisaca aciklayan metindir. Misyon beyaninda kavramsal olarak

kapsayiciliga yer vermesi, program yapisinda kapsayici felsefeyle bag kurmasi,



gostermektedir. Bir arastirmaci ve dgretmen olarak egitim camiasinda kapsayici
felsefe konusunda kendine paye bicen her okul ve programi, bu alanda emek veren
egitimcilerin ¢aligmalarin1 ¢ok degerli bulmaktayim. Bu sebeple IB’nin
kapsayiciliga dair bakis acisini, IB egitimcileri goriisleri araciligiyla incelemeyi

tercih ettim.

Bu calismada, Tiirkiye’de bulunan IB okullarindaki kapsayicilik felsefesini
aragtirmak i¢in nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji yaklagimin
kullandim. IB programinda kapsayiciligin en iyi sekilde irdelenebilmesi igin amagh
orneklem yonteminden Ol¢iit 6rnekleme tercih ederek alt1 katilimer ile ¢evrim igi
goriigmeler gergeklestirdim. IB okullarinda kapsayici bir okul olmak igin
belirleyici faktorlerin neler oldugunu, IB okullarmin kapsayiciligi nasil
yorumladigini, egitimcilerin kapsayicilikla ilgili diigiinceleri ve duygularin
anlamak i¢in gergeklestirdigim yari-yapilandirilmis goriisleri, Miles-Huberman
Modeli aracigiyla yorumladim. Buna gore sistemin kapsayiciligi, egitime erigimin
kapsayicilig1 ve sosyal kapsayicilik olmak iizere {i¢ ana tema ve bu ana temalarin
her birinin altinda ikiger tema ortaya ¢ikti. Bulgulart etik/nesnel perspektifle
degerlendirmenin ardindan aragtirmanin temel amaci olan IB’de kapsayici felsefeyi
derinlemesine anlamaya ve kapsayici felsefenin resmini bir biitiin olarak
yansitmaya ¢alistim.

IB okulu olan 6zel okullarin kayit-kabul politikalari ile kapsayicilik arasinda bir
bag bulunmasi ulasilan 6nemli bulgular arasinda yer almaktadir. Yine sonuglar
okullarin, IB kapsayiciligini yorumlarken konformist bir yaklagim giittiigii ve
bireysel farklilik kavramimi buna gore yorumladiklari, 6grenci se¢iminde veli
memnuniyetini 6n planda tuttuklarin1 géstermektedir. Egitimcilerin kapsayiciligi
uygulayabilmek i¢in okul yonetimin destegine ihtiya¢ duydugu, kapsayicilik fikrine
okul toplumunun tamaminin sahip ¢ikmasi gerektigi goriisii de ortaya ¢ikmugtir.
Ayrica IB’nin yiiksek ticretli bir sistem olmasi, kapsayict bir egitim modeline

ulagmay1 zorlastirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayicilik, kapsayici okul, Uluslararasi Bakalorya
Okullar1.
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Inclusive philosophy aims to meet the needs of the individual by accepting all his
differences and to be fully present in social life. Inclusivity, which questions the
concept of individual differences in depth, emphasizes the importance of evaluating
the individual as a whole. Individual differences, all the elements in the ecological
whole in which the individual is born and grew up; It encompasses the individual,
family, school, social environment, geography, economy and history. Inclusivity,
on the other hand, believes that the individual's participation in social life can only
be realized when evaluated in ecological integrity.

The International Baccalaureate Organization (IBO) is an organization that makes
clear its effort towards inclusive philosophy, both at the statement and practice
level. It structures education programs at all levels of non-formal education, from
pre-school to higher education, according to inclusiveness. IBO, which is an
alternative education program, periodically checks the conformity of the schools
that have completed the IB school candidacy process or that have completed this
process to the educational philosophy it has structured. These inspections are for
the development of schools. Thus, the school can evaluate the reflection of all the
elements that make up it on the quality and quality of education. The inclusiveness
of'an IB school is included in this development process of the school.

The IB has announced its approach to inclusion in its mission statement. A mission
statement is a text that briefly explains the reason for existence, goals and service
principles of an institution or organization. It shows that it includes conceptual
inclusiveness in its mission statement and that it connects with inclusive philosophy
in the program structure. As a researcher and teacher, I find the work of educators
working in this field invaluable in every school and program that gives credit to
inclusive philosophy in the education community. For this reason, I chose to
examine the IB's perspective on inclusion through the views of IB educators.

In this study, I used the phenomenology approach, one of the qualitative research
methods, to investigate the philosophy of inclusion in IB schools in Turkey. In order
to examine inclusiveness in the best way in the IB program, I conducted online



interviews with six participants, preferring criterion sampling to purposive
sampling method. Through the Miles-Huberman Model, I interpreted the semi-
structured views I held to understand what are the determining factors for IB
schools to be an inclusive school, how IB schools interpret inclusion, and educators'
thoughts and feelings about inclusion. Accordingly, three main themes emerged as
inclusiveness of the system, inclusiveness of access to education and social
inclusiveness, and two themes emerged under each of these main themes. After
evaluating the findings from an ethical/objective perspective, I tried to understand
the inclusive philosophy in IB, which is the main purpose of the research, and to
reflect the picture of inclusive philosophy as a whole.

Finding a link between the enrollment-admission policies of private schools, which
are IB schools, and inclusion is among the important findings. Again, the results
show that schools follow a conformist approach when interpreting IB inclusiveness,
interpret the concept of individual difference accordingly, and prioritize parent
satisfaction in student selection. It has also emerged that educators need the support
of the school administration in order to implement inclusiveness, and that the whole
school community should embrace the idea of inclusiveness. In addition, the fact
that IB is a high-paid system makes it difficult to reach an inclusive education
model.

Keywords: Inclusive, inclusive school, International Baccalaureate Schools.
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BOLUM I: GIRIS
1.1 Problem Durumu

Bireyin farkliliklariyla var oldugu, sosyallestigi ve hayatinin biiyiik bir bolimiinii
gecirdigi toplumsal birimlerin basinda okul gelmektedir. Egitim tarihi agisindan
bakildiginda okullarin, her bireyin egitim hakkina tam erisim saglayabildigini ifade
etmek giictlir. Kapsayiciligin egitimde olusturdugu farkindalik, bireyin egitimin
tim imkanlarindan faydalanmasi konusunda kamuoyu olusturacak diizeyde bir
bilince ulagmayi igerir. Ciinkil birey, toplumdan bagimsiz diisliniilemez. Egitim ise
bireyin kendine ve kendini kusatan her seye saygi duymasini, hayata dair 6z biling
ve 0z farkindalik edinmesini amaglayan Onemli bir aragtir. Okulun ve okul
camiasiin kapsayici felsefeye inanmasi ve uygulamasi, yalniz bireyin gelisim
yolculugunu desteklemekle kalmaz, toplumsal gelisim seriiveninin de destekgisi

olur.

Bir okulun kapsayicilik felsefesi rehberliginde tasarlanmasi, sosyo-ekonomik,
gelisimsel ya da kiiltiirel farkliliklarindan 6tiirii egitim hakkindan mahrum kalmis
bireylerin hem toplum hem de orgiin egitim yasantisi i¢inde var olmalarini

saglamay1 amaglar (Mariga, McConkey ve Myezwa, 2014).

Kapsayicilik, UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization/ Birlegsmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu) catis1 altinda
1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde, 92 devlet ve 25 uluslararasi
kurulusun temsilcisi olan 300’den fazla katilimcinin bulundugu konferansta
degerlendirilmistir. Bu konferansta Salamanca Bildirgesi (The Salamanca
Statement and Framework For Action on Special Needs Education) hazirlanarak
genel ve ozel egitime iliskin prensipler ve uygulamalar ile egitim politikalarinin
ilkeleri belirlenmis ve katilimci ilkeler tarafindan bu ilkeler kabul edilmistir
(Salamanca, 1994). Her ne kadar Salamanca Bildirgesi’nin kapsayiciligin egitim
ortaminda uygulanmasi lizerindeki etkisi biiylik olsa da her bireyin egitim hakkinin
korunmasi fikri bu tarihten énce de diinya iilkelerinin giindeminde olmustur. Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi (Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1948) ve EFA
(Conference on Education for All in 1990) olarak bilinen Herkes I¢in Egitim Diinya

Konferansi (1990) kapsayicilik igin atilmis 6nemli adimlar arasinda yer alir. Bu



gelismeler Salamanca Bildirgesi’nin (1994) her bireyin egitim hakkini tekrar teyit

ederek kapsayici okullara iliskin inanc1 giiclendirdi ifade edilebilir.

Kapsayic1 felsefe, bireyin tiim farkliliklarint kabul ederek onun ihtiyaglarini
kargilamay1 ve toplumsal hayatin i¢inde tam olarak var olmasin1 amaglamaktadir.
Bu fikir, her bireyin okulda ve sinifta akranlariyla birlikte bulundugu, egitim
ihtiyaclarimi etkili ve verimli bir sekilde karsilayan planlamalar yapilmasi anlamina
gelir. Kapsayiciligin ideali, bireyi farkliliklariyla bir biitiin olarak gérmek, onu
O0grenme toplulugunun tam iiyesi olarak kabul etmek ve bu &grencilerin

ihtiyaglarinin yine okulda karsilanmasini saglamaktir (Friend ve Bursuck, 1996).

IB (International Baccalaureate) Organizasyonu, misyon beyaninda (International
Baccalaureate Organization kapsayiciligin temel diisturu olan tiim 6grencilere esit
sekilde deger veren bir 6grenme ortamindan bahseder. Misyon beyani, IB okulunda
her 6grencinin 6grenmesinin degerli bir siire¢ oldugunu asagidaki sekilde agikca

ifade eder [IBO], 2013).

“Uluslararast Bakalorya, kiiltiirlerarast anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha bariggil bir
diinya olusturulmasina yardimcit olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve duyarli geng
insanlar yetistirmeyi amaglar. Bu amaca yonelik olarak kurulug, yeni ufuklar agic
uluslararast egitim programlar ve titiz degerlendirme yontemleri gelistirmek amaciyla
okullar, devietler ve uluslararasi kuruluslarla ¢alismaktadir. Bu programlar, diinya
genelinde ogrencileri, diger insanlarin da farkliliklariyla hakly olabilecegini anlayan,

etkin, sefkatli ve yasam boyu 6grenmeye inanan bireyler olmaya tegvik eder. (IBO, 2017)

Misyon beyanina gore IB okulunun temel motivasyonu, okul toplulugundaki tiim
bireylere dinamik bir 6grenme ortami sunmaktadir (IBO, 2013). Misyon beyaninin
yam sira IB programinin, Kapsayicilik/ Ozel Egitim Ihtiyaclar1 (Inclusion/Special
Educational Needs-SEN) Belgesi (IBO, 2016) ile de kapsayict uygulamalara 6nem

verdigi goriilmektedir.

Bu durum, kapsayicilik iizerine diigiinen ve okullarin kapsayici bir egitim ortami
haline doniigmesi gerektigine inanan bir arastirmaci olarak IB okullarinda
kapsayiciligi tahlil etmeye tesvik etmistir. Bu istegin dogmasinda Uluslararasi

Bakalorya Ilk Yillar Programi (International Baccalaureate Primary Years



Programme-IBPYP) uygulayicis1 6zel bir okulda, degerler egitimi programi
calismasinda egitim uzmani olarak gorev almam da etkiliydi. Bu deneyim siiresince
bir IB okulunu yakindan tanima firsat1 bularak okul miidiirii, miidiir yardimcis1 ve
ogretmenlerden olusan degerler egitimi program yazma kurulunda goérev aldim.
Yine ayni IB okulunda kiitiiphane 6gretmenligi pozisyonunun IB programina gore
konumlandirilmasinda okul idaresiyle paylasimlarda bulundum. Ayrica bir
arastirmaci olarak bilimsel bir arastirma yiiriitmedeki en temel motivasyonum,
insanlik ve toplum yararia fayda saglayacak ¢aligmalar i¢inde yer almaktir. Bu
sebeple arastirma konusunu belirlerken her cocugun egitim hakki ve egitimde firsat
esitligi kavramlarina dikkat ¢ekmek hedefimdi. Bu hedefi isaret ederken
danismanimla daha once yiiriittiigiimiiz iki aragtirmanin etkisi de biiytktii. Bu iki
calismadan birincisinde okul Oncesi 6gretmenlerinin  kapsayicilik algisin
sorgulamis (Ayyildiz ve Akardas Karatas, 2019), bir digerinde ise okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk ve ¢ocukluga iligkin algilarin1 (Ayyildiz ve Akardas Karatas,

2020) irdelemistik.

Sonug olarak arastirmada, IB’nin kapsayicilik fikrine deger verdigini diisiindiigiim
icin IB kapsayiciligint Tirkiye’de bulunan IB okullarindaki 6gretmenlerin
kapsayiciliga iligkin goriigleri araciligiyla incelemek istedim. Goriismeleri
yapilandirirken IB’nin kapsayiciliga kattigi faydayr kesfetmeye calisim. IB
Ogretmenin kapsayicilig1 nasil yorumladigt en iyi sekilde anlayabilmek igin nitel

aragtirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasimi kullanmay1 tercih ettim.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, IB kapsayiciligini daha iyi anlayabilmek, IB okullarindaki
ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini ve kapsayici felsefeye verdikleri 6nemi
degerlendirebilmek, bireyi tiim &zellikleriyle okul yasantisina katmak i¢in neler
yaptiklarin1  6grenebilmek ve irettikleri politika belgelerinin - agamalarini
kesfetmeyi amagladim.  Aragtirma amaci dogrultusunda Tirkiye’deki IB
okullarinda ¢alismis ya da halen ¢alismakta olan 6zel ve devlet okullarindaki
egitimcilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler planladim. Bu amag ¢ergevesinde yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla, ‘Bir IB okulunda kapsayiciliga dair neler

yapilmaktadir?’ sorusuna cevap aradim.



IB, aday okullar ile akreditesini tamamlamis okullart periyodik araliklarla 6z-
degerlendirme formu (Self Evaluation Form) araciligiyla degerlendirmeye devam
eden bir yapiya sahiptir. Ayrica IB okullart belirli araliklarla kapsamli ziyaretler
gecirerek programin kalitesini degerlendirilir. Oz-degerlendirme formu, bircok
politika belgesi ve uygulama orneklerine ek olarak IB okullar1 birkag giinliik bir
denetim gegirirler. Bu denetimler IB tarafindan atanan deneyimli IB egitimcileri

tarafinda yapilir ve IB’ye rapor edilir (IBO, 2014).

Buna gore IB’nin hem egitim programlarini hem de uygulayici okullari siirekli
olarak degerlendirdigi sonucuna varilabilir. Bdylece arastirmanin ana sorusu

kapsaminda su hususlara dikkat ¢cekmeyi amagladim:

Tiirkiye’deki IB okullarinda ¢alisan kisilerin goriisiine gore ‘Kapsayicilik nedir?’

sorusuna cevap aradim.
1.3 Arastirmanin Onemi

Kapsayicilik, yazili ve sozli sekilde biiyiik 6l¢iide Salamanca soézlesmesi (1994)
ilkeleriyle belirlenmis bir felsefe olmakla birlikte kapsayiciligin ¢cok daha tabi bir
kavram olduguna ve kadim gelenegimizle birlikte farkliliklarin zenginlik olarak
goriildigi bir kiiltlirel yapiya sahip oldugumuza inanmaktayim. Bu inancim beni,
kapsayiciligini 6nemseyen okullar1 ve egitimcileri kesfetmeye yonlendirdi. 1B

okullarinin arastirmaya konu olmasinin énemi de bu fikri zemine dayanmaktadir.

IB, Mart 2023 itibariyle, diinya ¢apinda 159 iilkedeki 5.600'den fazla okulda
7.800'den fazla program sunmaktadir (IBO, 2023). Bdylesi biiyiik bir yapinin
kapsayict felsefesinin ve bu felsefenin okullardaki yorumlanma bi¢iminin,
kapsayiciligin  yayginlagsmasi agisindan onem tasidigini diisiiniiyorum. IB’nin
kapsayiciliga iliskin, egitimin tiim paydaslarina taahhiit vermesi, bu diisiincemi

giiclendirmektedir. Bu taahhiit su sekildedir:

‘Kapsayiciliga yonelik taahhiit; Ogretmenler, 6grenci kimliklerini géz Oniinde
bulunduran ve 6grenen ¢esitliligini giic temelli bir bakis a¢isindan kucaklayan
olumlu ve duyarli bir ortam yaratarak, tiim égrenciler igcin 6grenmeyi gelistirir.
Ogrenme icin ortak sorumluluk almak, cesitlilise deger veren kapsayici destek
vapilart olusturarak ve biitiin itiyeler icin esit firsatlart destekleyerek baglar.
Uyeler, gecmislerinden ya da becerilerinden bagimsiz olarak tiim ogrenciler icin
o6grenmeye olan erigimin ve katilimin artirtimasindan sorumludurlar. Bunu, bakis



agilaryla, okul organizasyonuyla, kaynaklarla, politikalarla ya da 6grenme
uzamlarinin fiziksel yonleriyle ilgili 6grenme engellerini tanimlayarak ve ortadan
kaldirarak yaparlar. Ogrenme toplulugu, ézgiin kapsayici uygulamalara kucak
acar. Kapsayiciliga deger veren bir 6grenme toplulugu, tiim ogrencilere firsatlar
sunuldugundan emindir.” (1IBO, 2018:4)

Arastirmayt O6nemli kilan bir diger husus ise Tiirkiye’de IB alaninda yapilan
caligmalar arasinda IB okullarinda kapsayicilifa yonelik bir arastirmanin
bulunmamasidir. Tiirkiye’de IB alaninda yapilan aragtirmalarin, program
ozellikleri (Naci, 2020; Vatansever, 2019; Torun 2019), okur-yazarlik becerilerine
iligkin uygulamalar (Hamamcilar, 2019; Karamahmutoglu 2019), IB programinda
yer alan liderlik 6zellikleri (Oztiirk, 2020; Cagli, 2015) ve IB’nin Milli Egitim
Bakanligi (MEB) miifredat1 ile karsilagtirmasi (Devrimsel, 2016; Metli, 2018;
Demircioglu, 2014 ) gibi konular1 iceren pek ¢ok tez oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda arastirmamim hem kapsayiciliga hem de IB’ye iliskin alanyazina katki

saglayacagini diisiinmekteyim.
1.4 Arastirmanin Simirhhiklar:

Her bilimsel arastirma yonteminde oldugu gibi fenomenolojik yaklasim da kendi
dogas1 geregi bazi smirliliklara sahiptir. Arastirmanin veri toplama agsamasinda
devlet ve 0zel IB aday yahut akredite okulunda c¢alisan ya da calismis olan
egitimcilerle e-posta ve cep telefonu araciligiyla iletisime gecgtim. GoOriigme
teklifimi kabul eden alti egitimci ile yar1 yapilandirilmis goriismelere bagladim.
Gortisme yaptigim egitimcilerin farkli pozisyonlardaki deneyimlerine ulagsmak veri
cesitliligini saglamak agisindan 6nemliydi. Bu noktada goriisme teklifimi kabul
etmeyen bir IB Okulu genel miidiirii ve okul miidiir de bulunmaktaydi. Bunlar veri
toplama asamasinda karsilastigim sinirhiliklardi. Ayrica goriismeler pandemi
doneminde oldugu icin tiim goriismeleri ¢evrimigi iletigim programlari araciligiyla

gergeklestirdim.



1.5 Tanimlar

Kapsayicilik (Inclusive): Yetenek ve engellilik diizeyleri ne olursa olsun, tim

bireylerin ihtiya¢larinin karsilamasi ve toplumsal hayata tam katilim saglamasi.

Kapsayict Egitim(Inclusive Education): Ogrenenlerin farkli gereksinimlerine,
onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimin1 artirarak ve egitim sisteminin

icindeki ayrimcilig1 azaltarak cevap verme siireci.

IBO(International Baccalaureate Organization): Uluslararas1 Bakalorya

Organiazsoynu
1B Okulu(IB School): Uluslararas1 Bakalorya Programi’n1 uygulan okul.
1.6. Simgeler Ve Kisaltmalar

IBO: Uluslararasi1 Bakalorya Organizasyonu (International Baccalaureate

Organization)
IB: Uluslararas1 Bakalorya

IB CP: Uluslararas1 Bakalorya Kariyerle iliskili Program (International

Baccalaureate Career Related Programme)

IB DP: Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (International Baccalaureate

Diploma Programme)

IB MYP: Uluslararasi Bakalorya Orta Yillar Programi (International

Baccalaureate Middle Years Programme)

IB PYP: Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programi (International Baccalaureate

Primary Years Programme)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations

Educational, Scientific and Cultural Organization)

CIS: Uluslararas1 Okullar Birligi (Council of International Schools)



BOLUM II: ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi
ALANYAZIN

Bu boliimde arastirmanin dayandigi kuramsal ¢ergeveyi agikladim. Ardindan IB ile
ilgili hakkinda kisa bilgi vererek IB’nin kapsayicilik felsefesi iizerinde detayli bilgi
aktardim. Sonrasinda ise kapsayicilik kavraminin tarihsel arka planini agiklayarak,

hukuki baglamina da degindim.
2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Felsefi diinya goriisli bir arastirmanin 6nemli bilesenlerindendir. Bu arastirmada
sosyal yapilandirmaci diinya goriisii arastirmanin felsefi zeminini olusturmaktadir.
Sosyal yapilandirmaci yaklagimi 6nemli oranda Vygotsky ' nin (1978) caligsmalarina
dayanir. Bireyin 6grenmesi, hem toplumla etkilesim i¢inde olmasiyla hem de igine
dogdugu kiiltiirle dogrudan iliskilidir. Sosyal yapilandirmaciliga gére 6grenmenin
gerceklesmesi ig¢in isbirlik¢i sistemlere ve akran etkilesimi ile problem g¢ozme
temelli bir zemine ihtiya¢ vardir. Buna gore 6grenme, 6grenme ortamlarini, egitim
programlarin1 6grenen tarafindan sekillendirilen, formal ya da informal diizeyde
dilin etkisinin ¢ok ©nemli oldugu karmasik bir siiregtir (Vygotsky, 1978).
Aragtirmanin ~ kuramsal  ¢ercevesini  olusturmast  bakiminda  sosyal
yapilandirmaciliga gore bireyler diinya hakkinda bir anlam igerisindedirler ve
deneyimlerine iligkin 6znel anlamlar gelistirirler. Arastirmacinin amaci ise, diinya
ile ilgili bagkalarinin anlamlarin1 yorumlamak ya da anlamlandirmaktir (Creswell,

2017).

Sosyal yapilandirmacilia gore birey diinyayr anlamlandirirken deneyimlerinden
cikardigr siibjektif anlamlar1 kullanir. Arastirmaci ise bu anlamlar iginden birine
odaklanmak yerine daha biiyiik bir anlamlar dizisine odaklandigi i¢in kompleks bir
bakis agisiyla olaylar1 anlamaya c¢alisir. Buna gore aragtirmacinin anlam diinyast,
kendi Ozgegmisi, arastirmaya katilan katilimcilarin bireysel deneyimleri ve
aragtirmanin yapildigi kiiltiirel ve tarihsel donemin etkileriyle sekillenir. Bu sebeple
sosyal yapilandirmacilik bir arastirmaciya olaylarin sonuglarindan ziyade siireglere

vurgu yapan yorumlayici bir bakis agisi kazandirir (Creswell ve Clark, 2018).



Sosyal yapilandirmaci diinya goriisiine sahip olarak yiiriittiigiim bu arastirmada,
kapsayiciligi IB zemininde aragtirma fikri de kapsayiciliga deger verdigini
diisiindiigiim IB egitimcileri hakkinda yiiriittim. Arastirma boyunca bu anlam
dizisini yorumlamaya gayret ettim. Sosyal yapilandirmaci diinya goriisii, ulastigim
verileri, kendi deneyimlerimi ve i¢inde bulundugum kiiltiirel yapiy1 harmanlayarak

aragtirmanin tiim siirecini yorumlamada bana 6nemli bir rehber teskil etti.
2.2. Uluslararasi Bakalorya Program (IBO)

1962 yilinda uluslararas1 okullarda gorev yapan sosyal bilimler alanina ¢alisan
ogretmenler, Uluslararasi Okullar Birligi’nin (Council of International Schools-
CIS) bir konferans i¢in Cenevre'de bir araya gelmistir. Bu toplantida 6grenci
merkezli 6grenme, interaktif siniflar ve kiiresel bir anlayisla insa edilmis bir egitimi
modeli ortaya konmustur (Nixon, 2006). 1962°de gerceklesen bu konferansta
egitimin iyilestirilmesi yonilinde sorgulamalar yiiriitiilmiis ve devam eden yillarda,
1968 yilinda Cenevre’de Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (International
Baccalaureate Organization-IBO) vakif olarak savunduklar1 6grenci merkezli,
interaktif siif sistemine dayali bir egitim programinin temellerini atmistir. IBO,
Isvigre’nin Cenevre kentinde 1968’de kar amaci giitmeyen bir egitim vakfi olarak
kurulmustur (Cambridge ve Thompson, 2004). IBO’nun kurulus amaci, orta
Ogretim ya da yliksekogrenimini kendi iilkesinden farkli bir iilke siirdiirmesi
gereken ve iki-li¢ yilda bir bagka bir iilkedeki bir okulda egitimine devam etmesi
gereken bireylerin katildiklari, egitim programinin evrensel bir zeminde
ylritilmesi, bireylere uluslararasi anlamda kabul edilmis olan bir iiniversiteye
girebilme diizeyine ulasma olarak belirlenmistir. IB programi olusturulurken,
Avrupa tlkelerinde uygulanan ulusal programlart incelenmis, bunlarin en olumlu
taraflar1 belirlenmis ve bu dogrultuda ¢ergeve program hazirlanmigtir. Miifredatin
0zii, 6grenci merkezli, elestirel diisiinceyi hayata gegiren, uyguladigi farkli 6lgme
degerlendirme yontemleriyle akademik diiriistliigli saglamay1 ve farkli inang ve
diisiincelere hosgoriiyle yaklasan bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir (Hill, 2007;
IBO, 2014).

IB programinda okul toplulugunun paydaslari, arastiran ve sorgulayan, bilgi sahibi,

iletisimi gili¢ll, diisiinme becerileri yiiksek, ilkeli ve duyarl, acik fikirli bireyler



olmak ve bu konuda rehberlik etmek i¢in ¢aligir. Programin merkezinde bulunan bu
birey profili, dgrenen profili olarak kavramlasmistir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016).
Bu o6zellikler, entelektiiel gelisim ve akademik basarinin tesine gegen ¢ok cesitli
insani yeterliligi ve sorumlulugu temsil eder. IB’de &grenen profili, yaygin
kullanildig1 sekliyle yalniz 6grenciyi temsil etmez. IB programinda etkili bir
O0grenme toplulugunu olusturmak i¢in IB okullarma ¢izilen g¢ergeve programin
yapist geregi kapsayicilik prensibiyle olusturulmustur ve buna gore egitim,

toplumundaki herkes ‘6grenen’dir (IBO, 2017).

IB programi, yeryliziinii devasi bir 6grenme ortami olarak gérmektedir. Bu sebeple
okul toplulugundaki herkes 6grenme ortaminin dogal bir pargasidir. Tiim okul
calisanlari, O0grenciler, aileler ve destek hizmetleriyle ilgili egitim politikalar
gelistirmek/uygulamak/ denetlemekle sorumlu kurumlar ve diger toplum tiyeleri,
okul yasantisinin huzur ve baris i¢inde siirdiiriilmesi, paydaslarin is birligine dayali
cok yonlii iletisim kurmalari, 6grenme ortaminin saglikli ve giivenli sekilde

diizenlemesi noktasinda sorumluluklari paylasirlar (IBO, 2018).

Egitim programi acisindan IB, uluslararasi egitim programlari arasinda énemli bir
yere sahiptir. IB 3-19 yas arasindaki 6grenenlere elestirel bir bakis gelistirmeyi ve
diisiincede bagimsizlagsmay1 6gretmeye odaklanan dort farkli program sunmaktadir:
flk Yillar Programi (Primary Years Programme-IBPYP), Orta Yillar Programi
(Middle Years Programme-IBMYP), Diploma Programi (Diploma Programme-
IBDP) ve Kariyer Programi (Career Related Programme-IBCP) (IBO, 2022). Bu
programlar1 kapsayicilik yoniiyle de dikkat cekmektedir.

2.3. IB’de Kapsayicilik

IB i¢in kapsayicilik, egitime erisim yolundaki tiim engelleri kaldirmay1 amaglayan
bir siirectir. IB programi uygulayan okullarin kapsayici egitim i¢in kendilerini su
soruyu yoOneltmeleri ve cevaplar i¢in ¢dziim Onerileri tiretmeleri gelistirmeleri, bu
onerileri politika belgelerine doniistiirmeleri beklenir. Bu soru sudur: “Egitim
hayatinda &grencilerimizi nasil karsilamali ve onlarda aidiyet duygusunu nasil

olusturmaliy1z” (Pletser, 2014).



IB kapsayiciligi, 6grenen profili aracilifiyla demokratik siireci destekler. Boylece
0zel gereksinimleri olan bireyler (engelli, sosyo-ekonomik ag¢idan dezavantajli ya
da dil, din ve 1rksal farkliliklar1 olan) dahil olmak iizere tiim 6grencilerin haklari
korunur ve bu bireyler sosyal yasamda da vatandas olarak sorumluluklarini yerine
getiren bireyler olarak donatilirlar. IB tiim Ogrenenler icin 6grenmeye katilimi
artirmay1 amaglar ve bu nedenle “kapsayicilik” ve “kapsayici egitim” terimleri,
Ogrenenlerin ¢esitliligini ve herkesi kucaklayan genis bir anlayisi ifade eder.
Kapsayici egitim, isbirligi, karsilikli saygi, destek ve problem ¢dzme kiiltiirii ile
saglanir. ‘Dinamik 6grenme topluluklari’ tiim okul toplulugunu ifade eder ve
kapsayiciligi gelistirmeye yonelik tiim ¢aligmalar, tiim 6grencilerin, egitimcilerin,
destek personelinin, ebeveynin destegi sayesinde gelisir. Bu anlamda IB
programini uygulamayi tercih eden bir okul, kapsayici egitimin genel ¢ergevesini,
ilke ve standartlarin1 IB program o&zellikleri i¢inde bulabilir. IB bu konuda yol
gostericidir. Okul toplulugu bu alana iliskin sorgulamalar yapmak, tartismalar

yirlitmek ve stratejiler gelistirmekle sorumlu tutulur (IBO, 2010).

IB okulu olmaya aday okullar, yerel mevzuata ve okul politikasina uygun olarak IB
beklentileriyle uyumlu ve tiim okul toplulugu tarafindan kolayca erisilebilir bir
kapsayic1/0zel egitim ihtiyaglart (SEN) politikasi gelistirmeli ve uygulamalidir. 1B,
Inclusive politikasi gelistirmesi i¢in okullara rehberlik edecek sorular sormaktadir.
Bu sorular 1s181inda okullar, kendi kapsayici prosediirlerini gelistirebilirler. Bu
sorular; okul organizasyonu, okul gelisimi, kaynaklar, paydaslar, iletisim, gizlilik,
politika belgeleri ve politika stireglerine iliskin sorular olmak {izere sekiz ana
bashktan olusur. Her bashk altinda, ‘Kapsayicilik/inclusive konusunda yerine
getirilmesi gereken yerel, ulusal ve uluslararas: yasal yiikiimliiliikler nelerdir?
Ogrencilerin ihtiyaglarinin  karsilanmasinda 6gretmenlerin  yerel, ulusal ve
uluslararasi yasal gereklilikleri nelerdir? Politika, IB felsefesi ve uygulamasiyla
tutarlt m1? Okul kapsayict egitimi nasil tanimliyor? Kapsayiciligin saglanmasi
mesleki gelisim tarafindan nasil destekleniyor? Ogrencilerle ¢alisan ve/veya
ogrenme destegi ihtiyaci olan Ogrencilerle ¢alismak icin 0gretmenlere rehberlik
eden personel uzmanlart ve/veya danismanlar kimlerdir? Hangi paydaslar
kapsayici/Inclusive politikasindan haberdar ediliyor? Ogrenciler,

veliler/6grencilerin  yasal temsilcileri kapsayicilik politikasindan haberdar?
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Bireysel egitim planlar1 politikaya nasil yansitiliyor? Politika inceleme siireci
nedir?’ benzeri sorular bulunmaktadir (IBO, 2018 s.28)

Egitimin niteligini artirmak ve IB misyonuna uygun bir program yiiriitebilmek i¢in
IB okullarinin hazirlamas: ve giincel tutmasi gereken belgeler bulunmaktadir.
Bunlardan bazis1 soyledir; Kayit Kabul Politikasi, Olgme - Degerlendirme
Politikas1, Dil Politikasi, {lave Dil Destek Politikasi, Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik Politikas1 Destek Programlari, Ozel Egitim Ihtiyac1 Politikas1, Akademik
Diirtistlik Politikasi, Bilisim Teknolojileri Politikast Davranmig Kapsayicilik
Politikasi, Esenlik Politikasi, Cocuk Koruma Politikasi (IBO, 2021).

IB kapsayici ilkelerine gore (2022) ‘IB, her 6grencinin IB programlarina tam olarak
katilabilmesi i¢in engelleri kaldirmak veya azaltmak lizere tasarlanmig kapsayici

bir egitim yaklasimina inanir.’
Egitim programini tasarlanir ve gelistirilirken kapsayici ilkeler sunlar1 amaglar:

e Kapsayici, adil ve tiim IB 0Ogrencileri igin erigilebilir evrensel olarak
tasarlanmis bir miifredat tasarlamak ve gelistirmek

e Planli erisim ve uyarlamalar1 (6zel erisime ihtiya¢ duyan 6grenci gruplari
icin kapsayicilik ve erisilebilirlik) ve 6grenci refahini dikkate alarak

e Farklh kiiltiirlerden, milliyetlerden, ge¢cmislerden, kimliklerden ve bakis
acilarindan gelen deneyimleri, katkilari ve gecmigleri bilmenin ve
birlestirmenin tiim yollarindan yararlanarak

e Kiiltiirler, milliyetler, kimlikler ve deneyimler arasinda temsilin saglanmasi

(IBO, 2022).

Yukarida aktardigim bilgilere gore IB, kapsayiciligin benimsenmesi yoniinde temel
ilkeleri belirleyerek her okulun bu ilkeler g¢ercevesinde inclusive politikasini
iiretmesini beklemektedir. Kapsayiciligin evrensel bir anlayisa sahip olmasinin
yaninda IB’yi uygulamay1 tercih eden okulun bulundugu {ilke, toplumsal deger,
inang ve kiiltiirel 6gelerin okul toplulugunun kapsayicilig1 yorumlama bigimine etki
edecegini diistinmekteyim. Fakat kapsayici ilkelere bakildiginda IB’nin hedefinin

okul toplulugunu kusatmak olduguna inanmaktayim.
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2.4. Kapsayicihigin Tarihsel Gelisimi ve Hukuki Baglanm

Her bireyin egitim hakkinin korunma altina alinmasinin, Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’nde (1948), EFA’da (1990) ve Salamanca Bildirgesi’nde (1994) gelisen
bir fikir olduguna deginmistim. Bu noktada egitimin diinya tarihinde, bildirilerle
evrensel diizeyde koruma altina alinmasina sebep olan pek ¢ok kirilma noktasinin
yasandigina da deginmek gerekmektedir. ikinci Diinya Savasi, ekonomik krizler,
somiirgeciligin yayginlagsmasi ve salgin hastaliklar gibi sebeplerle diinyada artan
goc¢ hareketi sonucunda Avrupa ve Amerika basta olmak lizere gdgmenlerin egitim

hayatina katilmasi giindeme gelmistir (Coskun, 2006).

Ozellikle 20. Yiizyilin ortalarinda yabanci uyruklu bireylerin yabanciligi yani
kiiltiirel 6zellikleri, normallesmesi gereken noksanlar (!) olarak algilantyordu.
Bireye ait olan bu kiiltiirel 6zellikler, dersler ve ders dis1 etkinliklerle giderilmeye
calisiliyordu. Boylece yabancilarin gog ettikleri toplumda egitim yoluyla asimile
edilmesi ve topluma tam uyum saglamasi hedefleniyordu. Bu anlayisa tepki olarak
1980’lerde ortaya ¢ikan kiiltiirlerarasi egitim anlayisinin temelinde kiiltiirel
farkliliklara saygi ve hosgorii ile bir arada yagama kiiltlirii bulunuyordu (Krumm,

1995, akt; Coskun, 2006).

80’li yillarda baglayan kiiltiirleraras1 egitim anlayiginin yani sira dezavantajli ve
engelli bireylerin egitim hayatina katilmasinin daha nitelikli hale getirilmesinde ise
Salamanca Bildirgesi (1994) oncii olmustur. Bildirgede 6zel egitimin prensipleri
yaninda bireylerin hem egitim hem de sosyal hayata katilimlarimi saglamay1
amaglayan bir felsefeyle ayrimciliktan arinmis, herkes i¢in ulasilabilir egitimin
cergevesi ¢izilmistir (Salamanca, 1994). Bu bildirge dezavantajli bireyler arasinda
daha ¢ok engelli bireylerin egitime katilmasina odaklanmis olsa da okullarin
kapsayict egitim (inclusive education) anlayisini benimsemesi yoniinde atilan

biiylik bir adim olarak kabul edilir (Barton, 2003).

Coskun’a gore (2006) kapsayicit felsefenin hayatin iginde etkin olarak
anlagilmasinin ardinda, toplum bilinci ve hayat boyu gelisim perspektifi
bulunmaktadir. Ciinkii egitim alma hakki yalniz 6rgiin egitimle sinirli degildir.

Birey sosyal hayat icinde yaygin ve informal araglarla da egitime, gelismeye ve
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sosyallesmeye devam edebilir (Coskun, 2006). Salamanca Bildirgesi’nin (1994)
ardindan kapsayicilikla ilgili yapilan ¢alismalarin bu bilinci yerlestirmeye yonelik
adimlar oldugunu diistinmekteyim. Bu calismalardan biri 25-28 Kasim 2008
tarihlerinde Cenevre'de diizenlenen Uluslararas1 Egitim  Konferansi'nin
[International Education Conference (ICE)] 48. oturumu ‘Kapsayici egitim:
Gelecegin yolu’ (Inclusive education: the way of the future) bashigiyla
gergeklestirilmistir. Bu oturuma pek c¢ok iilkeden siyasi temsilciler, egitim
bakanlari, uluslararast kuruluslar ve sivil toplumdan temsilciler dahil olmak iizere
1.500 kisi katilmistir. ICE’ de alinan kararlara gore kapsayicilik, ‘herkes igin
egitim’ (educatiom for all) ilkesi 1s1ginda yukarida ifade ettigim bilinci
yayginlastirma hedefine uygun olarak, isbirligine dayal1 ve tiim 6grencilerin kaliteli
ve nitelikli egitime erigsmeleriyle birlikte toplumsal hayata katilimlarin1 amaglayan

bir felsefe olarak konumlanmistir (ICE, 2008).

Buna gore kapsayici bir egitimin temel felsefesi su bes ilkeye dayandirilmistir:

1. Homojenlikten uzaktir ve her cocugun benzersiz oldugunu kabul eder.

2. Kapsayicilik felsefesine gore inga edilen egitim sistemi bir biitiin olarak
cesitliligin ihtiyaclarina cevap verir.

3. Kapsayici egitim igerikleri ve miifredatlar tiim 6grencilere 6grenme firsati
sunacak sekilde tasarlanir.

4. Egitimi hi¢ bitmeyen bir siirectir. Kapsayici egitim kurumlari, 6grencilerin
egitim hayatina katilimini saglamak ve 6grenmede basarili olmalari igin
karsilastiklar1 engelleri belirlemek ve en aza indirmek, ¢esitliligin bir arada
yasamas1 ic¢in beliren ihtiyaglara yanit vermek ve bu yonde kurumsal
deneyimlerini gelistirmek i¢in uygun stratejileri tespit eder, degerlerini,
organizasyonunu ve egitim uygulamalarini siirekli olarak gézden gegirir.

5. Kapsayicilik, 6grencilerin ¢esitliligini ele almada ogretmenlerle isbirligi
yapan, gelisimlerini optimize etmek ve Ogrenmelerini iyilestirmek igin
destek vermeyi gerektirir. Bu destek ¢ok yonliidir. Politika iireten
kurumlari, sivil toplum kuruluslarini, kanaat 6nderlerini, akademik ¢evreleri

harekete gegmeye davet eder (ICE, 2008).
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Bu ilkeler baglaminda konferansta kapsayici egitimin ii¢ dayanagi da belirlenmistir.
Bunlar; sistemin kapsayiciligi, egitime erisimin kapsayicilifit ve sosyal
kapsayiciliktir.  Sistemin kapsayici olmasi, yukaridaki ilkelerden {i¢ ve
dordiinciisiiniin - sahadaki karsiligi niteligindedir. Kapsayict egitimi  okul
toplulugundaki cesitliligi saygiyla karsilar ve bu dogrultuda gelisen beklenti ve
ihtiyaclara cevap verir. Egitime erisimin kapsayiciligt birinci ilkeyle iliskilidir.
Herkesin egitime erismesi ve her bireyin adil imkanlara sahip olarak egitim
imkanlarindan faydalanmasidir. Sosyal kapsayicilik ise besinci ilkeye isaret
etmektedir ve kapsayici bir egitim i¢in tiim sosyal aktorlerin destegini ifade eder

(ICE, 2008).

Kapsayiciligin Tirkiye’deki tarihsel gelisim siirecine bakildiginda ise iilkemizin
pek c¢ok uluslararasi sozlesmeye taraf oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda
Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 13 Aralik 2006 tarihli Birlesmis Milletler
Engelli Haklarma iliskin S6zlesmesi yer almaktadir (United Nations [UN], 2006)
veya (Birlesmis Milletler [BM], 2006) .

Tiirkiye 2007 tarihinde imzaladig1 bu s6zlesmeyle engelli bireylerin insan hak ve
Ozgiirliklerinden tam ve esit sekilde faydalanmasini giivence altina alma ydniinde

caligsma yapan bir lilke olmaya taraf oldugunu gostermistir (BM, 2007)

Engelli bireylerin egitime katilimin1 saglamak amaciyla hazirlanan ve siklikla
giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore, engelli bireylerin
egitimine iligkin hususlar su amag¢ ¢ercevesinde belirlenmistir: “Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglar: ve temel ilkeleri dogrultusunda, ozel egitim ihtiyaci olan
bireylerin egitim haklarindan yararlanmalarint saglamaya yonelik usul ve esaslar

diizenlemektir.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021 s.1).

Kapsayiciligin MEB nezdinde Kkiiltlirleraras1 egitim anlayist baglaminda yer
bulmasi ise 2011 yilinda Ortadogu’da bas gosteren i¢ savasin ardindan yasanan
biiylik goc dalgasiyla gerceklemistir. 2021 verilerine gore Tiirkiye’de bulunan 5-18
yas arast Suriye uyruklu gen¢ niifus sayisi 1.227.908’dir (Miilteciler Dernegi,
2021). Bu verilere gore son yillarda Tiirkiye’de kiiltiirler aras1 egitim anlayisinin

uygulanmasinin 6nemin ne derece artig1 goriilmektedir. Egitime katilmasi gereken
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cok sayida miilteci geng bireyin oldugu bir iilkede egitim sisteminin kapsayici
olmasinin elzem oldugunu diistinmekteyim. Bu yonde atilan adimlar arasinda MEB
tarafindan yaymlanan ‘Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Genelgesi® yer
almaktadir. Genelgeye gore kapsayici egitim hizmetleri kapsaminda yabanci
uyruklu Ogrencilerin egitime erigimi ve yabanci uyruklu Ogrencilere sunulacak

egitim hizmeti giivence altina alinmistir (MEB, 2014).

Kiiltlirler arast egitim anlayisi yoniinde atilan bir diger adim ise Milli Egitim
Bakanligi 2015-2019 Stratejik Plan Raporu’dur (MEB, 2014). Rapora gore
miiltecilerin egitime tam katilimi i¢in gerekli dnemlerin alinmasi su sekilde ifade
edilmistir: “Miilteciler, gegici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak
yurdumuzda bulunanlarin da bulunduklar: siirece egitim gormelerini saglamak
tizere bu ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasina yonelik

calismalar yapilacaktir” (MEB, 2014 5.49)

Tiirkiye, uluslararasi protokol ve antlasmalarinin bircogunu (BM Insan Haklari
Bildirgesi, BM Engelli Haklarmna Iliskin Sozlesmesi, Salamanca Bildirgesi
arastirmayla iligkisi olan sozlesme ve bildirgelerdir.) imzalamis ve boylece
sOzlesmelere taraf olmustur. 1982 Anayasasinin 90’1nc1 maddesi uyarinca, ‘Tiirkiye
Cumhuriyeti adina yabanci devletlerle ve milletlerarasi kuruluslaria yapilacak
antlasmalarin onaylanmasi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin onaylamayr bir
kanunla uygun bulmasina baghdwr.” (Tirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982)
yirlrliige konulmus uluslararast sézlesmeler kanun hiikmiindedir. Bu sebeple
uluslararas1 sozlesmeler baglayicidir ve sozlesme metinleri aleyhine Anayasa

Mahkemesine bagvuru yapilamaz (Azarkan ve Benzer, 2018).

Kapsayiciligin tarihsel ve hukuki baglamima bakildiginda bu felsefenin kiiresel
diizeyde bir giindem oldugunu, din, millet ve kiiltiirlerin {istiinde, insan olmak ve
insanca yasamakla ilgili olduguna dair ¢ok giiclii bir inan¢ tagidigimi ifade

edebilirim.
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BOLUM III: YONTEM
Bu boéliimde arastirmamin modeli, katilimeilar, verilerin nasil toplandigi ve nasil
analiz edildigine iliskin bilgi verdim. Ayrica aragtirma etiginin nasil saglandigin

da bu bolimde belirttim.

3.1 Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasim kullanilmistir.
Fenomenoloji, yirminci yiizyilin basinda Edmund Husserl tarafindan insa edilen bir
felsefedir. (Husserl, 1982, s. 136). Arastirma yontemi olarak saglik, psikoloji ve
egitim alanlarinda sik¢a bagvurulan bir yontem ¢esididir. Fenomenoloji, yargilar,
algi ve duygularla ilgili deneyimlere odaklanir. Arastirmaci, kisinin deneyime
verdigi tepkiden ziyade deneyimin nasil bir sey oldugunu anlamaya calisir (Balls,
2009). Bu sebeple fenomenolojik yaklagim arastirmaciya, verileri tematik bi¢imde
derinlemesine incelemeyi saglayan bir dizi basamak sunar. Bu basamaklar, veri
toplama, veriyi desifre etme, desifreleri defalarca okuma, okumalar arasinda

benzerlik ya da farkliliklar1 bularak siniflandirmadir (Braun ve Clarke, 2019).

Arastirmamda fenomenolojik yaklagimi kullanarak Tiirkiye’deki IB okullarinda
calisan ya da daha 6nce ¢aligmis olan egitimcilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirdim.  Yarin  yapilandirilmis  goriismelerde  ‘Kapsayicilik  nasil
yorumlantyor? Kapsayiciliga iliskin belgeler nasil olusturuluyor? Kapsayicilik,
egitimde firsat esitligine katki saglyyor mu?’ sorulara cevap aradim. Sorularin
esnek bir sekilde hazirlanip katilimeilarin sorulara agik uglu cevap vermesine imkan
sunan  yari-yapilandirilmig  goriisme  teknigi, katilimcilarin  gdriiglerini
derinlemesine irdeleme ortami saglamaktadir (Edwards ve Holland, 2013, s. 29).
Gortigmeler sirasinda katilimcilarin ifadelerine gore sondaj sorular1 yonelterek

goriigmelerimi tamamladim.

3.2 Katihmeilar

Arastirmanin ¢aligma grubu se¢iminde, IB’nin farkli programlarinin uygulandigi
okullardaki egitimcilerle gériisme yapmay1 tercih ettim. Arastirmanin odaklandigi
IB programinda kapsayiciligin en iyi sekilde irdelenebilmesi i¢in amaglh 6rneklem

cesitlerinden oOl¢iit drneklemeyi kullandim.
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Amagh 6rnekleme, nitel arastirmada kullanilan bir kavramdir. Bu, arastirmacinin
bireyleri ve mekanlar1 ¢aligma i¢in se¢gmesi anlami gelir. Buna gore katilimcilar
aragtirma konusu ve amaci hakkinda derin bilgi ve tecriibe sahibi olmalidir
(Creswell ve Clark, 2016). Buna gore goriisme yapilacak bireyler, cinisyet
acisindan ¢esitliligi saglayan, IB okulunda (okul miidiirii, miidiir yardimcisi,
ogretmen, IB koordinatorii vb.) ve IB kademelerindeki kapsayicilik fikirlerini
edinmek amaciyla farkli IB kademelerinde deneyim sahibi olan egitimcilerden

olustu.

Arastirma i¢in goriisiilen katilimcilarin dordii IBPYP, ikisi IBDP programinda
caligmaktadir. Katilimcilardan besi kadin, biri erkektir. Katilimcilarin tamami
Istanbul’daki IB okullarinda daha 6nce ¢alismis ya da halihazirda bir IB okulunda

calismaya devam etmektedir.

Tablo 2
Nitel Arastirmamn Katilimci Demografik Ozellikleri ve IB Okullariyla Iliskili Faktorler

Cinsiyet Yas Mezuniyet Kurumu IB Kurumun Pozisyon Kidem Brans
durumu sertifikasyon Tiirii Yih
siirecindeki
yeri
K1 Kadmn 45 Lisans IB aday okul Ozel Okul miidiir 23 Kimya
yardimcisi
K2 Kadin 35 Yiiksek IB akredite okul ~ Devlet Ogretmen 13 ilahiyat
Lisans
K3 Kadin 42 Lisans IB akredite okul ~ Ozel Ogretmen 20 Ingilizce
K4 Erkek 42 Lisans IB aday okul Ozel 1B 21 Ingilizce
Koordinatori
K5 Kadmn 35 Yiiksek IB akredite okul ~ Devlet Okul miidiir 10 Kimya
Lisans yardimeist
K6 Kadin 38 Lisans IB akredite okul ~ Ozel Ogretmen 9 Okul

oncesi
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi agamasinda katilimcilarla Nisan-Agustos 2020 tarihi
arasinda Covid-19 salgin1 sebebiyle bir ¢evrim i¢i konferans platformu araciligiyla
(ZOOM) yar1 yapilandirilmis goriismeler yaptim. Gorligmeler 45 dakika ile bir saat
arasinda siirdli. Goriismeler kayit altina alind1 ve ardindan desifre edildi. Desifre
sirasinda bazi katilimcilara e-posta ve telefon yoluyla ulasilarak derinlemesine

aciklama gereken noktalar i¢in ilave sorular sorularak ikinci birer goriisme yaptim.

Gortismelere hazirlanirken kapsayicilik konusundaki alanyazini derinlemesine
irdelemeye gayret ettim. 2019 yilinda danismanimin 6. Uluslararast Okul Oncesi
Kongresi’nde (IECEC-UOEK) sundugu ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kapsayici
Egitim Felsefesi Baglaminda Siniflarindaki Cesitlilige Iliskin Gériis ve Algilarr’
bildirisini danigmanimla birlikte hazirlamigtim. Yine ayni yil danigmanimla
2.Uluslararas1 Temel Egitim Kongresi (UTEK 2019)’nde ‘Erken Cocukluk Dénemi
Uzmanlarinin Cocuk Kavramina Iliskin Goriis ve Algilar® bashigiyla sozlii bildiriyi
danigmanimla hazirladim. Bu bildiri, Aklimizdaki ‘Cocuk’: Erken Cocukluk
Uzmanlariin Cocuk Algist Fenomenolojisi (Ayyildiz ve Akardas Karatas, 2020)
basligiyla Medeniyet Egitim Arastirmalari Dergisi’nde yayinlandi. Tez konum
henliz olmadan Once de arastirmalarimi kapsayicilik alanina yOneltmistim.
Kapsayici okullart ve kapsayiciliga inanan 6gretmenleri kesfetme istegi, arastirma

konumu belirlerken temel motivasyonumu olusturdu.

Gortisme hazirliklar1 kapsaminda her katilimcidan kisisel bilgileri ile goriisme
sirasinda paylastigi bilgileri sadece arastirmamda kullanacagimi temin etmek igin
yazili onay hazirladim (EK 3). Bu konuyu her goriisme 6ncesi sozlii olarak da ifade
ettim (EK 2). Tim katilimcilar goriisme kaydinit almama izin verdiklerini beyan
ettiler. Ayrica katilimcilarin demografik bilgilerini almak i¢in demografik bilgi
formu (EK 1) hazirladim ve formu goriismelerin basinda katilimlarin sozlii

beyanina gore doldurdum.

Gorligmede bir ana soru olan “Kapsayicilik nedir?” sorusunun yaninda yan sorular
ve gorigmelerin  dogasi geregi sondaj sorulart aracilifiyla goriismeler

derinlesmistir.
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3.4. Giivenilebilirlik

Nitel ¢aligmalarda arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin cesitli
oOlgiitler gelistirilmistir. Bu Olciitler inanilirhik (credibility), gilivenilebilirlik
(dependability), onaylanabilirlik (confirmability) ve aktarabilirlik (transferability)
seklinde belirlenmistir (Lincoln ve Guba, 1990). Ben bu o6lgiitlerden
giivenilebilirlik ve aktarabilirlik olgiitleri araciligiyla arastirmami giliglendirmeyi

amacladim.

Calismanin gilivenilebilirligi i¢in tematik analiz basamaklarinin hepsini; goriisme
kaydinin tutulmasi, kayitlarin desifre edilmesi, yazili dokiimanlar1 detayli okuma
ve inceleme caligmasinin yiiriitiilmesi, yine yazili dokiimanlarda elde edilenler
arasindaki iliskileri kesfetme, ardindan ortaya ¢ikan temalar1 gruplama ve bunlarin
alanyazinla baglarinin kurulmasi adimlarini izledim. Bu asamalarin her birinde
danigmanima bilgi verdim ve danigmanimin ydnlendirmelerini takip ettim.
Temalarin olusturulmasinda uzman goriisii almanin 6nemine dikkat ¢eken Creswell

(2016), bu asamanin aragtirmanin giivenilebilirligini arttirdigini belirtir.

Gortigmeleri planlarken danigmanim, IB egitimcilerine ulasmamda yol gdsterici
oldu. Nisan 2020 tarihinde baglayan goriismeler boyunca ve goriismelerin analiz
asamas1 dahil olmak iizere haftalik olarak danigmanimla toplam 17 toplanti
gerceklestirdik. Bu toplantilarda katilicilarin  ifadelerinde beliren hususlari
goriistiik. Boylece kodlar olusmaya basladi. Kodlarin temalara gecisinden sonra

uzman goriisiine basvurdum.

Calismanin aktarilabilirligini giiclendirmek i¢in 6rneklem se¢iminde Tiirkiye’de
bulunan IB okullarinda ¢alisan ya da daha once ¢alismis olan egitimcileri tercih
ettim. Boylece amagli 6rneklemle segtigim IB okullarinda daha 6nce ¢alismis olan
ya da halen caligmakta olan ve deneyimlerini aktarmaya goniillii katilimcilarla
kapsayiciligr anlamaya calistim. Lincoln ve Guba (1990) arastirmanin her
asamasinin seffaf ilerlemesinin aktarilabilirligi gii¢lendirdigini ifade eder. Calisma

asamasiin seffafligini saglamak i¢in goriisme formunu (Ek-1), goriisme
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konugmasi formunu (Ek-2) ve goriisme sozlesmesini (Ek-3) her katilimciya

goriisme Oncesinde ilettim ve katilimcilardan yazili ve s6zlii onam aldim.

3.5. Arastirma Etigi

Arastirmayn yiiriitmek i¢in 25 Eyliil 2020 tarihinde Istanbul Medeniyet Universitesi
Etik Kurulu’na basvuru yaptim. Bagvurum 02 Kasim 2020 tarihinde onaylandi.
Etik kurul onayi sonrasinda veri toplamaya basladim. Nitel veri toplama
asamasinda katilimcilarin bilgilerinin yaniz arastirma icin kullanilacagina dair
s6zlesme hazirladim ve katilimcilarla paylastim. Ayrica metinsel veri analizinde

katilimcilara kod isimler vererek katilimci mahremiyetini korudum.

3.6. Verilerin Analizi
Nitel veri toplamak tizere yar1 yapilandirilmis goriismeleri, IB okullarinda ¢alismis
ya da daha dnce ¢aligmis olan bes kadin bir erkek alt1 katilimeiyla gergeklestirdim.

Gortismeleri ¢evrimigi iletigim platformu Zoom araciligiyla gerceklestirdim.

45 dakika ile bir saat arasinda gerceklesen goriismeleri, sesi yaziya g¢evirme
programi (Voicedocs) kullanarak yazili dokumana ¢evirdim. Bu program lisansl
bir iiriin olup 4 saat 30 dakikalik transkipsiyon hizmeti satin aldim.Dokiimanlari
birden fazla okumanin yaninda ses kayitlarin1 da pek ¢ok kez dinledim. Ardindan
bu verileri analiz etmek i¢in Miles-Huberman Modelini (Miles ve Huberman 1994)
kullandim. Bu modele gore veri analizi asamalardan olusmaktadir. Bu asamalar
verilerin azaltilmast ya da diizenlenmesi, verilerin sunulmasit ve verilerin

sonuclarinin olusturulmasidir (Miles ve Huberman, 1994).

Miles ve Huberman’a gore (1994) sosyal olgular belli bir diizende ve ardisiklik
olarak birbiriyle iliski i¢indedir. Aragtirmaci bu iligkiyi yaptig1 analiz sonucu ortaya
cikarabilir. Ben de verileri analiz ederken katilimcilarin ifadelerinde arastirmayla
ilgili boliimleri ayirarak sadelestirdim. Bu agsamada not alarak birbiriyle iliskili olan
ifadeleri belirledim. Bdylece ifadelerin sembolize ettigi sosyal olgular arasinda
temalar belirmeye basladi. Tema olusma siiresince verileri tekrar tekrar gézden
gecirerek aragtirmanin temeli olan kapsayicilik olgusuyla iligkisinin boyutlarin
tespit etmeye calistim. Bu asamada alanyazina dondiim ve not alarak ilerledim.

Alanyazinda, Kapsayici egitim: gelecegin yolu (Inclusive education: the way of the
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future) belgesinde (UNESCO, 2009), kapsayiciligin ii¢ temel bilesenini (sistemin
kapsayiciligi, egitime erigimin kapsayiciligi ve sosyal kapsayicilik) inceledigimde
arastirmada beliren fikirlerle bu bilesenlerin iliskili olduguna karar verdim. Bu
iliskiyi kurduktan sonra ortaya ¢ikan temalarin, verinin biitiiniinii ve arastirma
sorunun cevaplarini temsil edip etmedigini uzman goriisii alarak tekrar kontrol

ettim.
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BOLUM IV: BULGULAR
Bu boliimde IB okullarindaki egitimcilerin kapsayiciliga iliskin deneyimlerini

anlamak i¢in topladigim verileri analiz ettim.

Arastirmanin amaci dogrultusunda IB okullarinda kapsayiciligi, kapsayici bir okul
olmak i¢in belirleyici faktorlerin neler oldugunu, IB okullarinin kapsayiciligt nasil
yorumladigini, egitimcilerin kapsayicilikla ilgili diiglinceleri ve duygularin
anlamak icin gerceklestirdigim yari-yapilandirilmis goriigmeleri, Miles-Huberman
Modeli aracigiyla yorumladim. Buna gore ii¢ ana tema ve bu temalar altinda ikiser

alt tema ortaya ¢ikti. Bu temalar Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 5
Aragtirma Sonucunda Ortaya Cikan Ana ve Alt Temalar
Ana Temalar Alt Temalar
Sistemin Kapsayicihig IB sisteminin kapsayiciligi
IB okullarindaki egitimcilerin
kapsayiciligi
Egitime Erisimin Kapsayicihig: Sosyal ve fiziki imkanlar bakimindan

egitime erigim
Akademik baglamda egitime erisim

Sosyal Kapsayicilik Isbirligi baglaminda okulun
kapsayiciligi
Kapsayicilik i¢in politika {iretmek

4.1. Sistemin kapsayiciig1 temasina ait bulgular

Sistemin kapsayiciligi ana temasinin altinda IB sisteminin kapsayiciligi ve 1B

okullarindaki egitimcilerin kapsayiciligi olmak tizere iki alt tema belirmistir.

Sistem kapsayiciligi, egitim programinin sosyal, kiiltiirel ve bireysel cesitlilige
saygt duyulacagi, tim bireyleri kusatici bir felsefeyle saracagi ve sistemin

ihtiyaglarina cevap veren bir sekilde tasarlanmasidir (Unesco, 2009).
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4.1.1. IB sisteminin kapsayicilig1 alt temasina ait bulgular

IB’nin egitim felsefesinin 6zline bagl olarak kapsayiciligi okullara dayatmadigina,
bunun bir felsefe olarak belirlendigine ve uygulayict okullarda tarafindan farkli
yorumlanabilecegine deginmistim. ‘Okulunuzda bireysel farkliliklart olan

ogrenciler var m1?” sorusuna K1 nin verdigi cevap bu duruma isaret etmektedir.

K1: “Simdi IB okul olmak demek aslinda diinya okulu, aslinda cesitliliginin en fazla
rahat¢a hayat buldugu okul ortamlari. Bizde de var elbette farklt milletlerden
ogrencilerimiz var tabii velilerimiz de var. Farkli dil konusan égrencilerimiz var. Bizim
okulumuzda hangi dgrencilere faydall olabiliriz, acik¢ast herkesi okulumuza alalim, her
cesit insan olsun gibi bir kapsayicilik soz konusu degildir. Karsi tarafa faydal
olamayacagimizi diigiiniiyorsaniz bu kapsayicilik belgesinde béyle bir karar almazsiniz.
Biz yabanci uyruklu 6grencilere faydali olabilecegimizi diistindiigiimiiz i¢in béyle kolaylik
esneklik sagladik.”

Burada katilimci, kapsayiciligi kiiltiirel cesitlilik {izerinden yorumlamakta ve
kapsayicilig1 daha ziyade bu bakisla ifade etmektedir. IB kapsayiciliginin esnek bir
zemin sundugunu, bu sebeple okulun kapsayici olabilecegini diistinmektedir. Ayni
soruya farkli agidan degerlendiren K4’iin goriisii ise kapsayiciligi daha ziyade engel
durumu baglaminda degerlendirmektedir.

K4: “Otistik ¢ocuklarla ilgili, ornegin vesaire bu tarz bir takim listeler halinde
sunmugtur. Olmasi zorunlu olan liste degildir aslinda. Bu ornek alvip iizerinde ¢alisip
okulun kendi politikasin saglayacak bir sey. Mesela bize denetimler soyleniyor iste yani
ben sakat bir cocuga baktigimda ben bu okula basvurup bulamayacagimi gormek istiyorum
yva da kor bir dgrenci alacak nmisiniz gibi? Bu politika, oradan o belgelerden siiziip okul
toplulugunun yaptigi bir belgeye doniismesi lazim. Yani okul diyebilir ki hayir, kaynastirma
ogrencisi almiyoruz. Kor bir égrenci ¢ikip gelirse mesela bizim ona destek verecek

malzeme, bilgi tecriibemiz yoktu, o her okulun kendi belirleyecegi bir politikaya doniigmiis
oluyor.”

Ayni soruya okulun iirettigi belgeler lizerinden agiklayan K5’in goriislerinde kapsayiciligin
degerler egitimi ile ayn1 anlama geldigi goriilmektedir.

KS: “Simdi soyle bizim dinimiz bunlari zaten sdyliiyor. Bizde degerler egitimi ¢ok onemli.
1B ’min soyledigi pek ¢ok sey bununla ilgili. Sen belgesi de 6yle. Tamamen degerler egitimi.
B size sunu sunu yapin demiyor zaten, onu siz yorumluyorsunuz”.

Katilimeilarin ifadelerinde IB programimin esnek olmasi hususu alanyazinla
ortiismektedir. Katilimcilar okulda edindikleri tecriibe, karsilattiklar1 uygulamalar
ve temas ettikleri 6grenci profiline gore kapsayiciligr farkli sekillerde agiklamaya

calismustir.
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4.1.2. 1B okullarindaki egitimcilerin kapsayicilig1 alt temasina ait bulgular

Sistemin kapsayiciligi, IB’nin 6grenme toplulugu fikriyle yakindan iliskilidir.
Egitim bitemeyen bir siiregtir (Unesco, 2009) ve okul toplulugunun tamamini
kapsar. Ogretmen bu sistemin en &nemli parcasidir. ‘Kapsayicihiga iliskin
okulunuzda/sinifinizda neler yapiyorsunuz?’ sorusuna verilen cevaplardan IB

okullarindaki egitimcilerini kapsayici bir bakisa sahip olduklarini1 gdstermektedir.

K3’iin goriisme sirasinda pek ¢ok kere kendini kapsayict bir 6gretmen olarak ifade

ettigini bir gozlem notu olarak eklemek gerekmektedir.

K3: “PYP bir felsefe oldugu igin, ben oyle goriiyorum, maddeler halinde siralamaz,
sunlart sunlart yapmak zorundasiniz demez zaten. Kapsayicilik i¢in... Ama siz egitimci bir
gegcmigsiniz oldugunu diisiindiigiiniizde PYP demeden bunu yapmak zorundasiniz.”

Ayni soruyu IB’nin 6gretmene verdigi egitimler baglaminda degerlendiren baska bir
katilimci, okulda pek ¢ok anlamda egitimin niteliginin arttigim1 belirtmekte ve mesleki

gelisim ile kapsayicilik arasinda bag kurmaktadir.

K4: “Ogretmenlerin standartlar: kalitesi  yiikselmeye, degismeye basladi. IB
ogretmenlerinin ¢alisma formati disiplini ya da 6gretim teknikleri diger alanlara diger
ogretmenlere niifus etmeye bagladi. IB 6gretmene mesleki gelisimde ¢ok firsatlar sunuyor.
Yani mesela ¢ok pahali egitimler var, okullar her zaman destek veremiyor dgretmene. Ama
1B uygulaymnca bu egitimleri zaten almak zorundasiniz.”

K4’in devam eden ifadelerinde ise IB 0gretmeni olarak verilen egitimlerden memnun
olmakla birlikte okuldaki 6zel gereksinimli 6grencilere katki saglamak i¢in 6zel egitim

igerikli egitimlere daha fazla ihtiyag duyuldugunu belirtmistir.

K4: “Yani geride kalan ¢ocuklarin desteklenmesi ya da algisi zayif olan ¢ocuklara destek
verilmesi noktasinda hepsi hemfikir ve istekli, yani bundan ¢ekinmiyorlar ama ozel beceri
isteyen alanlarda ogretmenler uzman olmadigr i¢in o noktalarda ¢ekinceleri var
vani rehberlik ve uzmanlik gerektiren konularda onu c¢ocuklarla ilgili nasil egitim
vereceklerini agikgast bilmiyorlar.”

Ogretmen kapsayici felsefeyi oOziimsemis olsa da uygulama asamasinda
cekincelerinin oldugu ve yetersizlik hisseyle bas etme zorunda oldugu ifade
etmektedir. Okulun ve smifin kapsayici olabilmesi igin 6zel gereksinimli
ogrencilerin okula alinmasini istemekle birlikte 6gretmen bu 6grenciyi yeterli

diizeyde destekleyebileceginden emin olamamaktadir.
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4.2. Egitime erisimin kapsayiciligi ana temasina iliskin bulgular

Bu ana temanin altinda, sosyal ve fiziki imkanlar bakimindan egitime erisim ve

akademik baglamda egitime erisim olmak iizere iki alt tema olusmustur.

Engelli ¢ocuklar, gecici koruma altindaki ¢ocuklar, ¢alisan ¢ocuklar gibi sosyal,
fiziki ve ekonomik anlamda dezavantajli olan c¢ocuklar egitimde 6zel Snem
verilmesi gereken ¢ocuklardir (Egitimde Reform Girigimi [ERG] 2022). Sosyal ve
fiziki imkanlar bakimindan egitime erisim kapsayiciligi dogrudan bu ¢ocuklarin
okullasma oraniyla ilgilidir. Bu tema altinda egitime erisime engel durumlarina

iligkin katilimc1 goriiglerine yer verilmistir.

4.2.1. Sosyal ve fiziki imkanlar bakimindan egitime erisim alt temasina iliskin
bulgular

Bir okulun kapsayict olabilmesi i¢in bireyin tiim ihtiyaglarini karsilamasi
gerekliligi alanyazin boliimiinde belirtilen hususlar arasindadir. Bu ihtiyaglar
arasinda okulun fiziki imkanlarinin mevcut 6grencinin ihtiyacini ya da olusabilecek
ihtiyaglar1 6ngorerek planlanmis olmasi yer almaktadir (IBO, 2022). ‘Kapsayici bir
okul olmak i¢in okulunuzda neler yapiliyor?’ sorusunu bu baglamda degerlendiren
K3’iin gorisleri soyledir:

K3: “IB’nin okulun, okul binasi ve c¢evresinde bazi yapturimlart vardwr. Nedir bu?
Tekerlekli sandalyeyle egitim alacak ogrenciler icin merdivenlerin diizenlenmesi ya da
tuvalette ek tutma yerlerinin yapilmasi gibi. Bizim bir 6grencimizin ayagi kirilmisti ve uzun
siire tekerlekli sandalyeyle okula geldi. Dedigim gibi boyle bir égrenciniz olabilir de
olamayabilir de ama siz hazirlikli olmak zorundasiniz.”

Ayni1 soruyu Ogrencilerin asansor kullanimi {izerinden agiklayan K4’iin goriisleri
fiziksel engel durumu olan 6grencilerin okul yasantisini kolaylastirmaya yoneliktir.

K4: “Iste asansor sadece dgretmenlerin kullanmasi icin ayrilan bir durumdu bizim bina
bes katl ¢iinkii. Burada bu tarz dgrencilerin asansorii kullanmalarimi da temin etmeye
calistik. Giriste servislerden okula, bahgeye girigleri ile ilgili bir takim tekerlekli sandalye
kullanmalarina doniik bir ihtiya¢ olursa bu égrencilerimizi alacagimizi ve gerekli islemleri
yvapacagmz belirttik.”

‘Bu konuda IB’nin yaptirimlari nelerdir?’ sondaj sorusuna K6’nin goriisii, 1B
yaklagiminin okullara genel ¢ergeveler cizmekle birlikte denetimlere Onem

verdigini gostermektedir.
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K6: “IB genel ¢erceveyi ¢izer aslinda. Yani adaylik denetimlerinde bakilir, toplantilarda
konusulur. Benim ¢alistigim donemde binada asansor yoktu, sonradan eklendi.”
‘Kapsayict bir okul olmak i¢in okulunuzda neler yapiliyor?’” sorusunu sosyal

yonden ele alan K4, o&grencilerin sosyallesme imkanlart agisindan IB’nin
katkilarini, iiretilen politika belgeleri araciligiyla degerlendirmistir.

K4: “Ilk adaylik siirecinde de pek ¢ok politika belgeleri iirettik. tabii tiim kurumda ortak
anlayis ve felsefe olsun diye o siirecte. Kapsayicilik bakimindan SEN politikamiz da vardh.
o donemde degisik datalan, bilgileri kullanmaya ¢alistik, kimi ozel 6gretme ihtiyag duyar.
Yani kendi kendimize sorduk, bir kér dgrenci gelirse ne yapacagiz iste bir sagir ogrenci
olursa ne yapacagiz ya da ayagi sakat ama zehir gibi ¢cocuk bu, IB bir dgrencisi olursa ne
yapacagiz gibi. 1B ’nin politika belgesinden hareket ederek alabilecegimiz en iist limitteki
ogrenci profillerini de irdelemeye ¢alistik. Ornegin suanda mesela ciice olan bir

ogrencimiz var. Belki, yani fiziksel goriintii acisindan belki uygun olmayabilir dzel okullar
icin ama bunu kabul ettik.”

Katilime1 K2, engelli 6grencisini tanimlar su ifadeleri kullanmaktadir:
K2: “Akademik seviyesi yiiksek bir ogrenciydi...”

Okul kayit-kabul politikasi ile kapsayicilik arasindaki iliskini agiklan goriislerden
biri K1’in ifadeleridir.

K1: “Biz agwr diizeydekilere faydali olamayacaginizi diistindiigiimiiz i¢in almadik ¢iinkii
bunlar gélge dgretmen ihtiya¢ duyuyorlar. Su anda bir gélge dgretmen olmadigy icin bu

tiir 6grencileri almadik ama orta diizeydeki ve PDRin miidahale edebilecegi bir programla
diger 6grencilerle kapsayici olabilme konusunda yardimct oluyoruz.”

Okulun sosyal imkanlar bakiminda tiim 6grencileri kucaklamasi hususunda ise
K2’nin ifadeleri buna iyi bir 6rnektir:

K2: “Mesela kiitiiphanemizin kitaplarini, eski kiitiiphaneden yeni kiitiiphaneye tasima
calismamiz vardi. Bu ¢alismalarda ¢ok sembolik bir yeri vardr onun baya giizeldi yani. O
an ogrenciler elden ele iist kattan kitaplar: asagida bahgede yapilan yeni kiitiiphaneye
elden ele tasidilar, boyle bir zincir olustururlar. O zincirin ¢ok onemli bir yerinde o

ogrencimiz vardi, tekerlekli sandalyesinde oturuyor ve kitap ona geliyor oradan diger
arkadasina gidiyor. Okulda onun da kendini iyi hissettigini diisiiniiyorum.”

4.2.2. Akademik baglamda egitime erisim alt temasiyla ilgili bulgular

IB program kademelerinin PYP ve MYP asamalarinda farkli 6grencilerin bir arada
bulunmasinin miimkiin oldugunu fakat sinav basarisi ile temel egitimden orta
ogretime gecerken hem {lilkelimizde hem de diinyanin pek ¢ok iilkesinde akademik
basarinin 6lgilit oldugu bilinmektedir (Demirbilek, 2022). Katilimcilar arasinda

Tiirkiye’nin akademik bagari ortalamasi yiiksek bir devlet okulunda gorev yapan
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K5’in aktardigina gore okulun lise kademesinde sinif bazinda IBDP
uygulanmaktadir. Ogrenciler bu sinifta egitim almak istiyorsa belirlenen egitim
icretini karsilamalidir. IBDP’nin uygulandig: siniflar hakkinda bilgi istedigimde
K5 su ifadeyi paylagmistir:

K5: “Okulda IB sinifi ayri, yani oraya gitmek isteyen aile icin maddi yiik. Ucretli egitim
alimyor.”

Ote yandan IBDP sinifi olan bir okulda calisan K4, yiiksek iicret distnda DP’nin
Ogrenciyi akademik olarak zorladigini belirmektedir.

K4: “Bu zor bir program yapabilecek 6grencilerin girmesi lazim, hani boyle keskin bir

¢izgi ile tiim bu alanlarda tiim grup 6 derslerinde basar bekleyecek ogrencileri almak bir
hayal zaten.”

4.3. Sosyal Kapsayicilik ana temasiyla ilgili bulgular

Sosyal kapsayicilik, egitim ve sosyal konular baglaminda politika iireten
kurumlarla isbirligi i¢inde olmak, egitim toplumunun tiim paydaslariyla koordineli
bir ¢aligma yiiriitmektir (Unesco, 2009). Bu fikir IB’nin okul toplulugu
yaklagimiyla dogrudan iliskilidir. Bu baglamda sosyal kapsayicilik ana temasi

altinda iki alt tema olusmustur.

4.3.1. Isbirligi baglaminda okulun kapsayicihg

IB okullarindaki 6grenme toplulugunda is birliginin ne boyutta oldugunu, iiretilen
politika belgelerinin seffafligin1 sordugumda K6’ nin agiklamalar1 6nemlidir.
K6:“IB’'min farki nedir derseniz, yani soyle, IB daha fazla is birligi istiyor. Mesela

yvaptiklarimizi ortak karar aliyorsunuz, okulda herkesin birbirinden haberi oluyor, veliler

dahil. Herkesi isin igine katmaya ¢alistyorsunuz.”

Isbirligine dikkat ¢eken ve okulda iletisimi onceleyen diger goriisler de su
sekildedir:
K3: “IB PYP Okulu, bir biitiin olarak goriiyor, an alttaki ¢alisandan en iistteki ¢alisana

kadar, bir birim. Birbirinin ne yaptiginda ne kadar ilerlediginde, neleri eksik kaldigim
ogrenebilecegi toplantilar isteniyor.”

IB’nin okullarda is birligini desteklemesi, bu konuda okula rehberlik etmesi kapsayiciligin

okul toplulugunda 6ziimsemesini kolaylastiran bir unsurdur. IB, velilerin, egitimcilerin ve

27



okulda farkli alanlarda hizmet verenlerin is birligine dayali bir okul meydana getirmek i¢in
alacaklar1 sorumluluklarin genel ¢ercevesini belirler (Demir, 2023). Bu 6zellik IB’nin

kapsayicilik anlayisini giiclendiren bir durumdur.

4.3.2. Kapsayicilik icin politika iiretmek

IB okullarinda hazirlanmast ve gilincellenmesi gereken politika belgelerinden
alanyazin boliimiinde yer verilmisti. Bu baglamda katilimcilara ydneltilen
‘Okulunuzda kapsayiciliga dair hangi belgeler iiretiliyor?’ sorusuna K4 ve K6 nin

ifadeleri soyledir:

K4: “Simdi bir kere bu belgeleri platformlarumizda, politika belgelerini dgretmen ve
ogrencilere agik tutuyoruz. Bir de miimkiin mertebe senede bir kez bunlarin iizerinden
geciyoruz.”

K6: Yani tabi, kayit-kabul var, él¢gme var, SEN... yani siirekli toplanti yapilir, ama iste
bunlar degil, yonetimin kararlari onemli.

Bu ifadelerden icinde kapsayiciliga dair 6nemli hususlara dikkat g¢ekilmistir.
Politika belgelerinin seffaf oldugu ve giincellendigi yoOniindeki ifadeler IB
kapsayiciliginim giiclii yonlerini temsil etmektedir. Ote yandan K6’nin politika
belgelerinin iiretilmesinin yaninda yonetimin bu belgeleri yorumlama bi¢imine dair
goriisi, kapsayict uygulamalarin okul yonetimin bakis agisiyla dogrudan iligki

oldugunu diistindlirmektedir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde 1B okullarinda egitimcilerin goriislerine iliskin elde ettigim bulgular
sonucunda beliren tartisma alanlarin1  degerlendirerek IB  okullarindaki

kapsayicilig1 anlamaya yonelik analizlere yer verdim.
5.1. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada IB’nin kapsayici felsefesini, IB okullardaki kapsayici bakis agisini,
egitimcilerin kapsayiciliga iliskin diislincelerini ve deneyimlerini fenomenoloji
deseni aracilifiyla irdeledim. Arastirmada IB okullarinda g¢alisan ya da oOnce
calismis olan 6 katilimer ile yari-yapilandirilmis goriismeler yaptim. Elde ettigim
verileri Miles ve Huberman modelini (1994) kullanarak 3 ana tema ile ana temalarin

altinda olugan alt1 alt temay1 analiz ettim.

Ortaya ¢ikan sonuglari degerlendirirken objektif bir perspektiften, IB’nin
kapsayicilik felsefesine iliskin yaklasimlari metinsel veriler araciligiyla anlamaya
calistim. Arastirma siiresince IB ve kapsayicilikla ilgili alanyazini derinlemesine
inceledim. Alanyazinda IB’ye yonelik elestirel bakis agilarin1 da degerlendirme
firsat1 buldum. Bu siirecleri yiiriitiirken bir arastirmacinin bilimsel bir arastirma
yapmasinin en 6nemli motivasyonunun deger iliretmek olduguna dair giiglii bir
inang olusturdum. Bu cihetle tiim ¢ocuklarin hak ettikleri sekilde egitim almalarina
katki saglamak arastirmay1 yliriitmemim en onemli sebepleri arasinda yer aldu.
Arastirma sonuglarinda ¢ocuga fayda ilkesini gorebildigim yerleri ifade etmeye, bu

konudaki eksikleri de agikga belirtmeye caligtim.

Ciinkii bireyin farkliliklariyla var oldugu, sosyallestigi ve hayatinin biiyiik bir
bolimiinii gegirdigi toplumsal birimlerin basinda okul geldigine inanmaktayim.
Egitim tarihi agisindan bakildiginda okullarin, her bireyin egitim hakkina tam
erisim saglayabildigini ifade etmek giictiir. Kapsayiciligin egitimde olusturdugu
farkindalik, bireyin egitimin tiim imkanlarindan faydalanmasi1 konusunda kamuoyu
olusturacak diizeyde bir bilince ulagsmay1 icerir. Ciinkii birey, toplumdan bagimsiz
diisiiniilemez. Egitim ise bireyin kendine ve kendini kusatan her seye saygi
duymasini, hayata dair 6z biling ve 6z farkindalik edinmesini amaglayan énemli bir

aractir. Okulun ve okul camiasinin kapsayici felsefeye inanmasi ve uygulamasi,
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yalniz bireyin gelisim yolculugunu desteklemekle kalmaz, toplumlarin gelisim

seriiveninin de destekgisi olur.

5.1.1. IB sisteminin kapsayiciligi alt temasinin sonug ve tartismasi

IB’nin misyon beyaninda, program ilke ve standartlar1 arasinda bir 6grencinin
ogrenmesinin, digerinin 6grenmesi ugruna feda edilmeyecegi (IBO, 2013), IB
okullarmin Kapsayici Ozel Egitim Ihtiyaclar1 (Inclusion/Special Educational
Needs-SEN) belgesi (IBO, 2014) iiretilmesi gerektigi gibi hususlarin IB’nin

kapsayiciliga verdigi dneme Ornek teskil ettigini belirtmistim.

Gortismelerde 1B nin, kapsayiciligi okulun yorumuna biraktigi ve bu konuda esnek
oldugu i¢in kapsayiciligin ¢ogunlukla kiiltiirel gesitlilik baglaminda anlasildigi
goriilmektedir. Oysa kapsayicilik yetenek ve engellilik diizeyleri ne olursa olsun,
okulun tiim 6grencilerin ihtiyacglarini karsilamasi gerektigi fikrine inanir (Friend ve
Bursuck, 1996). Okulun kendi yorumladig1 kapsayicilik fikrinde ise kapsayiciligin
kapsamini daraltildigi, bunun g¢ocugun cikarlarindan ziyade okulun ¢ikarlari

gozetilerek yapildig1 goriisi uyanmistir.

5.1.2. IB okullarindaki egitimcilerin kapsayicilig1 alt temasinin sonug ve
tartismasi

IB okullarinda egitimcilerin kapsayiciligt benimsemelerine ragmen uygulama
asamasinda ¢ekince ve kaygilariin oldugu goriilmektedir. Unesco’ya gore (2009)
egitim bitemeyen bir siirectir ve okul toplulugunun tamamini kapsar. Ayrica IB’de
tiim okul toplulugunun kocaman 6grenen bir topluluk oldugu ifade edilmekte, IB
bu inang baglaminda 6gretmen egitimine 6nem vermektedir (IBO, 2017). Oysa
gorigmelerde Ogretmenlerin  kapsayiciligt uygulamak icin egitime ihtiyag

duyduklarini agikca goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde kapsayiciligin uygulanmasindaki en 6nemli itici giiciin
ogretmenler oldugu goriilmektedir (Dignath ve digerleri, 2022). Ogretmenlerin
kapsayiciliga iliskin inanglarinin geligsmesi ile 6zel gereksinim alaninda kendilerini
yeterli gormeleri arasinda olumlu bir iligki oldugunu, Ogretmenlerin 06zel
gereksinimli 0grencilere nasil davranacaklart bildiklerinde kapsayiciliga olan

inan¢larimin arttigini belirmektedir (Leyser ve digerleri, 2011). Forlin ve digerlerine
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gore (2014) 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelmeleri ve bu alanda kendilerini
rahat hissetmeleri i¢in okullarin 6gretmenleri dogru sekilde desteklemelerinin

yollarint bulmalari1 gerekmektedir.

5.1.3. Sosyal ve fiziki imkanlar bakimindan egitime erisim alt temasinin
sonug ve tartismasi

IB’nin kapsayict uygulamalar baglaminda okulun fiziki sartlarini iyilestirdigi
sonucuna ulasmak miimkiindiir. Katilimcilarin bu hususu ifade ederken fiziksel
engeli olan bireyler hakkinda ‘okulda daha kolay kabul gordiikleri’ fikrini
tagidiklarini diigiindiim. Bu noktada 6zel okullarindaki durum dikkat c¢ekiciydi.
Ciice bir 6grencinin kaydini alan okul yoneticisinin bu durum 6zel okullarda tepki
ceken bir durum olarak ifade etmesi beni derinden iizdii. Ogrencilerin fiziki
goriintiilerinin ~ 6gretmenler agisindan O6nemli olduguna dair alanyazinda

karsilastigim arastirmalar bu goriisii dogruladi.

Yiiz ve beden goriiniimii, giyim kusam tarzi gibi hususlar fiziki gériinim olarak
degerlendirilmektedir. Bu tanimin i¢inde goz sekli ve rengi, sag, boy, kilo ve postur
gibi bedensel unsurlar da fiziki griiniimiin énemli bir pargasidir (Oztiirk ve Kog,
2001). Ogretmenlerin, dgrencilerin fiziki goriiniimleri hakkindaki algilar1 arasinda
fiziki gorlintii olarak ¢ekici bulduklar1 6grencilerin akademik performanslarini
yiiksek bekledikleri, yiiksek egitsel potansiyele sahip olduklarini diisiindiikleri
goriilmistiir (Kenealy, ve Frude, 1991).

Arastirmanin bu boyutu bir aragtirmaci olarak beni onyargilarimiz ve toplumsal
kabullerimiz hakkinda derin bir sorgulamaya itti. IB sisteminde kapsayicilikla ilgili
onlarca ilke ve giiclii ifadeler yer almasina ragmen sistemin, egitimcileri “segici”
davranmaktan alikoymadigini ifade etmek miimkiin goriiniiyor. Goriigmelerde
gecen “...mesela ciice olan bir 6grencimiz var. Belki, yani fiziksel goriintii agisindan belki
uygun olmayabilir ozel okullar i¢in ama bunu kabul ettik. ” ifadesi kapsayict olmanin ve
kapsayici egitim sistemlerinin ancak kapsayiciliga inanmis 6gretmenler tarafindan
uygulanabilecegini gosteriyor. Bu durumu destekleyen bir diger tespit ise fiziksel
engelli ve akademik olarak basarili 6grencisi hakkinda goriis bildiren K2’nin bu

Ogrencinin okul tarafindan kabul gordiigiinii anlatan ifadeleridir: “Mesela

kiitiphanemizin kitaplarimi, eski kiitiiphaneden yeni kiitiiphaneye tasima
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calismamiz vardi. Bu ¢alismalarda ¢ok sembolik bir yeri vardi onun baya giizeldi
yani...” Oyleyse fiziksel goriintii bakiminda yiiriime engeli okul ortaminda kabul
goriir, hatta sempatik bulunurken ciiceligin kabul goérmesi zorlayict bir durum
sonucuna varilabilir. Bu sonug egitimcilerin her anlamda kapsayicilik {izerine daha

fazla diistinmelerinin gerekliligini gostermektedir.

5.1.4. Akademik baglamda egitime erisim alt temasinin sonug ve tartismasi

Bu boyuttaki katilimc1 goriislerinde beliren, IB’nin yiiksek iicretli ve elitist bir
egitim sunmasi ile sayisal yonii gii¢lii olan 6grencilerin IB’den yeteri kadar istifade
edemedikleri yoniindeki hususlar, egitim g¢evrelerince IB’ye getirilen elestirel
yaklagimlar1 barindirmaktadir. Akademik baglamda egitime erigim alt temasinda
IB’nin iicret konusunun ifade edilmesinin sebebi egitimde firsat esitligiyle
dogrudan iligki i¢inde olmasindan Gtiirtidiir. Kapsayici bir egitim alabilmek igin
yiiksek ticretler ddenme durumu, IB’nin sundugu imkanlardan faydalanmay1 sosyo-
ekonomik agidan smirlandirmaktadir. Bu da akademik anlamda egitime erigimin

yine toplumun elitist kesimlerine has bir durum oldugunu gdstermektedir.

Colleen Ricci’nin International Baccalaureate: mind-expanding or elitist and
expensive? baslikli yazisinda (Ricci, 2015), pek cok egitimci tarafindan IB
programi genis ¢apta desteklenirken, bu egitime ulasmanin bir¢ok okul igin
miimkiin olmadif1 gerceginin tartisilmasi gerektigini dne siirmektedir. Ozellikle
devlet okullarinin bu programi karsilayacak biit¢elerinin olmamasi, zengin ve
yoksul Ogrenciler arasindaki egitim farkinin agilmasina sebep olmaktadir. 1B,
programi biiyiik dlclide 6zel okullarinda uygulayan Brintanya’da dahi program,
“elitist” olarak ifade edilmektedir. Ayni1 algi Avusturalya’da hakimdir. IB’nin
poptilaritesi arttik¢a, zengin ve fakir arasinda daha fazla boliinme olacagi, egitimde

iki u¢ kademe olusabilecegi kaygilar1 da tartisilmaktadir (Ricci, 2015)

Aymi konu hakkinda Newyork Times’ta pek egitimci goriisiine rastlamak
miimkiindiir. Century Foundation vakfi arastirmacist Richard D. Kahlenberg,
Newyork Times 2014 tarihli yazisinda akademik derinligi ile bilinen IB
programlarinin orta ve st sinif dgrencileri arasinda yayildigini belirtirken, 2009
yilinda ABD liselerindeki IB diploma adaylarinin iilke capindaki 6grencilerden ¢ok

daha zengin ailelere mensup olduklarini belirtmektedir. Kahlenberg bu soruna bir

32



¢oziim Onerisi getirmektedir. Ozel gereksinimli ve dezavantajli gelir grubu
ogrencilerinin, IB okullarma ficretsiz alinmasinin, IB felsefesine cok uygun
oldugunu, 1rk, etnik koken ve gelir acisindan zengin ¢esitlilikteki Ogrenci
gruplarmin bu sekilde bir arada yasamasinin saglanacagini savunmaktadir
(Kahlenberg, 2014) Washington Post egitim yazar1 Jay Mathews ise IB
programinin liselere yilda yaklasik 56.000$'a mal oldugunu belirterek 1B
okullarinin pahali bir egitim sundugunu bu sebeple de egitime erisimin

kisitlandigini belirtmektedir (akt; Welsh, 2013).

Hill’e (2007) gore, IB seckincilik ile baglantilidir ve egitimde kapitalist planla
iligkilendirilmistir. Hill (2007) bu elestirisini bir adim oteye gotiirerek IB’yi
kiiresellesmis bir diinyada egitim miikemmelliginin “franchisingi” seklinde
tanimlar. IB miifredatindan mezun olan bireyleri de sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

se¢kinler nesli olarak isimlendirmektedir.

Ayrica IB program kademeleri arasindaki smav uygulamalarin kapsayicilikla
dogrudan iliskisi oldugu goriilmektedir. K2 akademik olarak basarili 6grencilerin
bulundugu ve ulusal sinav basarisina gore 6grenci alan bir devlet okulunda gorev
yapmaktadir. IBPYP ve IBMYP kademelerinde &grenciler sinav kaygisi
tagimadiklart igin farkli 6grencilerin ayni sosyal ortami paylagmalart miimkiinken
IBDP kademesinde 6grenci se¢imi akademik basartya gore yapilmaktadir. Ayrica
kapsayiciligin okulun kayit-kabul politikasinda 6nemli bir yeri oldugunu alanyazin

da dogrulamaktadir.

IB programinin akademik yeterlilikler —anlaminda zorlayici  oldugu
vurgulanmaktadir. Bu husus, IB programinin kendi i¢ dinamikleri baglaminda IB
ogrencisinin egitime erisim durumuyla iligkilidir. IB’nin akademik zorlayicilig
(rigorous) oldugu, matematik okuryazarligi, bilim ve Ingilizce okuma anlama
becerirlerin yiiksek olma beklentisi IBDP kademesiyle ilgili bildirilerden agikca
ifade edilmektedir (Perna ve digerleri, 2015). Ustiin yetenekli 6grencilerin IBDP
programini tercih etme sebebi olarak bu zorlayici akademik program yapisi
olduguna isaret eden aragtirmada Ogrencilerin program memnuniyetine dikkat

cekilmigtir (Shaunessy ve digerleri, 2006).
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Kapsayiciligin tanimini her 6grencinin okul yasantisindaki ihtiyaglari baglaminda
degerlendirildiginde iistlin yetenekli bireylerin ihtiyag¢larini karsilayan bir program

olmasi agisindan IBDP’yi kapsayici nitelendirmek miimkiin olabilir.

Bu elestirilere yer vermemdeki amacimin katilimecilarin ifade ettigi goriislerin
alanyazindaki karsiligini irdelemektir. IB’nin yiiksek iicretli bir egitim sistemi
oldugu goriilmektedir. IB’nin yiiksek ticretli bir egitim sistemi olmasi ve elitist
olarak degerlendirilmesi kapsayiciligin firsat esitligi ve egitime erigsim
konularindaki sorgulama alanini olusturmaktadir. Bu durum iilkemizdeki IB
okullar1 i¢in de aynidir. Bir devlet okulunda idareci olan K5’in ifadelerinde
goriildiigii gibi IB sinifinda egitim almak isteyen oOgrenciler, yiiksek egitim

ticretleriyle karsilagmaktadir.

5.1.5. Isbirligi baglaminda okulun kapsayiciligi alt temasinin sonug ve

tartismasi

Tiim egitim toplumunun is birligi i¢cinde ve iletisim kanallarinin agik olmasi,
Ogretmen, veli ve okulun diger personelinin is birligi siirecine dahil olmalari
nitelikli bir kapsayici egitim ortamimin vazgegilmez oOzelliklerinden biridir.
Akademisyenlerinin de bu is birliginin bir pargasi olmasi1 beklenmektedir. Ayrica
is birliginin 6gretmenin, kapsayicilikla ilgili yeterlik hissini artirdig1 goriillmektedir

(Amag, 2021).

Katilimcr goriisleri arasinda igbirliginin “IB’nin farki” seklinde ifade edilmesi
dikkat ¢ekiciydi. Bu konuda farkli katilimecilarin durumu benzer sekilde ifade
etmesini, is birligini egitim toplumunun hayata geg¢iren IB’nin kapsayici egitim igin
gerekli olan bir 6zelligi okullarda sagladigi diisiindiim. Buna ragmen yukaridaki
boyutta yer alan hususlar1 géz dniinde buldurdugumda is birligi a¢isindan giiglii bir
okulun kapsayicilik anlaminda da ayni sekilde giiclii bir 6rnek teskil etmesini

beklentisi olustu. Bu hususu yine dnemli bir sorgulama alani olarak gérmekteyim.

5.1.6. Kapsayicilik icin politika iiretmek alt temasinin sonuc ve tartismasi

Kapsayicilikla ilgili politika belgesi iiretmek, misyon beyani ve kapsayicilik
politika belgesi goz Oniinde bulunduruldugunda bir IB okullunun temel

caligmalarinda biridir. Alanyazinda kapsayicilikla iligkin politika iiretmenin
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onemine iliskin arastirmanlardan birinde kapsayiciliga yonelik politika ve

uygulamalarin tiretilmesi iizerinde duruldugu gortilmektedir.

Oncelikle bir kavrama iliskin politika iiretmek iizerinde durulmasi gerekmektedir.
Politika iiretmek, amag, yontem ve icerik olarak diizenleme ve gergeklestirme
esaslarinin  biitiinline sahip olmak seklinde tanimlanabilir (Ugkan, 2006).
Kapsayiciliga  yonelik  politika {iretmek agisindan  degerlendirildiginde
kapsayiciligin tanimi, temel kosullari, kapsami, amaglari, maliyeti, toplumsal
adaletle iligkisi gibi pek ¢ok unsur hakkinda strateji ve planlama yapmay1 gerektirir

(Papatya ve Durmaz, 2021).

IB’nin bu konuda sistematik bir isleyise sahip oldugunu katilimc1 goriiglerinde de
gormekteyiz. Tirkiye’de ve diinyada IB okullarinin web sitelerini inceledigimde
pek cok politika belgesinin hazirlanmis oldugunu (Cocuk Koruma ve Giivenligi
Politikas;, Olgme ve Degerlendirme Politikasi, Ogrenci Kabul Politikas,
Kapsayicilik Politikasi, Akademik Diiriistliik Politikasi, Dil Politikasi, Kalite ve
Misteri Yonetim Sistemi Politikasi) ve bu politika belgelerinin seffaf bir bigimde

okul web sitelerinde paylasildigini gordiim.

Ote yandan tartismanin odaginda bulunan okullarin kapsayiciligi konfomist bir
yaklagimla uyguladiklart isaret eden ifadeler IB’nin periyodik olarak
gerceklestirdigi dogrulama ziyaretlerine (IBO, 2021) ragmen nasil miimkiin

oldugunu diistindiirmektedir.
5.2. ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina gore arastirmacilara ve IB okullarinda ¢alisan

bireylere yonelik onerilerime yer verdim.
5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Arastirmanin katilimci sayisi artirilarak IB okullarinda ¢alisan veya daha once
calismis olan bireylerin yaninda IB Okulu olmayan okullarda g¢alisan bireylerle
kapsayicilik hakkinda goriismeler yapilabilir. Bdoylece kapsayiciliga iliskin

duygular daha fazla katilimciyla ve karsilastirmali olarak incelenmis olabilir.
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2. Bu arastirmaya, sahada daha fazla gbzlem yapilarak dokiiman analizleri ve eylem

arastirmalariyla yeni agilimlar saglanabilir.

3. IB kapsayiciligt kademeler arasinda karsilagtirmali olarak incelenebilir. PYP ve
MYP kademesindeki kapsayicilik uygulamalari hakkinda egitimei, veli ve

ogrencilerden olusan daha biiytlik bir 6rneklem grubuyla calisilabilir.
4. IB egitimcilerinin kapsayiciliga dair aldiklar1 egitimler daha fazla sorgulanabilir.

5. IB’nin periyodik ziyaretleri, denetim ve yaptirim durumlari hakkinda arastirma

yapilabilir.

6. IB okullarmin kapsayicilik konusunda 6z degerlendirmelerini pratik sekilde

yapabilmeleri i¢in kapsayicilik dlgegi gelistirilebilir.
5.2.2. IB okullarindaki egitimcilere yonelik oneriler

1. Oncelikle egitimcilerin kapsayici bir egitim sisteminin miimkiin olacagina
inanmasi gerekmektedir. Aksi halde kapsayiciliga iliskin hangi imkanlar sunulursa

sunulsun kapsayici bir egitim gergeklesmeyecektir.

2. Kapsayict bir 6gretmen olmak isteyen bireyin kendini 6zel egitim alaninda
geligtirmesi Onerilir. Bunun yaninda siirekli gelisime ve dgrenmeye acik olmasi
gerekmektedir. Kapsayici bir 6gretmen, ‘Cocuk kimdir, ¢ocuk yiizyillar boyunca
nasil algilanmigtir?’ sorularina cevap aramali, cocuk ve insan haklari, adil egitim,
farklilastirilmis egitim ve 6gretim yontemleri konusunda bilgi ve deneyim sahibi

olmak i¢in ¢aba sarf etmelidir.

3. IB okullarinin yiiksek egitim ticreti uygulamasi hakkinda daha fazla elestirel
goriige ihtiyag bulunmaktadir. Bu konuda o&zellikle IB okullarindaki 1B

koordinatorlerinin okul yonetimini yonlendirmesi dnemlidir.

4. Ulkemizdeki IB Okulu akreditasyon siiresinde olan okul kurucularmin kayzt-

kabul politikalarini1 kapsayici felsefeye gore diizenlemesi Onerilir.

5. IB Okulu yoneticilerinin 6gretmenlere kapsayici uygulamalara yonelik ve

yeterlik diizeylerini artic1 egitimler organize etmeleri Onerilir.
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EKLER
EK-1

Degerli egitimci,

IBPYP uygulayicisi okullarda gorev yapan egitimcilerin, kapsayici/dahil edici
egitim felsefesine iliskin bilgi, goriis ve duygularini inceledigim bu arastirma,
Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Kurumlar
Isletmeciligi yiiksek lisans tez calismam kapsaminda yiiriitilmektedir. Bu
kapsamda verdiginiz bilgiler sadece bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda
kullanilacaktir. Gorlismeye katilmak tamamen goniilliik esasina dayalidir ve sizden
gercek fikir ve diisiincelerinizi yansitmaniz ve tiim sorulara ictenlikle cevap
vermeniz beklenmektedir. Calismanin herhangi bir asamasinda arzu ettiginiz
takdirde ayrilabilirsiniz. Caligma sonuglariniz istemeniz durumunda sizinle e-posta
aracilifiyla paylasilacaktir.

Katiliminiz ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Elif Akardas Karatas

Istanbul Medeniyet Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Kurumlar Isletmeciligi
Yiiksek lisans 6grencisi
elifakardas@gmail.com

1. | Cinsiyetiniz? Kadin

Erkek

2. | Yasiz?

3. | Calistiginiz kurumun bulundugu il/ilge

4. | Mezuniyet durumunuz On lisans

Lisans

Yiiksek Lisans

Doktora

5. | Kurumunuzun IB sertifikasyon siirecindeki | IB bagvuru siirecinde
yeri
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IB aday okulu

IB akredite okul

Calistiginiz kurumun tiirii

Devlet

Ozel

Calistiginiz kurumdaki pozisyonunuz

Genel Mudiir

IB Koordinatori

Okul Miidiirii

Okul Midiir
Yardimcist

Ogretmen

Kiitiiphane sorumlusu

Diger (aciklaymiz)

Kidem yiliniz

Bransiniz

10.

Arastirmaya katki saglamak ve
goriislerimi bildirmek icin video
konferans yapmayi isterim.

Evet

E-posta adresi

Hayir
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EK-2

GORUSMENIN GiRiS KONUSMASI

veeen o.../2020, Saat ....... Gortisme  yapilacak ...l ile

.. ‘d... goriisecegiz.

Oncelikle vakit ayirdigmiz igin tesekkiir ederim. Bugiin sizinle kapsayici/dahil
edici egitim ile ilgili sohbet edecegiz. GoOriismemiz konusunda bir smirlilik
bulunmamaktadir. Siz sorularimi yanitlarken sdyleyeceginiz her ayrint1 cok 6nemli,
o ylizden bunlar kayit altina almam gerekiyor. Sizin i¢in de bir mahsuru yoksa

konugmalarimizi ses kayit cihaziyla kaydedecegim.

Sizin ya da sohbet sirasinda bahsettiginiz hi¢bir ismi arastirmamda hicbir sekilde
kullanmayacagim. Kayitlarin dokiimii yapildiktan sonra size takma bir isim

verecegim.
Sohbete baglamadan dnce size ¢galismamdan biraz bahsedeyim.

Ben Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Konusmamiz sirasinda amacim, IB okullarinda gorevli olan
egitimcilerin kapsayict egitim uygulamalar1 hakkinda ne dislindiikleri ve ne

hissettiklerini 6grenebilmek.

Size ¢alismama katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

EK-3
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SOZLESME

Degerli egitimci;

Oncelikle ¢alismam kapsaminda yaptigim bu gériismeye zaman ayirdigimiz i¢in cok
tesekkiir ederim. Goriisme sirasinda sorularima vereceginiz cevaplarin tim
detaylar1 ¢ok énemli oldugundan ve goriismemizi kesintiye ugratmamak agisindan

ses kayit cihazi kullanarak tim goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Bu aragtirmay1 egitimcilerin goniillii katilimi ile gerceklestirmekteyim. Gorligme
sirasinda yapilan ses kayitlarinda vereceginiz bilgiler betimsel veri olma diginda

hicbir sekilde kullanilmayacaktir.

Vereceginiz bilgileri veri analizinde yardim alacagim tez danismanimla
paylasacagim. Yaziya aktardiktan sonra da ses kayitlarini silecegim ve sizin ya da
ogrencilerinizin isimlerini kesinlikle kullanmayacagim. Gorlismemizi yaziya

aktarirken size ve 6grencilerinize takma birer isim verecegim.

Arastirma sonuglandiktan sonra dilerseniz elde edilen sonuglar sizlerle

paylasilacaktir.

Yukarida bahsettigim ayrintilara dair verdigim sdzleri tutacagimi belirten bu

sozlesmeyi de karsilikli imzalamanin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Tesekklir ederim.

Goriismeyi yapan:

Goriisiilen:

Elif Akardas Karatas
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