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Bu calisma egitimci ve Doktor Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve yaygin
olarak kullanilan alternatif egitim modellerinden biri olan Montessori egitim
modelinin ilkokul 6grenme c¢iktilarinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi

amactyla yapilmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi esas alinmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmaya Montessori metodu
uygulanan okullardan mezun olan &grencilerin devam ettigi bir 6zel okulda ¢alisan
sekiz ogretmen katilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz

edilmistir.

Bulgular Montessori egitim metodunun; 6grencilerin sosyal beceri ve problem ¢ézme
becerileri diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyarken, akademik basariya
etkisinin her 6grenci i¢in farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin sonucunda
ulagilan  bulgular  1s18inda  Montessori  metodunun  ilkokul  diizeyinde
uygulanabilmesine ve hedef kazanimlara ulasabilmesine dair Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Alternatif egitim, Montessori metodu, Montessori ilkokul

egitimi, Sosyal beceri, Problem ¢6zme becerisi, Akademik basari.



ABSTRACT

ANALYSIS OF LEARNING OUTCOMES ACCORDING TO TEACHER
OPINIONS IN A PRIVATE PRIMARY SCHOOL APPLYING THE
MONTESSORI METHOD

MASTER THESIS
OZNUR OZMUTLU BAYRAK
Supervisor
Dog. Dr. Ibrahim Hakan KARATAS

This study was conducted to examine the primary school learning outcomes of the
Montessori education model, which is one of the widely used alternative education
models developed by the educator and Doctor Maria Montessori, according to the

teachers' opinions.

In this study, qualitative research method was used. Semi-structured interview form
was used as data collection tool. Eight teachers working in a private school attended
by students who graduated from schools where the Montessori method was used
participated in the study. The obtained data were analyzed by content analysis method.

Findings the Montessori education method; It has been concluded that it affects
students' social skills and problemsolving skills positively, while its effect on academic
achievement is different for each student. In the light of the findings obtained at the
end of the study, suggestions were made regarding the application of the Montessori

method at the primary school level and achieving the target gains.

Keywords: Alternative education, Montessori method, Montessori primary school

education, Social skills, Problem solving skills, Academic achievement.
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BOLUM I: GIRIS
Montessori Egitim Metodu, Tiirkiye’de genellikle okul dncesi donemde yararlanilan
bir egitim metodudur. ilkokul diizeyinde Montessori egitim metodunu uygulayan okul
sayisi oldukga azdir. ilgili literatiire bakildiginda Montesori metodunun biitiin egitim
diizeylerinde uygulanabilecegi belirtilmekte, ¢esitli iilkelerde Montesori metodu ile
egitim yapan her kademede okullar oldugu bilinmektedir. Montessori Egitim metodu,
ogrenci merkezli bir egitim modelidir ve 6grencinin kendi hizinda ilerlemesini temel
alir. Cocugun gelismesi hazirlanmig bir ¢evrede, 6zel tasarlanmig egitim materyalleri
ile sorumluklardan taviz verilmeden O&grencinin Ozgiir iradesini kullanmasi

beklenerek, gorevi rehberlik ve gozlem olan Ogretmen tarafindan gerceklestirilir

(Noyat, 2019).

Maria Montessori 6grencilerin ¢alisma segme 6zgiirliigii verilmesi ile onlarin iradesini
giiclendirilebilecegini, kendi kendilerine uygulayarak, en verimli ve en basit sekilde
kendi 6grenme yontemini kesfetmesini saglayabilecegini savunmustur. Bu sebeble
Ogrenme cevresi, ¢ocugun ihtiyaglart dogrultusunda amagl, planli ve kontrollii bir
sekilde planlanir. Cocugun kendi potansiyelini ispatlayabilmesi i¢in ona 0&zel

tasarlanmis egitim materyalleri sunarak ona rehberlik eder (Oguz, 2006).

Bu egitim materyalleri 6grencinin bilgiyi somutlastirmasina ve yasayarak
O0grenmesine yardimci olan, onlarin 6grenme yolculugunu keyifli hale getiren 6zel
tasarlanmis materyallerdir. Sinif icerisinde materyallerin yeri, sinif diizeni saglamak
amaci ile sabitlenir. Montessori egitim Metodunda sinifin diizenli olmasi, ¢ocugun
bilissel gelisimi i¢in 6nemli bir kriterdir. Egitim materyallerini kullanmak bazi rutinler
ile gergevelenmistir. Egitim materyalini kullanacak olan cocuk, materyali ozel
tasarlanmis hasir ya da kilim {izerine O6zenle diizenleyerek kullanir, gorevini
tamamladiktan sonra yerlerine tekrar yerlestirir ve daha sonra alacak arkadasi igin

hazir halde birakir (Yazlik, 2018).

Montessori smiflarinda her materyalden bir adet bulunur. Bu materyal ve esyalar,
cocuklarin tasiyabilecegi hafiflikte, onlarin boylarina uygun tasarlanir. Tagimabilir
sabitlenmemis mobilyalar, uzandig1 zaman yetisebilecegi dolaplar, ¢ekmeceler,

kapilar ve askilar sinif iginde dikkat ¢eken esyalardir. Cocuklarin fizksel 6zelliklerine



ve ihtiyaglarina gore tasarlanmis bu esyalar ¢cocuklara fiziksel 6zgiirliik ve bagimsiz
hareket etme olanagi saglar (Erisen,2007).

Montessori zihinsel engelli ¢ocuklar ile ve normal ¢ocuklar ile gecirdigi gozlem
stireleri sonunda bir bireyin farkli bir birey tarafindan egitilemeyecegine inanmaya
baslamistir. Montessori egitim metodu bu bakis agisinda yola ¢ikarak 6gretmenin
egitim ve 6gretimdeki yerini yeniden kurgulayarak onu otorite olmaktan ¢ikararak
rehberlik eden konumuna getirmistir. Bu anlayis ve yapilandirma bu alternetif modelin

egitim diinyas1 i¢in kazandirdigi en O6nemli kriterlerden bir olmustur (Durakoglu,

2011).

Montessori  Egitim Metodunda Ogretmen, Ogrenme ¢evresini hazir hale
getirilmesinden ve ¢ocuklarin bu hazirlanmis ¢evre ile iletisime ge¢mesinden
sorumludur ve 6gretmen ¢ocuk gelisim siireclerine hakim, onun ihtiyaglarinin farkinda
olan, ¢cevreyi ve materyalleri bu ihtiyaglar dogrultusunda hazirlamayi bilen, iyi gdzlem
yapabilen, Ogrencilerin sorumluluklarini unutmadan ozgiirce hareket etmelerini
organize edebilen, cocuklar1 kendi 6grenmelerini saglamalarna tesvik eden kisidir

(Oguz, 2006).

Ogretmenin gorevi kendi diisiince ve bilgilerini 6grenciye empoze etmekten ¢ok,
cocuklarin iglerindeki kendi potansillerini ortaya c¢ikarmak ve bu potansiyeli
kullanmaya rehberlik etmektir. Bu sebeble 6gretmen, herbir 6grenciye ayri gelisim
ozeliklerini bilmesi gerekir. Egitim materyallerini ¢ocugun gelisim hizna gore
secebilmeli, her ¢cocuga bireysel rehberlik yapabilmeli, her materyalin ¢ocuga nasil
kullanacagini gosterebilmelidir. Bu siiregte 6gretmenin gérevi sadece gerekli gordiigi
zaman c¢ocuga gerekli miidahaleyi saglamaktir. Montessori Egitim Metodunda ¢ocuk
da ogretmeni, gerekli gordiigii vakit yaninda olan, bir rehber olarak tanir (Yildiz,
2018).

Montessori egitim Metodunda ¢ocuklarin kritik evreleri degistikge (0-3), (3-6), (6-12)
egitim materyalleri, hazirlanmis cevre ve Ogretmen rolleri degisiklik gosterebilir.
Uygulama agisinda okul 6ncesi donemde daha c¢ok tercih edilen Montessori Egitim
Modeli diinyada genelinde ilkokul diizeyinde 20. yilizyildan itibaren uygulanmasina
karsin Tiirkiye’de sayilar1 oldukca azdir. Tiirkiye’de belirlenen ilkokul ¢iktilari

incelendiginde alternatif egitim modeli olan Montessori egitim felsefesi ¢iktilarinin



benzerlik gosterdigi soylenebilir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun ilkogretim

okullarmin amag ve gorevlerinin belirlendigi 23. Maddesine gore;
Il — Amag ve gorevier:

Madde 23 — [lkégretimin amag ve gérevieri, milli egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklart kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun

olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve

tist 6grenime hazirlamaktir.

3. (Ek: 16/8/1997 — 4306/4 md.) llkégretimin son ders yilimin ikinci yarisinda
ogrencilere, ortaégretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi
mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi
yvasam standardi konusunda tamitict bilgiler vermek iizere rehberlik

servislerince gerekli calismalar yapilir.

[Ikogretim egitimi hedeflerini Tiirkeeyi etkili bir bicimde kullanabilme, dogru yarg: ve
karar verebilme, yurttasiik gorev ve sorumluluklarin farkinda olma, beden ve ruh
saghigimi  koruyucu tedbirlere uyma, demokrasi anlayisini éziimsemis olma,
yeteneklerini deneyerek ggrenmis olma gibi genel ifadelerle 6zetleyebiliriz. Okullarin
ogrencileri yasama ve bir sonraki kademeye hazirlamak gibi iki ana gérevi vardir.
Ayrica ilkogretimde hedefler, “kigsisel ve duygusal gelisme”, “yaratici gelisme”,
“biligsel gelisme” ve “yasam boyu égrenme” bagliklar1 altinda toplanabilir. Ayrica
“yasam becerileri” ve “sirdzrzilebilir gelisme” de ilkogretimde ilk planda hedeflene

kazanimlar arasindadir (Eris, 2006).

Ayrica [lkdgretimin amaglarindan bazilarida, bir birey olarak cocugun kendi
kapasitesinin farkina varmasini ve saglikli bir hayat siirmesini, onun insanlarla is-
birligi yaparak ve birlikte yasayarak sosyallesmesini ve yasadigi ortama faydali
olmasini ve onu bir st kademeye ve hayat boyu 6grenmeye gegmesini saglamasidir.
MEB Ilkokul Ogretim Programlarinda yer verilen temel beceriler arasinda anadili,

giizel ve dogru kullanma becerisi, elestirel ve yaratici diisiinme becerisi, iletisim



becerisi, problem ¢6zme becerisi, arastirma ve teknolojiyi kullanma becerisi, girisimci

olma becerisi, karar verme inisiyatif alma becerisi bulunur (Boyaci, Ozer 2019).

Tirkiye’de Montessori metodunun ilkokul diizeyinde uygulanmasinin 6grencilerin
akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerine katkilar1 ve Tiirkiye’de belirlenen resmi
anaokulu ¢iktilarina erisimde ne diizeyde etkili oldugu yapilan birgok arastirmada

vurgulanmigtir.

Akatay (2019) yaptigi arastirmasinda Montessori metodunun; cocuklarin egitim
hayatinda 6zgiir ¢alismalarini motive eden ayni zamanda 6grencilerden egitimlerinin
sorumlulugunu almalarin1 hedefleyen, bunun igin &grenme alanini, Slgme ve
degerlendirme tekniklerini, 6gretim yontemlerinde esnek olabilen bir model oldugunu
belirtmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri de Montessori modelinin
akademik egitimi 6ncelemek yerine her gocugun bireysel 6zelliklerine saygi duyulan,

iletisimin oldugu bir ortam saglamak oldugu yoniindedir.

Durakoglu (2010) tarafindan yapilan arastirmada Montessori egitim modelinin
cocuklarmn ihtiyaglar1 ve yetenekleri dogrultusunda planlandigi, ¢ocugun dogasini
temele alarak metot gelistirdigi, metodunu bilimsel arastirmlar sonucu ortaya gikarilan
bulgular tizerine kurdugu, sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismada Montessori egitim
modelinin tizerinde hicbir degisiklik yapmadan yillarca uygulanmasi gereken bir

meteo olmadi81, metodun ana felsefesinin benimsenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Topuz (2019) yaptigi analizler sonucunda Montessori egitim yontemi ile egitim
programi diizenlemis Matematik dersinin Dogal Sayilar konusunda &grencilerin
akademik basarilarinin MEB egitim programina gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasmis ve ayrica Montessori Egitimi yonteminin 6grenmede kaliciliga etkisinin

olumlu yonde oldugu saptamistir.

Ayrica Eser (2019) yaptigi ¢alismasinda Montessori yontemiyle kazandirlmaya
calisilan manevi egitimin; ¢ocuklarin ait oldugu toplumun 6rf ve adetleri konusunda
fikir edinmelerine yardimci olarak, ¢ocuklarin yasamlarinda olumlu davranislar
sergilemelerine yardimci oldugu ve cocuklarin dini ve ahlaki gelisimlerine olumlu

katki sagladigini tesbit etmistir.

Korkmaz (2005) tarafindan yapilan ¢alismada sonug¢ olarak Montessori metodunun

egitim sorunlariin ¢dziimii i¢in Tirkiye’de yayginlasmasi gerektigi, bu sebeble



yontemin Yetkililer, ve akademisyenler tarafindan desteklenmesi, yontemle ilgili
akademik caligsmalarin ¢ogalmasi, montessori okullarinda gorev alacak 6gretmenlerin
yurdis1 yerine Tiirkiyede egitim alabilmelerinin saglanmasi, danismanlik verebilecek
akademisyenlerin yetistirilmei, resmi kurumlarin yonteme destek vermeleri, yontemin
ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde uygulanmasi igin g¢aligmalar yapilmasi

gerektigi belirtilmis.

Lillard, Quest (2006) yaptigi ¢alismada Montessori okulunda egitim almakta olan
Ogrencilerin daha sofistike (¢cok yonlii) ve yaratici hikayeler yazdiklarini ve daha
gelismis bir topluluk bilinci ile sosyal beceri gosterdiklerini ve 12 yasindaki
Montessori ¢ocuklarinin olumlu girisken davranisi se¢gme egiliminin daha ytliksek

oldugunu belirtmistir.

Bu c¢alismanin amaci1 Tiirkiye’de Montessori metodunun ilkokul diizeyinde
uygulanmasinin 6grencilerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerine katkilar1 ve
Tiirkiye’de belirlenen resmi ilkokul ¢iktilarina erisimde ne diizeyde etkili oldugunun
aragtirtlmasi ve Montessori Metodu ile yiiriitiilen egitimin etkililigini ve beklentileri
karsilama diizeyini ortaya g¢ikarmaktir. Arastirmadan elde edilecek bulgular ve
sonuglar 15181nda mevcut metodun uygulanma verimliligini degerlendirilmesinde ve

gereken 1yilestirmelerin yapilmasinda rehberlik edecektir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu calisma Montessori egitim metodu ile egitim yapan ilkokuldan mezun olmus
ogrencilerin Montessori egitim modeli hedef kazanimlarina ulagsma diizeylerini
Ogretmen goriislerine gore incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak igin

asagidaki sorularin cevabi aranmistir.
1.Montessori ilkokulu mezunu 6grencilerinin sosyal becerileri ne diizeydedir?

2.Montessori ilkokulu mezunu Ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri ne

diizeydedir?
3.Montessori ilkokulu mezunu 6grencilerin akademik basarilari ne diizeydedir?

4.Montessori ilkokulu mezunu 6grencilerinin Montessori egitim modelinin 7 temel

kazanimina erisimleri ne diizeydedir?



1.2 Arastirmanin Onemi

Montessori egitim felsefesi mevcut egitim modellerinin yetersizlikleri sonucu
gelistirilen egitim modellerinden biridir. Bu egitim felsefesinin etkililigi arastirmacilar
tarafindan yilardir tartisma konusu olmustur. Ulkemizde Montessori metodu 20 yildan
uzun siiredir daha ¢ok okul oncesi diizeyde ve az sayida ilkokul diizeyinde
kullanilmaktadir. Montessori egitim modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda daha ¢ok
okul 6ncesi diizeydedir. Montessori egitiminin ilkokul ve ortaokul uygulamalarina dair
literatiirde ¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Montessori ilkokulundan mezun
ogrencilerin program c¢iktilarina erisim diizeyleri ile ilgili bir akademik ¢alisma ve
uygulama Ornegi olmamasi aragtirmanin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica
Montessori ilkokul hedeflerine dair yapilacak bir ¢alismanin Montessori egitim

felsefesi ile egitim veren egitimcilere ve kurumlara yol gésterecegi diisiiniilmektedir.
1.3 Arastirmanin Sinirhiliklar
Bu ¢alisma;

1. Arastirmanin katilimcilar1 Ozel Palet Ortaokulu’nda gérev yapan 8 6gretmen ile

stirhdir.

2. Arastiranin drneklemi Ozel Palet Ortaokulu’nda 68renci olan Montessori ilkokulu
mezunu Ogrencileri ile sinirlidir.

1.4 Varsayimlar

Arastirmanin gergeklestirilmesinde goz Oniinde bulundurulan varsayimlar asagida

belirtilmistir.
-Yapilan goriisme gozlemleri ¢ocuklarin ilkokul ¢iktilarina erisimlerini 6lgmektedir.

-Arastirmaya katilan c¢ocuklarin hepsi 8-10 yas araliginda normal gelisim

gostermektedir.
-Basili kaynaklarda ve internetten ulagilan bilgi ve sayisal veriler ger¢ege uygundur.

-Incelenecek okuldan alinacak bilgiler gercege uygundur.



1.5 Tanimlar

Montessori Yoéntemi: Maria Montessori“nin gelistirdigi, temelinde &gretme degil
ogrenme olan ¢ocuk merkezli bir yontemdir. Montessori Egitim yontemin amaci
somut materyallerle, zorlanmadan ¢ocugun i¢inde tasidig1 potansiyeli en st diizeye

¢ikarmaktir. Cocuk is yapmak suretiyle 6grenir (Topbas,2016).

Cocuklar Evi: Cocuklarin Montessori Metodu uygulamalarila bilgi ve beceriler
kazandiklar1 yerlerdir. Montessori tarafindan okula benzeyen bu yerlere bu isim

verilmistir.

Sosyal Beceri: Sosyal beceri kisinin sosyal ¢evrede olumlu geri bildirim almasini
saglayan, toplum tarafindan kabul edilen, iletisim kurmaya yardimci olan 6grenilmis

davranislardir (Avcioglu, 2005).

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢6zme becerisi, bireyi ¢6ziime ulastiran
becerilerin edinilmesi ve birey tarafindan bilgiler ile sentezlenerek, bir problemin

¢6zimii i¢in uygulayabilme becerisidir (Karadagli,2015).

Ogretim Ciktisi: Ogrenme ciktilar1 6grenme gergeklestikten sonra bireyin yeni
tutumlarinin neler olacagini gosterir. Bir 6grencinin neleri bilecegi, anlayacag: ve

yapabilecegini 6grenme ¢iktilari ile ifade edilir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE: MONTESSORI METODU

Bu boliimde konu ile ilgili literatiir taramasina yer verilmektedir. Bu baglamda
alternatif egitimin kapsami, alternatif egitim modelleri, Maria Montessori ve
Montessori yaklasimi, Montessori felsefesinde ilkokul egitiminin hedefleri,
Montessori egitim felsefesi ve klasik sistem arasindaki farklar detayli bir sekilde ele

alinmustir.

2.1 Alternatif Egitim Nedir?

Geleneksel okullarla ilgili sikayetler hem ebeveynleri hemde egitim paydaslarini yeni
arayiglara ve alternatif egitim modellerine yonlendirmistir. Bu durum Alternatif
Okullarin kurulmasia onciiliikk etmistir. Cok farkli modellerin olmasindan dolay1

alternatif okulun tanimini yapmak oldukga zordur.

ABD Oregon Eyalet yasalari tarafindan alternatif egitim, egitimin beklenilen
hedeflerinin gerceklestirmede yetersiz kalan veya hedeflenilenin iistiinde basarili olan
ogrenciler i¢in kurulmus egitimle ilgili alternatifler olarak tanimlanmaktadir. Farkli bir
tanim olarakta geleneksel okullar disinda tiim egitim faaliyetlerini temsil eden okullar
tanimlanmistir (NWREL, Aydin, 2012).

Alternatif egitim adi altinda degisik egitim modelleri uygulanmaktadir. Bu sebeple
alternatif okula tanim veya agiklama getirmek zordur. Literatiirde yer alan alternatif
okullar yapi, felsefe ve programlarinin niteligi g6z Oniinde bulundurularak
aciklanabilir. Alternatif okullar ideolojisi ve yapis1 bakimindan geleneksek okullardan
farklilik gdsteren programlar olarak tanimlanir (Franklin, 2002; Akt. Aydin, 2012).
Son yillarda risk altindaki genglerin egitimi i¢in alternatif okullarin sayis1 artmistir. Bu
okullarin risk altindaki ¢ocuklarin egitiminde en faydali model oldugu

savunulmaktadir (Franklin, 2000; Akt. Aydin, 2012).

Alternatif egitim tamimi, degisik yontemleri igermektedir. Alternatif okullarin en
benzer yonleri, siniflarda az 6grencinin olmasi, her 6grenci ile ayri ilgilenilebilmesi,
pozitif iliski anlayis1 ve 6grencinin birey olarak merkeze alinmasidir (NWREL, 2001,
Aydin, 2012). Reywid, ti¢ farkli alternatif okul ¢esidinin oldugunu savunmaktadir. Bu
okullarin orgiitlenme bi¢imi, 6gretim yontemleri ve felsefeleri bu ¢esitlenmeyi

belirlemektedir. Reywid’e gore bu modeller su sekildedir;



2.1.1 Yeniden Yapilandirilmis Okullar

Yeniden yapilandirilmis okullar 6zgiir okul anlayisi ile kurulmustur. Kurulus misyonu
ilerici egitimin 6grenme alanlarina uygulanmasidir. Bu amag¢ dayanarak sozlesmeli
okullar agilmistir. Bu tiir okullar sadece risk altindaki gengler i¢in kurulmamistir ayni
zamanda geleneksel okullarda sorunlarla karsilasan 6grenciler i¢in alternatif bir okul

olmustur.

2.1.2 Disipline Edici Programlar

Siddet egilimi olan veya diizeni bozan davranislari olan hiikkiim almis geng i¢in okulu
cazip hale getirmeyi hedefleyen programlardir. Bu okullar “ikinci Firsat Okulu” veya
“Son Sans Okulu” olarakta adlandirilir. Ortaokul ve lise kademesindeki 6grencileri

kapsar. Geleneksel okullardan uzaklastiritlmis 6grenciler igin alternatif okullardir.

2.1.3 Problem Cozme Okullari

Risk grubunda olan 6grenciler i¢in diizenlenmis okullardir. Bu okullar rehabilitasyon
ihtiyaci olan 6grencileri cezalandirmadan, pozitif ve ilimli bir ortamda yardim etmeyi
amaclamaktadir. Bu okullarda geleneksel okullarda basarili olamayan gocuklara

akademik, sosyal ve duygusal destek saglanir.

Reywid bu ii¢ okul gesidini “Ozgiir okullar birer egitim iitopyasi; disipline edici
programlar yumusatilmig hapishane, problem ¢dzme okullari ise terapiye daha
yakindir” seklinde tanimlar (NWREL, 2001; Akt. Aydin, 2012).

Bu alternatif okullar, dezavantajli 6grencilere, kendilerine saygi duymalarina ve yeni
bir baglangic yapabilmelerini cesaretlendirmek i¢in detayli bir hizmet c¢aligmasi
sunmaktadir. Islah, bireysel ders, bakim, tibbi bakim, madde bagimlilig1 farkindalik
caligmalari, ¢ift dil olanagi, is bulmaya yonelik egitimler ile okuldan kagma ve
devamsizliklar1 nlemek amaci ile gelistirilmis izleme siirecini bu hizmetlerin igerigini

olusturur (Donnelly, 1987; Akt. Aydin, 2012).

Bu okullarda daha esnek 6gretim programlari oldugu ve hedeflerin her 6grencinin
gereksinimlerine gore belirlendigi goriilmektedir. Bu tiir okullar degisimleri takip
eden, alisilmis siif gegme sistemine alternatifler bulan ve planlanmis bir program
sunan okullardir (Donnelly, 1987; Akt. Aydin,2012).



2.2 Alternatif Okullarin Ozellikleri

Bazi yazar ve arastirmacilara gore alternatif okullarin basaris1 6vgiiye degerdir. Genel
olarak bu okullarin dokuz 6zelligine tizerinde durulmaktadir. Bu 6zellikleri asagidaki

gibi ayrintilandirabiliriz (Franklin, 2002; Akt. Aydin, 2012).

2.2.1 Kiiciik Boyutluluk

Birgok alternatif okulda ortak 6zellik fiziki boyutlarinin kiigiik olmasidir. Alternatif
okullarin destekleyici okul ortamini olusturabilmesi i¢in pek ¢ok okulun 6grenci sayist

200 6grenci civaridir.

2.2.2 Destekleyici Cevre

Ogrencilerin ~ olumlu  davramslar  edinmelerinde  sosyo-duygusal  acidan
desteklenmeleri en temel ihtiyaglardan biridir. Alternatif okullarda 6gretmenlerin
rollerinden biri de g¢ocuklar1 birbirlerine yaklastirmak, siki iligskiler kurmalarini
saglamaktir. Bu saglamak icin okul miidiirii, 6gretmenleri ve 6grencileri ortak bir proje
yiiriitebilirler. Ogretmenler biitiin  dgrencilerin  kisisel ~&zelliklerini bilirler.
Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki sicak iligkiler dgrencinin aidiyet duygusunu

kuvvetlendirir.

2.2.3 Bireysel Programlama

Ogrencilerin bireysel hazir bulunuslugu temel alinarak, 6grencilerin akademik, sosyal
ve duygusal ihtiyaglarina paralel bireysel programlar hazirlanmaktadir.

2.2.4 Cok Seceneklilik

Bu okullarda ogrencilere hayat sartlarina ve ozel ihtiyaglarina gore tercihler
sunulmaktadir. Tercihlerin ¢ok olmasi, 6gretmenler ve 6grencilerin motivasyonunu ve

okula aidiyet duygusunu saglamaktadir.

2.2.5 Ozerklik ve Demokratik Yapi

Bu okullar esitlik¢idir ve yerinden yonetilirler. Ogrenciler ve dgretmenler 6grenme
hedeflerini bilirler ve hedeflere ulastiracak yontemleride kendileri segerler.
Ogretmenler ders amaglarinin belirlenmesinde okul yonetimine de katilirlar. Aileler

karar verme siireclerinin bi pargasidir.
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2.2.6 Aile Toplumun Ydnetime Katilmasi

Alternatif okullar da wvelilerin katilmin1 saglayarak, toplum kaynaklarindan
faydalanmasimi saglarlar. Ogrenciler toplum hizmetlerinde ¢alisarak akademik kredi

kazanabilirler.

2.2.7 Iyi Tammlanmis Standartlar ve Kurallar

Bu okullarda 6grencilerin hedefleri agiktir. Alternatif okullarin siirdiirebilirliginin ve
aciklik ilkesinin muhafaza edilmesi, giicli ve vizyoner liderlerlik anlayisi ile
saglanabilir. Alternatif okul miidiirleri programlarin siirekliliginin korunmasi ve
Ogrencilerin gereksinimlerini karsilanmasi i¢in okullarda orgiitsel esnekliginin olmast

gerektigini savunurlar.

2.2.8 Hedefi Belli Hizmetler

Bu okullarida uzmanlasma bu okullarin basarisinin temel etmenlerinden biridir.

2.2.9 Hesap Verir Olma ve Siirekli Degerlendirme

Alternatif okullar diizenli olarak denetlenirler ve herseyi kurallara gore yapildigim
ispatlamak zorundadir. Bu nedenle alternatif okullarda sorunlar hemen tespit edilir ve
giderilir. Alternatif okullarin bir¢ogu sinavlar yerine akademik degerlendirme
yaparken 6grencilerin performanslarini izlemeyi ve gelistirdikleri projeleri baz alirlar

(Coeyman, 2000; Akt. Aydin, 2012).

Bunun yaninda bu okullar, sosyal ve akademik problemleri olan 6grencilerin egitimine
katki saglamay1 amaglar (Desman, 2000; Akt. Aydin, 2012). 1960’larda alternatif okul
olarak adlandirilan ilkokul, 06zel sektorde ortaya c¢ikmistir ve ¢ok gegmeden
yaygimlagmistir. Alternatif okullar vatandaslik ve Ogrenci giliciiniin 6nemsendigi
demokratik okullardir. Alternatif okul felsefeleri 6zel ve kamu sektoriine ait okullarda

herzaman ilgi gormiislerdir.

Bu ideolojiler, ilericilik hareketi ve felsefesine benzemektedir. Lecompte’ye gore
(1987) ABD’ de devlet okullarindaki su dort o6zellik alternatif okullarin

yayginlagmasini saglamistir.

11



1. Biitiin engelli ¢ocuklarin egitimi zorunlu hale gelmistir,

2. Tedavi ihtiyact olan cocuklarin kamusal olanaklar tedavi olanaklarinin
kaldirilmasi,

3. Devlet okullariin egitim felsefesinin kalite ve standartlarin da yapilmasi
gereken iyilestirme ihtiyacinin belirginlesmesi,

4. Okulu terk eden 6grenci sayisinin azaltilmasi ve okul sisteminin yeniden

yapilandirilma ihtiyact. (Franklin, 2002; Akt. Aydin, 2012).
2.3 Uygulamada Alternatif Okul Modelleri

2.3.1 Proje Okullar:

Reggio Emilia Okullari; Reggio Emilia felsefesi adin1 ¢ikis noktasi olan Italya’nin
Reggio Emilia kasabasinda almistir. Yapilandirmaci egitim anlayisi ile yola ¢ikan bu
felsefenin teorik temelleri Piaget’in, Vygotsky’nin, Dewey’in ve Gardner’in goriisleri
ile birgok ac¢idan benzemektedir. Bu yaklasim da ¢ocuk egitimin merkezindedir ve
cocuk egitim siirecine aktif katilir ve ¢ocuga saygi duyulur (Sak, 2014). Bu yaklagimda
cocuk ve dgretmen isbirligi igerisinde galisir. Aileler ve toplum egitim siirecinin bir
parcasidir. Bu yaklagimda yazili ve sabit bir program yoktur, onun yerine ¢ocuklarin
ihtiyaglarina gozeten ve gerektiginde esnek degisiklikler uygulayan bir program
kullanir (Sak, 2014).

J. Dewey’nin Laboratuar Okulu; John Dewey tnlii filozof ve egitimcidir. 1896
yilinda “Laboratuvar Okulu” olarak bilinen okullarin kuruculugunu yapmis ve bu
okullarda cocuklara (4-14 yas) aktif 6gretim metodlarinin kullanildigi, 6grencinin
ilgisini ¢eken bilgi ve becerilere, tasarim ve problemlere yer veren ders igerikleri ile
egitim vermistir. Laboratuar Okulunun en Onemli amaglarinda biri, deneyimler
yoluyla egitim-6gretim karsi olumlu tutum gelistirmektir. Bir diger amag ise
gosterilecek esneklik ile 6grencilerin yapacagi ¢aligmalar isteyerek yapmalarini ve
farkli calismalara da 6zenmelerini saglamaktir. Ayrica bu okullarda uygulamali dersler
verilerek ve bu derslerden edinilen deneyimleri sonraki egitim faaliyetlerine yol
gosterici olmustur. Dewey, laboratuvar okullarinda tarih, cografya ve sosyal bilgilerle
alanlarinda farkli uygulamalar deneyerek yeni egitim felsefelerinin dogmasina liderlik

etmistir (Yesiltas ve Kaymake1, 2009).
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C.M. Mc Murry’nin Proje Yénetimi: Ozellikle 1. Diinya Savasi sonrasinda
Amerikada ders anlayisi lizerine etkisi olmustur. Cocugun 6zgiirlesmesini temel
alarak, onu ebeynlerinde ve 6gretmenlerinin denetiminden ¢ikarmistir. Bu yeni okul
modeli kitaplar ve dgretim programi ile egitim- dgretim yapan O0gretmen modeline

karsidir (Hesapgioglu ve Diindar, 2008).

H. Parkhurst’un Dalton Plam Okullari: Bu okullar Helen Parkhurst tarafindan New
York’ta cocul merkezli ve dzgiirliik¢ii okullar olarak kuruldu. ilk yillarinda okul Helen
Parkhurst’un sahip oldugu vizyon ve kisilik giicii sayesinde okul ebeveynlerinden,
miitevelli heyetinden ve 6grencilerinden biiyiik saygi ve destek gordii. Dalton Plani
olarak bilinen 6zel ilerici egitim dizisi, Japonya kadar uzak yerlerde kabul edildi
(Semel, 2002).

P. Petersen’mn Jane Plam: P. Petersen’mn kurdugu “Hayat Cemaati Okulu”, okul
anlayisini  tamamen degistirdi. Onun hedefindeki genclik okulunda 6gretim
programinda, devlet, din ve diinya gorisleri olmamaliydi. P. Petersen’in gelistirdigi
bu sistemde takim ¢aligmalarina dayanir. Bu sistemde sayisal notlar, raporlar ve ceza
sistemleri kabul edilmemistir. O egitimde firsat esitligini savunmustur. P. Petersen’a
gore siniflarin kademelere boliinmesi dogru degildir. Bu sisteme alternatif olarak
ogrenim diizeyleri sisteminin temel alarak gruplar 2-6 kisilik olmasini ve 6grencilerin

arkadaslarini kendilerinin segmesini gerektigini savunmustur.

Bunun yaninda Petersen ¢ocugun iginde bulundugu grupta yeterli seviyeye geldiginde
bir Gist gruba gecebilecegini ve bu gegisin not ile degilde, 6gretmenin verecegi raporla
gerceklesmesi gerektigini belirtir. Gruplar kendilerine ait ¢alisma alanlarinda calisir
ve her dgrenci serbest calisir. Ogretmenler birer rehber roliindedir. Onlarin gorevi
gruplarin rahat ¢alismasi i¢in uegitim ortamlarini diizenlemektir. Sosyal hayat toren,

muzik ¢alismalar1 ve toplantilar ile giliglendirilir (Diindar, 2007).

2.3.2 Serbest Gestalt Okullar1

Ecole d’ Humanité okulu, amacini su ciimle ile agiklar: “okulumuzun amaci, yasadigi
¢evreyi onemseyen, sorumluluk sahibi bir hayat tarzidir.” Okulun misyonu, kurucusu
P. Geheeb’in gorislerini tasir. P. Geheeb ¢ocuklarin, potansiyellerini ancak dogru
cevrede agiga ¢ikacagini savunur. Bu okullar uluslararasi 6zellige sahiptir. Cesitli

milletlerden o6grenciler bu okullarda 6grenim goriir. Bu okullardaki 6grencilerin
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bir¢cogu, kamu okullarinda basarisiz olan veya toplum kurallarina uyum saglayamayan
az destek almis zor dgrencilerdir. Ogretim faaliyetleri biitiinsel egitim ve kafa-kalp-el
arasinda denge temellidir. Ayrica 6grenci etkinlikleri ile sosyal 6grenme de ihmal
edilmez. P. Geheeb, egitim felsefesini idealist, pragmatik ve hiimanistik olarak

tanimlar.

2.3.3 Ozgiir Okullar ve Summerhill Ornegi

Bu okul tiirleri 6zgiir okul gesitlerini temsil eder. Summerhill okullar1 bu hedef ile
kurulmus ilk ve en cok bilinen 6zgiir okul cesididir. 1921 yilinda kurulmustur. Ik
kurulan okul Ingiltere’de Hellerau bolgesindedir. Okulun temel felsefesi ¢ocuklarin
kendi ilgilerini kesfetmesini saglamasidir. Egitim felsefesi demokrasiyi ve 6z yonetimi

savunur. Egitim 5-15 yas grubu 6grencileri kapsar ve 16 yasina kadar siirer.

Ogrenciler kendi derslerini secerler ve bu derslere katilim zorunlu tutulmamustir.
Herhangi bir not sistemi ve sinav yoktur. Bunun yaninda merkezi sinavlara 6grenciler
hazirlanir. Bu okullarda temel degerler 6grencilerin sevdikleri isi yapmasi, olmak
istedikleri kisi olmalar1 iizerine kurulmustur. Bu temel degerlerin isbirligi ile

kazandiracagin1 savunur (Schreglmann, 2019).

2.3.4 Demokratik Okullar

1990’11 yillarda diinyanin ilgisini cekmeye baslayan demokratik okullar, 2008 yilinda
29 ilkede egitim veren okul tiirii olmay1 basarmistir. Demokratik okullar, varolan
egitim politikalarindan sikayet¢i olan ve ¢ocuklarmin iglerindeki 6grenme hevesini
motive edecek okullar1 tercih eden anne-baba-(6gretmen) tarafindan kurulan
okullardir. Her demokratik okulun kendine 6zel nitelikleri ve benimsedigi prensipleri

vardir.

Demokratik egitimin genel Ozellikleri insan haklarmma saygili olan, esitlik
pirensiplerine bagli, 6grencilerin giinlik etkinliklerini planlayabildikleri, karar alma
Ozgirligiine sahip olduklar1 egitsel bir metot olarak tanimlanir. Bu okullarda
cocuklarin 6gretmenlerini segme hakki vardir ve degerlendirmeler notlara bagl
degildir. Devam zorunlulugu yoktur. Akademik basaridan ¢ok ¢ocugun duygusal ve

sosyal gelisimine odaklanir (Morhayim, 2008).
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2.3.5 Waldorf Okullar:

Waldorf egitim felsefesi Rudolf Steiner’in arastirmalarina dayanmaktadir. Rudolf
Steiner Avusturyada yetismis felsefeci, bilim adami ve egitimcidir. Ik Waldorf
okulunun kurulusuna Emil Molt onciilik etmistir. Bu okul 1919 yilinda Stuttgart
sehrinde yer alan Stadtgartensal’de kurulmustur. Bu okullar kendi eksikliklerini
giderebilecek ve kendi hedeflerine ulagabilecek Ozgiir insani yetistirmeyi

amaglamaktadir. Steiner bu hedefin biitiinciil egitimle saglanabilecegini savunur.

Bu egitim felsefesi entelektiiel basariy1 6ncelerken bu basarinin saglikli ruhsal ve
bedensel gelisim ile basarilabilecegini belirtir. Kisisel ilkesi de en temel felfesidir.
Waldorf felsefesi igin egitim sanatin ayri bir dalidir. Waldorf felsefesi ayrica
ogrencilerin diisiinme becerisi edinmelerini 6nemser. Waldorf felsefesinde 6gretim
programi, ¢ocuklarin hayatlart boyunca giiglii olabilmelerini saglayacak becerilerin
kazandirilmas: {izerine kurulmustur. Ogrenciler sekizinci sinifa kadar ayn1 6gretmen
ile birlikte olurlar. Cocuk, kendisini bu kadar iyi tantyan bir 6gretmen ile giivende ve
huzurlu hisseder (Aydin, 2012).

2.3.6 Serbest/Bagimsiz Alternatif Okullar

Bu okullar Bagimsiz Okullar Birligine (ISA) tliye okullardir. Bu okullar daha ¢ok
sistem Kkarsit1 egilime sahiptirler. Sistem Kkarsitligi otoriteye, teoriye, kurum fikrine
kars1 olmak olarak agiklanabilir. Kurulus amaglarina gore farkli bagimsiz okullar
vardir. Bu okullarin 6gretim programi serbesttir. Farkliliklara karsi gelistirilen her
tirlii kigkirtmaya karsi koyma felsefesi temel 6zellikleridir. Serbest/bagimsiz okullarin
amaglar1 diger okullara gére farklidir. Bu okullarin hedefi, kiiglik yas gruplarindan
itibaren entellektiiel diinya vatandaslar1 yetistirmektir. Organizasyon semalarin1 da

Ozgiir ve bagimsiz olarak tanimlarlar (Diindar, 2007).

2.4 Maria Montessori

Maria Montessori 1870 yilinda italyada dogmustur. Ug yasindayken ailesi Roma’ya
tasindi. Maria Montessori 0zgiirliik¢ii bir kadind1 ve kadinlara bigilen geleneksel
rollerle hayatini devam ettirmemeye kararliydi. Matematige ilgi duydugu igin
miihendis olmak istiyordu. Bu sebeble teknik okulda derslere katilmaya basladi. Fakat

daha sonra biyoloji ilgisini ¢ekmeye basladi. Bunun iizerine M. Montessori tip
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fakiiltesine gitmeye karar verdi. Kabul i¢in ¢ok caba sarfetti, bagvurusu oOnce
reddedildi sonra kabul edilmisti. Ailesi doktor olmasii istemedigi icin egitim

masraflarini karsilayabilmekigin 6zel dersler vermeye basladi.

Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nden 1896 yilinda ilk kadin olarak mezun oldu. Daha
sonra {niversitenin Psikiyatri Kliniginde c¢alismaya basladi. Bu siirecte akil
hastanelerinde yatan ¢ocuklari ziyaret etmek onun gorevleri arasindaydi. Bu ziyaretleri
sirasinda bu ¢ocuklar1 ¢okca gézlemleme sansi buldu ve bu ¢ocuklar icin tasarlanacak
bir egitimin zihinsel yetersizlikleri olan ¢ocuklara yararli olabilecegi diisiinmeye
basladi. Bu amag¢ dogrultusunda Jean Itard ve Edouard Seguin’in caligamalarini

inceledi (Polk, 2013).

Dr. Maria Montessori incelemelerini bu c¢ocuklara yonelik yazilan yazilara
yogunlastirdi.  Pastelozzi, Frobel ve Rousseau gibi c¢ocuk bilimcilerin
arastirmalarindan etkilendi. Bu ¢ocuklarin ilgili problemlerin tip ile degilde, onlar igin
0zel tasarlanmis egitim programlari ile ¢6ziilebilecegine inanci bu arastirmalar ile daha

da kuvvetlendi. (Demiralp, 2014).

1907°de tiniversitesindeki gorevinden ayrildi. Daha sonra Roma’da 60 kisilik bir
O0grenci grubu ile calismaya bagladi. Burada ilk Cocuklar Evi’ni kurdu. Maria
Montessori, 1913” de Amerika’ya giderek orada incelemeler yapti. Burada Alexandra
Graham Bell ve karisi Mabel ile tanisti ve birlikte “Montessori Educational
Association” kurdular. Bunda 2 yil sonra M. Montessori tim diinyanin ilgisini
cekecek bir seri hazirladi. Bu sergi Cam Ev (Glass House) sergisiydi. Artik Amerika
ziyaretlerinde 6gretmen egitimi kurslarin1 yonetiyordu ve The National Education
Association ve The International Kindergarten Union gibi uluslararas: kongrelerde

konusmalar yapiyordu.

Artik Maria Montessori bir egitimci olarak farkli {ilkelerden davet ediliyor
Ogretmenlere egitimler veriyordu. 1917 ‘de Amsterdam’da O6gretmenlere seminer
verdi ve aym yil Ispanya hiikiimeti onu davet ederek bir arastirma enstitiisii agmasini
istedi. 1922 yilinda Italya da egitim miifettisi gorevine getirildi. 1934 yilinda iilkenin
icinde bulundugu siyasi karigiklik sebebi ile italya’dan ayrilmasi gerekti ve
Barselona’ya tasindi. 1939 yilinda Hollandaya tasinarak Montessori Egitim Merkezini

kurdu. Ayni y1l Hindistan da 6gretmenlere egitim seminerleri verdi. 1940’ da 2. Diinya
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savasi sirasinda Montessori ve oglu Mario Hindistanda goz altina alindi ve savas
boyunca Montessori’nin Hindistan’dan ayrilmasina izin verilmedi. Hindistanda
oldugu bu yillar1 bebekleri gézlemleyerek geciren Montessori iki dilli egitim tizerinde
calisti. Daha sonraki yillarda Londra’ya donen Maria Montessori Montessori
merkezini kurarak 1940,1950 ve 1951°de Nobel Odiiliine aday gosterildi (Korkmaz,
2006).

Maria Montessori 1952 yilinda 82 yasinda Hollanda’da 6ldii. Montessorinin
Hollanda’da kullandig1 evi Montessori Dernegi’nin biirosu olarak kullanilmaktadir.
Burada kendisine ait kisisel esyalari sergilenmektedir. Yine ayni yerde eski dostlarinin
ve diinya liderlerinin onun igin 6zel imzaladiklart fotograflar bulunmaktadir
(Arayic1,1995).

2.4.1 Montessori Egitim Felsefesinin Kurulusu

Maria Montessori asistanlik yaparken zihinsel engelli ¢ocuklarla uzun zamanlar
gecirmis ve o zamanlarda, ¢cocuklarin oyun oynamaya karst hevesleri ve ihtiyacin
gozlemlemistir. Bu gozlemler sonucunda Montessori onlari bu yolla egitebilecegini
diisiinmeye baslamistir. Egitimlerinde sorumlu oldugu zihinsel engelli ¢ocuklarin,
sinavlarda normal Ogrencilerle benzer basariyr gostermesi ile, zihinsel engelli
ogrencilere uyguladigi sistemin normal dgrencilere de uygulanabilirliginin farkina

varmig ve bunu uygulamaya gegirmek i¢in ¢aligmalara baglamistir.

M. Montessori okullarda verilen egitimin ¢ocuklarin dogustan getirdikleri potansiyeli
ortaya ¢ikardigina inanantyordu ve normal dgrencilerin sinavlarda basarisiz olmalarini
okullarda verilen egitim sisteminden kaynaklandigini séyliiyordu. Onun zihinsel
engelli ¢ocuklarla elde ettigi bu basari, okullardaki normal ¢ocuklarin daha basarili
olabilecegini gosteriyordu. Fakat normal ¢ocuklarin bu basarisizligi onu alternatif bir

araylsa yoneltmistir.

Montessori ¢ocugun biitiiniine odaklanmis ve farkli bir okul ortami olusturmaya
yonelmistir. Bu sebeble kurdugu okulu “Cocuk Evi” olarak adlandirmistir. Kurdugu
bu okulda, hi¢ egitim almamis bir kadina 6gretmenlik gorevi vererek kendine yardim
etmesini istedi. Onun gorevi sadece ¢ocuklar1 gozlemlemekti. Bu okulda ¢ocuklar

etrafta serbestce gezip, yapmak istedikleri seyleri kendileri segebiliyordu. Montessori
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bu sayede cocuklarin kendi baslarina ne yaptiklarini gozlemleyebiliyordu. Sinifi

diizenlerken sira koymak yerine, onlarin fiziksel yapilarina uygun sandalyeler koydu.

Maria Montessori zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in tasarladigi materyalleri ¢ocuklarin
kullanabilecegi sekilde siniflara yerlestirdi. Bir siire sonra, g¢ocuklarin etraftaki
oyuncaklarla oynamaktan sikildiklarint  ve 0zel tasarlanmig materyallere
yoneldiklerini gozlemledi. Bu gozlerden sonra Montessori, sinif iginde tekrer
diizenlemeler yapti. Mobilyalar1 ¢ocuklarin boylarina gore tekrar yaptirdi, materyaller
cocuklarin uzanabilecegi kiigiik dolaplara yerlestirildi. Boylece ¢ocuklar bu
materyalleri alip oynayabiliyor ve geri koyabiliyorlardi. Siniftaki tiim esyalar
cocuklarin kendi ulasabilecekleri kadar algak yerlestirilmisti. Sandalyeler hafif oldugu
icin kendileri hareket ettirebiliyordu. Montessori gelistirdigi bu yontemle ¢ocuklarin
ogrenme isteklerini gostermis ve hazirlanmisbir ortamda kendi 6grenmelerini

gerceklestirebileceklerini ispat etmis oldu (Danisman, 2012).

2.4.2 Montessori Egitim Felsefesine Genel Bakis

Montessori egitim metodu, Maria Montessori tarafindan gelistirilmistir. Metodu
uygulayan 6gretmenin hi¢cbir zaman metodun dayandigi ilkeleri unutmamasi gerekir.
Montessori’nin egitim modeli ¢esitli arastirmalar ile destenlenmis bir programdir. Bu
felsefe temelde insanin gelisimini temel alir. Maria Montessori’ye gore gevre ve birey
arasindaki etkilesim onun gelisimini etkileyen en onemli faktordiir. Montessori
cocugun kendi kendine yaptigi etkinlikler ile 6grenmenin gerceklestigini ve bu
etkinliklerin belli bir sira izlemesi gerektigini savunur. Bu egitim metodu gelisime

rehberlik etmek i¢in temel gelisim ilkelerinden olugsmaktadir (Demiralp, 2014).

Metot cocugun gelisimsel ihtiyaglari tizerine kurulmustur ve ¢ocugun ihtiyaglari temel
alinarak, hazirlanmig bir ¢evrede bunu kolaylastirmayr hedef alir. Cocugun bu
deneyimleri onun zekasini ve fiziksel ve ruhsal yeteneklerini gelistirecektir (Korkmaz,
2006). Bir diger 6nemli nokta da g¢ocugun etkinlik se¢me olanagi ile iradesini
giiclendirebilmesidir. Cocuklar dogalar1 geregi kendi etkinliklerini kendileri segcmek
isterler. Ogrencilerin iradeleri, 6z disiplinleri ve sinifta yogunlasma yetenekleri,
kendileri i¢in hazirlanmis ¢evrede imkan bulma 6l¢iisiinde zamanla gelisir. Onlar i¢in

sec¢ilen malzemeleri kullanmak i¢in hazir hale gelmeleri, dikkatlerini kendi sectikleri
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seylere vermeleri ve yogunlasma yeteneklerinin gelismesi ile dogru orantilidir (Polk,

2014).

Montessori Metodu’nun hedeflerinden biri de ¢ocuga kendi kendine yetebilme
kabiliyeti kazandirmasidir. Metot ¢cocugun giinliik yagsamini1 devam ettirebilmesi i¢in
gereken igleri birer alistirma gibi goriir ve ¢ocugun metodun disinda ayrica egitime
ihtiyag duymayacagini savunur. Montessori, metodunun nasil olustugunu 6zetlerken
cocuklarin disarida karsilagsacaklar1 ortamlar1 nasil sunacagini diisiinerek basladigini
sOyler. Bu yiizden Montessori egitim felsefesi ¢ocugun performansini ortaya ¢ikartan,
onun odaklanmasini saglayacak, ¢evreyi ve materyalleri hazir hale getiren bir egitim
yontemidir. Montessori bu egitim yontemini olustururken, ¢aligmalarini biiylik bir

titizlikle ve uzun bilimsel denemeler sonucunda gelistirmistir (Demiralp, 2014).

Montessori egitiminin temeli bazi ilkeler ¢cergevesinde sekillenmistir. Bu ilkelere gére
hareket ve bilis sarmaldir. Hareket, diisiinme ve 6grenmeyi kolaylastirir. Cocuklar
kendi 6grenmelerini tasarladiklarinda, 6grenme becerileri gelisir ve mutlu olurlar.
Kontrol edebilmek ¢ocuklarin dikkatlerini artirir ve mutlu olmalarmi saglar. Insanlar,
ilgi duyduklar seyleri daha iyi 6grenirler. Cocuklara kendi ihtiyaglar1 veya daha 6nce
ogrendkleri bilgiler tizerine kurulan 6grenmeler daha kolay gelmektedir. Montessori
egitim felsefesine gore cocuklarin 6grenmesi i¢in digsal motivasyona ihtiyaci yoktur.

Isbirlik¢i 6grenme sistemi vardir.

Cocuklar birbirlerinden gozlemle, taklitle, ders almakla veya vermekle &grenirler.
Somut 6grenme, soyut 6grenmeden daha derin bir 6grenmeye yardimei olur. Dersler
cocuklar1 kesfetmeye yonelticek etkinlikler tizerine kurulmustur. Ayrica derste
Ogrenilenlerin hayatla iliskilendirmek 6grenmenin daha kalici olmasini saglamaktadir.
Ogrencilerin ihtiyaglarma gore hazirlanmis cevre, degistirilebilir programlar ve
uyumlu bir dgretim, hedefe ulasmayi kolaylastirir. Cocuklar, givenilir ve samimi, bir
ogretmen rehberliginde giiven i¢inde 6grenmek isterler. Cevre diizeni, zihinsel diizeni
destekledigi i¢cin Montessori siniflarinda malzemeler ortamdaki yerlesimleri
bakimindan olduke¢a diizenlidirler ve c¢ocuklar tarafindan sistemli kullanim igin

hazirlanmiglardir (Danismen, 2012).
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2.5 Montessori Ilkokul Egitimi (6-12)

Cocugun 6grenme hizi, bu donemin basinda azalmaya baslar. Bu evrede, ahlaki ve
sosyal duyarliligin yiikselen ¢ocuk iyi ile kétiiniin bilincine varmaya baslar. Daha 6nce
Kisisel davranislar1 sorgulayan ¢ocuklar, artik sosyal olaylarinda farkina vararak onlari
anlamaya calisirlar. Bu donemde, ¢ocuk iyi ve kotii arasinda gordiigii farka vicdani ile
karar vermeye baslar. Ayrica adalet bilinci de ¢ocukta bu donemde olusmaktadir.
Montessori ¢ocugun bu donemde toplumsa algisini yeni dogmus bir bebege benzetir.
Cocuksu ruh, soyut diisiinmeye baslayarak ‘neden’ sorularini sorar ve hayaller kurar.
Bu donemde cocuklarin kazanmasi gereken beceriler “Adalet ve ahlaki yargilar”,
“sosyal iliskiler”, “para ve ekonomi”, “hayal etme”, “aletleri ve makineleri
kullanma”, “zaman ve tarih algisi”, “insani hasletleri algilama”, “bir aileye ait olma

algist” ve “diinyanin igleyisinin farkina varma” olarak siralanmistir (Danismen,2012).

Her ¢ocugun bir birey olarak kabul edildigi Montessori egitim felsefesinde ¢ocuk
kendi ilerleme hizinda gelisme imkani1 bulur. Ogrenciler kendi 6grenme yolculuklari
icin gorev alirlar ve kendileri igin hazirlanmis ortamda karar alabilir ve se¢im
yapabilirler. Erken yasta karmasik kavramlari, 6zel olarak tasarlanmig materyaller ile
Ogrenirler. Montessori ilkokul programinin ¢ikis noktasi cocugun dogustan getirdigi
ozelliklere duyulan hayranliktir. Montessori egitim felsefesi 6-12 yaslar1 arasindaki
cocuklari ikinci gelisim evresi olarak kabul eder. ilkokul programi gocugun gelisimsel

ozelliklerine gore tasarlanmistir. Bu proram i¢ i¢e ge¢mis bir programdir (Aktay,
2019).

3-6 yas doneminde ¢ocuklar fiziksel olarak 6zgiirdiir. Cocuklar 6-12 yas déoneminde
bilissel olaraktan 6zgiirliik i¢in ¢alisir. Bu dénemde ¢ocuklarin emici zihni daha ¢ok
bilingli bir zihne doniisiir. Bu déonemde g¢ocuklar yeni seyler 6grenmek igin merak
icindedirler. Tlkokul &grencileri nicin sorusunu ¢ok sorar ve sorularmn agiklamalari
onlar i¢in ¢ok dnemlidir. Biiyiik fikirler pesindedirler. Kavramlar onlar i¢in 6nemlidir.
Kesfetmek igin sabirsizlanirlar. Montessori ilkokul programi g¢ocuklarin hareket
yoluyla 6grenmesini 6nemser. Cocuklarin 6grenirken ellerini kullanmayr sevdigini
temel alir. Bu donemde onlarin kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina destek

saglar. Bu destek 6grencilerin somuttan soyut diisiinceye gecisini kolaylastirir. Bu
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donemde gocuklar daha sosyaldirler. Yarataticilik ve hayal gii¢lerinin desteklenmesini

beklerler. Diiriistliik ve sefkat bu donemde ¢ocuklar i¢in 6nemli hale gelir.

6-12 yas donemindeki 6grenciler daha gergek¢i somut bilgiler ile ilgilenirler. Farkli
kiltirler ve farkli fikirler onlarin daha c¢ok ilgisini ¢eker. Somut olarak
deneyimleyemedikleri konular1 kesfetmek igin hayal giiclerini kullanirlar. ilkokul
ogrencileri bu donemde i¢inde bulunduklar1 toplumun sorunlarin farkina varirlar. Bu
donemde fiziksel diizeni 3-6 yas donemindeki kadar 6nemsemezken, ahlaki diizene
daha ¢ok odaklanirlar. Bu donemde kazanmaya basladiklari adalet, diiriistlik ve kural

bakis agis1 farkedilmeye baslanir.

flkokul déneminde dgrenciler, diinyanin muhtesem ve sasirtict bir yer oldugunu
kesfetmeye baslarlar. Kiiltiirler, bilimsel kavramlar, kitalar ve edebiyata ilgi duyarlar.
Bu donemde iginde yasadiklar1 diinyay1 sinif olarak gérmeye baslarlar. Bu nedenle
Montessori egitim felsefesinde ilkokul 6gretmeninin esas vazifesi, ¢ocugun bunlari
kesfetmesini saglamaktir. Bu sekilde 6grenci rehber gorevinde olan 6gretmenden

bunlarin birbiriyle olan bagini 6grenecektir.

Bir Montessori smifinin en temel 6zellikleri sinif i¢indeki sicak iligkiler, bu sicak
iligkileri kuracak egitimli 6gretmenler, onlar1 kesfetmeye ve arastirmaya sevk eden
materyaller, farkli yas gruplarindan olusan sinif ortamidir. Bu ortamda g¢ocuklar
glicliiklerle karsilasarak ¢oziim yollart bulmayi 6grenirler. Bulunduklari diinyada
kendilerini kesfederler. Karisik yas gruplarinin oldugu sinif ortaminda sosyal iligkileri
gelistirmek igin grup calismasi program boyunca vurgulanir. Bu sayede ¢ocuklar
sorumluluk duygusu i¢inde 6zgiirligii 6grenirler ve karisik bir grupta uyumlu bir

sekilde yasamay1 deneyimlerler (Aktay, 2019).

6-12 yas grubundaki ¢ocuk kendi caligmalarini kayit altina almaya hazirdir. Bu kayit
alma yontemi calisma plani, giinlik veya c¢izelge olabilir. Montessori egitim
metodunda 6grencilere bireysel ¢alisma planlar verilir. Bu planlamalar haftalik veya
iki haftalik olabilir. Bu plan nettir ve 6grencinin anlayacagi dilde yazilir. Cocuktan
nelerin beklenildiginin onun anlayacagi gibi yazilmistir. Bu planin hedefi ¢ocuga yon
gostermektir. Bu sayede dgretmen O6grencisini analiz eder. Bu analizler sonucunda da

o0grenmesi hedeflene kazanimlar konusunda ¢ocuga rehberlik eder. Bu ¢alisma planlari
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her ¢ocuk i¢in ayri hazirlanir. Planlar hazirlanirken 6grencilerin kendi ihtiyaglar

g6zoniinde bulundurulur (Aktay, 2019).

Montessori sinifinda 6grenme ortami, karmasik ¢calismalar1 kolayca yapabilecekleri ve
kesifler yapmalar1 igin firsat sunan materyallerle sireklilik diizenlenmistir. Giin
1s181inin aydinlattigl, yumusak renklerle dekore edilmis diizenli alanlar, 6grencilerin
odaklanarak sakince faaliyetlerini yapmalar1 icin zemin hazirlar. Ozel tasarlanmis
materyaller smif i¢inde ayrilmis program alanina gore, erisilebilir raflara yerlestirilir
ve bu sayede 6grencilerin bagimsiz ¢alismalar yapmasinit saglarlar. Siniflarda tim
esyalar uyum igindedir. Bu siniflarda diizen ¢ok dnemlidir. Montessori egitim modelin
de kavrama giiciinti gelistirmek dnemsenir ve 6gretim plani bu siirece gore planlanir.

Ogrenciler karsilastiklar1 problemlere yaratici diisiinme becerisi ile ¢oziim bulurlar.

Farkli yas gruplar1 6grencilerin isbirlikgi cabaya sevk ederek akran 6grenmesini saglar.
Siif diizeni ve Ogretim plant g¢ocuklarin ustalagsmasini tesvik eder. 6-12 yas
doneminde oOgrenciler icat etmesi tesvik edilir. Bu icatlar 6grencilerin aragtirma
yapmasini saglar. Bu donemde ogrenciler deneyler yaparak &grenmeyi severler.
Onlara verilen konular ile ilgili sunumlar yaparlar ve kitaplar en biiyiik ilgi alanlaridir.
Montessori sinifinda 6grenciler oturma plan1 daha esnektir ve caliugsma alanlarina
kendileri karar verebililer. Bu esneklik onlara ayni zamanda yerde oturarak ¢alisma
imkan1 saglar. Ogrenciler bireysel calisabilirken, baz1 gorevler iginde ciftler halinde
veya iig/ dort Kisilik gruplar halinde calisabilirler. Bu siniflarda birden fazla 6gretmen

bulunabilir ve genellikle siniflar 25-30 6grenciden olusur (Aktay, 2019).

Sinifta 6gretmenin gorevlerinde biri de smnifi dolasarak, ogrencileri gézlemlemektir.
Bu gozlemler 6gretmene Ogrencilerin kendi hizlari ile ilerlemelerini saglayacak
planlamalar1 yapmalar1 konusunda yardimci olur. Bu siniflarda ¢ocuklarin kendilerine
ait caligma masalar1 yoktur fakat esyalarini koyduklari bir alanlari vardir. Siniftaki
Ogrenci malzemeleri aynidir ve malzemeler herkesin kullanmasi ve paylagmasi igin
smifta tutulur. Bu sayede ¢ocuklar sabirli olmay1 ve baskalariyla igbirligi yapmayi

ogrenirler. (Aktay, 2019).

Sinifi  yonetiminde c¢ocuklar aktif rol alirlar. Diizenli olarak yapilan smf
toplantilarinda ¢cocuklar yonlendirmelere uyma, okul siirecinde olusan sorunlari ¢6zme

ve smif kurallarim1 yerine getirme gibi konular1 sinif arkadaglar ile tartisirlar. Bir
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onceki yil sinifta olan yasg¢a digerlerinden biiyiik olan c¢ocuklar, gegmisteki
deneyimlerini arkadaslar1 ile paylasir ve bu deneyimler c¢ocuklarin kurallar
belirlemesine yol gosterir. Montessori siniflarinda ¢ocuklarin sorumluluklar1 vardir,
bu sorumluluklar sinifta islerin verimli olmasmi saglarlar. Montessori egitim
felsefesinde ¢ocuk 6 yillik ilkokul deneyimi siiresince evreni merak eder ve

incelemeleri ve aragtirmalar1 daha da derinlesir.

Bu caligmalar daha sonra yapacagi Biyoloji, Tarih, Fizik, Kimya, Edebiyat, Jeoloji ve
Antropoloji alanindaki ¢alismalarina 6n hazirlik olur. Buradaki amag, ¢ocukta evrenin
muazzamligina karsit bir hayranlik ve saygi olusturmaktir. 6-12 yas doneminin
ilerleyen yillarinda, egitim programi ogrencilerin 6zgiiven kazanmasimi hedefler.
Ayrica bu donemde 6grenciler akademik olarakta zorlamaya baslar. Bu donemde
cocuklarin problem ¢dézmeyi 6grenmesi hedflenir. Ogrenciler ilkokul déneminde
bilgiyi nasil sentezlemeyeceklrini 6grenirler. Bu 6grenme onlari isbirlik¢i calismaya
tesvik ederken, elestirel ve analitik diisiinmeyide 6gretir. Bu donemde diistincelerini
ve fikirlerini hem sozlii hem yazili olarak ifade edebilen Ggrenciler proje tabanli

calismalaraa biiyiik ilgi duyarlar.

Ders miifredatlart esnektir ve bu esneklik gocuga fikirleri ve kavramlari onun istedigi
sekilde 6grenme olanagi verir. Miifredat ve kazanimlarin igerigini daha ¢ok deneyim
ve iligkiler olusturur. Duyular ¢ocugun dogal 6grenme i¢giidiisiinii ortaya ¢ikarmak
i¢in mutlaka 6gretim metotlarinin igine yerlestirilir. Ogretmenler cocugun ihtiyacina
gdre hazirlanmis bir programu biiyiik bir 6zen ile takip eder. ilkokul programinda
akademik ilerleme diger kazanimlar kadar 6nemlidir. Her gocuga bireysel bagimsizlik
verilir. Onun 6zgiiveni ¢alismalar ile desteklenir. Her cocuk 6zerktir. Sorumluluklarini
gerceklestirmesi icin i¢sel motivasyonu saglanir. Cevresine duyarli bireyler olmalari
icin sosyal sorumluluk projelerine katilimlar1 tesvik edilir. Kiiresel vatandaslik

kavramlari da bu egitim felsefesinin temelini olusturur (Aktay, 2019).

Biiyiik bir titizlik ile gelistirilen 6gretim programi ¢ocugun dogru yonlendirilmesini
saglar. Bu program segilen materyal ile ilgili tiim kavramlarin detayli 6grenilmesini
saglar. M.Montessori uzun yillar yaptigi ¢aligmalar sonucunda zengin igerikli bir
ilkokul programi gelistirmistir. Bu program klasik egitim sistemlerini uylulamak

istemeyen okullara alternatif bir yaklasim sunmaktadir. Istyen okullar kendi
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bulundugu iilkenin imkanlarina ve aliskanliklarina uygun olarak kendi programini
gelistirebilir. Montessori ilkokul programi1 matematik, dil, kiiltiir (tarih, cografya ve
fen bilimlerini) ve bilgisayar/teknoloji olmak {izere 4 ana bolimden olusur. Ayrica
programin her alanina yayilmis olan pratik yasam becerileri 6gretimi de en temel
boliimlerdendir (Aktay, 2019).

2.6 Montessori Tlkokul Programi

Montessori Ilkokul Programinda Pratik Yasam programmnm devami 3-6 yas
doneminde atilan temeller ile saglanir. Okul oncesinde program &6z bakim ve ince
motor becerilerine odaklanir. Bu beceriler yerini 6-12 yas doneminde ¢ocuklarin dig
diinya ile baglanti kurmalarina birakir. Bu donemde ¢ocuklarin zamanlarini organize
etme becerisini edinmeleri, sorumluluk alma duygularimi gelistirmeleri de bir diger
odaklanilan kazanimlardir. Ayrica topluluklarda yer almalarina yardimci olan
becerileri kazanmalarida bu dénemde 6nem verilen kazanimlardandir. Cocuklarin
giinlik rutinlerine eklenen ¢alisma planlari onlarin organizasyon ve zaman yonetimi
becerileri kazanmalarin1 destekler. Cocuklar bu calisma planlari ile bagimsiz proje
secimleri yapmayr 6grenirken, sorumlulklarini oncelik sirasina gore siralamayida

Ogrenirler. Boylece 6grenciler caligmalarini son teslim tarihlerinden 6nce bitiriler.

2.6.1 Dil

Okuma ve yazma tiim dersler i¢cin ¢cok 6nemli oldugu gibi Montessori ilkokulunda da
onemlidir. Dil programi1 heceleme ve kelime ¢alismasi gibi ¢alismalar igerir. Ayrica
bu programda yaratici yazma ve arastirma becerileri 6n plandadir. Cocuklar her tirden
okuma yapma i¢in motive edilir. Ogrenciler bu donemde siir, halk masallar1, kurgusal
olmayan eserler ve klasik edebiyatla tamistirilir. Ayrica, ¢ocuklar yiiksek sesle

okumalar1 ve sunum yapmalari i¢in tesvik edilir (Aktay, 2019).

2.6.2 Matematik ve Geometri

Ilkokul programinda 3-6 yas doneminde alinan matematik dersine 6zel materyallerin
kullanimiyla ilerletilerek devam edilir. Bu donemde matematik ve geometri programi
sayilari, matematiksel islemleri ve daha karmasik islemleri yapmayi hedefler.
Hazirlanmig materyallerle problem ¢6zme becerisi edinirler. Ayrica kesirler gibi daha

karmasik konularida kendileri i¢in tasarlanmis materyaller ile daha kolay 6grenirler.
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Bu materyaller grafikler, 6lgme ve cebirsel denklemler gibi karmasik matematik
kavramlarint  yasayarak ve somutlagtirarak Ogretirken matematik  dersini
deneyimleyrek Ogrenilen bir derse doniistiiriir. Geometri Montessori  egitim
felsefesinde ayr1 bir alan olarak ele alinmaktadir. Tiim sekiller terminolojisinde

uzmanlagmak i¢in ahsap sekiller kullanilir.

2.6.3 Kiiltiirel Calismalar

Montessori egitim felsefesinde "Kozmik Program" olarak adlandirilan kiiltiirel
caligmalarashinda disiplinler arasi bir programi kapsar. Cografya, botanik, zooloji,
biyoloji, fizik, kimya, jeoloji ile antropolojiyi i¢ i¢ce sarmal bir program halinde sunar.
Bu sarmal program ¢ocuklara tiim canlilarin birbirleriyle olan baglantilarin1 kesfetme
imkan1 saglar. Bitki ve hayvanlar aleminin siniflandirilmasinda ¢izelgeler biiytik rol
oynar. Bu ilk deneyim, ¢ocuklarin 6grendikleri bitki ve hayvan tiirleri hakkindaki

onbilgilerini kullanarak kendi baglarina aragtirmaya baslamasina rehberlik eder.

Cografya ve tarih alanlar1 6grencilerin medeniyetler ve {ilkeleri tanimasini saglar. Her
kita i¢in hazirlanmis ve ahsaptan yapilmis bulmaca haritalari ile 6grenciler tlkelerin
isimlerini &grenir. Aynt zaman da bu materyaller ile bu ilkelerin ozelliklerini
somutlastirarak 6grenirler. Tarih caligmalar1 zaman kavramini 6gretecek takvimler ve
zaman ¢izelgelerini icerir. Ogrenciler ilk olarak medeniyet arastirmasiyla baglarlar ve
tarihin onlara katkilarin1 6grenirler. Ogrenciler ayrica kiiltiirel derslerde sorumlu bir
vatandas olmayi ve bu diinyay: nasil daha huzurlu bir yer haline getirebilecekleri

konusunda aragtirma yaparlar.

2.6.4 Bes Biiyiik Ders

M.Montessori, kiiltiirel dersleri 5 biiyiik ders" {izerine kurulmas1 gerektigine savunur.
Bu 5 biyiik ders gesitli hikayelerden olusur. Bu hikayeler 6grencilere kendilerini
konuyla o6zdeslestirmelerini, hayal gii¢lerini mesgul etmeyi, kesfetme heyecani
duymalarin1 saglar. Bu dénemde ¢ocuklar “Ben kimim? Nereden geliyorum?” gibi
sorularinin cevaplarin1 bulmaya calisirlar ve bu sorularin cevaplari onlarin kesfetme

duygusunu pekistirir (Aktay, 2019).

25



2.6.5 Kozmik Egitim

Montessori egitim felsefesinin en 6nemli pargalarindan biri de kozmik egitimdir.
Kozmik egitimin amaci1 ¢ocuklarin evrendeki her seyin birbirine bagli oldugunu
ogrenmeleridir. Ayrica Ogretim programi evrendeki herseyin biitiinin uyumlu
parcalar1 oldugunu 6gretmek amaci ile tasarlanmistir. Bu sayede 6grenciler her bir
bireyin de bu biitiintin 6nemli bir pargasi oldugunu konusunda farkindalik kazanir.
Maria Montessori tarfindan hazirlanan kozmik programin hedefi o6grencilerin
evrendeki her seyle tanismalarini saglamaktir. Bu sayede Ogrenciler ergenlige
girdikleri zaman, genel kiiltir kapsaminda neyi ne kadar bildikleri ile ilgili giiglii bir
farkindaliga sahip olacaklar ve bu hayattaki gorevlerini anlama gayretine hazir
olacaklardir. M. Montessori’ye gore ¢ocuklarin gelecegin baris elgileridir. Egitim
felsefesinide bu goriis dogrultusunda ¢ocuklarin birer diinya vatandaslari olmalarinda

rehberlik edecek sekilde tasarlamistir.

“5 biiyiikk ders” anlatilan hikayeler; “Evrenin Bagslangicimin Hikayesi”, “Yasamin
Hikadyesi”, “Insanlarin Hikayesi”, “Matematigin Hikayesi” ve “Dilin Hikayesi ” dir.
Hikayeler planli olarak birinci donemin basinda sekiz hafta boyunca ilkokul 1, 2 ve 3.
sinif 6grencilerine sunulur. Bu hikAye sunumlarina ilkokul 4, 5 ve 6. simif 8grencileride
misafir olarak ¢agirili. Bu 6grencilerin birgogu bu hikayeleri her y1l dinlemeyi tercih
eder. Bu sayede Ogrenciler hikayeleri her dinlediklerinde neler &grendiklerini
degerlendirme firsat1 bulurlar. Bu hikayelerin anlatim sekli amaca bagl kalmak sarti
ile Montessori ogretmeninin tercihine birakilmigtir. Bu hikayelerin ana amaci

Ogrencilerde heyecan ve merak uyandirmaktir.

2.6.7 Diger Dersler

Bu derslere ek olarak sanat, diinya dilleri ve beden egitimi gibi derslerde vardir. Sanat
ve projeler, sinif i¢inde yapilan ¢aligmalarla ile paralel yiiriitiiliir. Bu projelerin

hepsinin amac1 akademik ve sanatsal yetenekleri gelistirmektir (Aktay, 2019).

2.7 Montessori Siniflarinda Farkh Yas Gruplarinin Yer Almasinin Sebepleri

Montessori siniflarinda farkli yas gruplari birarada egitim alir. Siniflar 3 yas grubunu
kapsar: (6-9) (9-12). Bu gruplamalar her okulda degisiklik gdsterebilir. Bu gruplama

Montessori egitim felsefesinin  dinamikmeliri dogrultusnda olusturulmustur.
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Montessori egitim felsefesi ¢ocuklarin kendi hizlarinda gelismesini temel aldigi igin,
smifin farkli yas gruplarindan olusmasina engel olacak bir durum yoktur. Farkli yas
gruplarindan olusmus bir smif 6grencilere kendi seviyelerinde calismlar yapan

ornekler sunar. Bu 6rnek kendinden yasga biiyiik veya kiiclik olabilir.

Ogrencilerin  kendi hizina gére planlanmis miifredat sistemi  Ogrencilere
zenginlestirilmis bir 6grenme ¢evresi sunar. Farkli yas gruplarindan olusmus sinif
ortami, yasi daha kiigiik 6grenciler i¢in devamli olarak, yas1 daha biiyiik bir 6grencinin
calistig1 ilgi gekici bir materyal tarafindan uyarilacaktir. Bu sayede biiyiik 6grenciler
ogretmenlik rolii stlenirler ve dgretmenler de 6grencilerini ¢ok daha iyi tanirlar.
Ogrenciler birkag yil bir arada egitim alirlar ve bu sayede birbirlerini tanir ve smif
iklimini olustururlar. Bu olusum simifa yeni gelen diger 6grencilerin sinifa aligmasini

saglar (Korkmaz, 2006).

2.8 Montessori Egitim Felsefesinde Ogretmen

Durakoglu (2010) belirttigi gibi Montessori egitim felsefesinin temel anlayis1 her
cocugun kendi gelisim planin1 6ziinde bulundurmasidir. Fakat 6grenci, kendi
yeteneklerinden nasil faydalanacagini bilemez ve cocuga bu konuda &gretmen
esliginde rehberlik edilmesi gerekir. Bu siiregte 6gretmenin en temel gorevi, ¢ocuga
hazirlanmis ¢cevreyi sunmaktir. Montessori egitim felsefesinde 6gretmen ¢ocuga direk
miidahale etmez ve ¢ocugun egitimini saglamak onun vazifesi degildir. Montessori
okullarinda 6gretmenin rolii degismistir. Bu degisime 6grencinin egitim ortaminda
aktif olmas1 saglamistir. Bu metot 6gretmenin, aktif 6grenime katki saglayan kisiler
degilde ikici planda kalan gézetmen olmalarini bekler. Klasik egitimde bilgi kaynagi
olarak rol alan o6gretmen, Montessori okulunda goézleyen ve zamani geldiginde

miidahale eden kisi roliindedir.

Montessori Metodu’nda 6gretmen 6grenim materyalleri ile 6grenci arasinda rehberlik
yapar. Bu noktada gorevi, ¢ocuga verdigi gorevi agiklamak ve kolaylastirmaktir. Bu
nedenle Montessori dgretmenleri antronere benzetir ve onlarin ayni antrénerler gibi,
cocuklarla iletisim kurarak, 6grenim materyallerini nasil kullanilacagini géstermesi
gerekir der. Montessori, Ogretmenin sadece anlatimdan yararlanarak g¢ocuklarin
ilerlemesine katki saglayamayacigini savunur. Montessori Egitim felsefesinde

O0gretmenin ders siiresi i¢inde gorevi, 6grenim materyalinin kullanilmasina rehberlik
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etmekle smirhidir. Ciinkii Montessori siniflarinda ana esyalar bu materyallerdir. Bu
nedenle &gretmenin oncelikli olarak kendisini ilgilendiren gorevi ¢ok iyi bilmesi
gerekir (Durakoglu, 2010).

Ogretmenin bu 6zel tasarlanmis grenim materyallerini iyi tanimasi gerekir. Bu
nedenle materyalleri 6grencilere sunmadan 6nce materyallerle bir siire galismasi
gerekir. Bu sayede mateyaller ile 6n galisma yapan 6gretmen, ¢ocuga sunacagi
materyal hakkinda bilgi edinecek ve Ogrencilerine materyalin daha verimli nasil
sunulacagi hakkinda daha faydali olacaktir. Bu sebeble, dgretmen igin materyalin
kullanma kilavuzundan edinecegi bilgiler onun i¢in yeterli olmayacaktir. Ayni sekilde
ogretmen diger bir Montessori 6gretmenin bu materyallerin kullanim1 konusunda

verdigi bilgileri dinlemeklede yetinmemelidir.

Bu sekilde tasarlanmis bir 6grenmeyle o6gretmen, materyali etkin kullanamaz.
Montessori Okulunu diger okullardan ayiran en biiyiik 6zelllik 6gretmenin bilgiyi
direk anlatmak yerine 6grenim materyalleri ile 6grencinin kendi 6grenme yolculugunu
saglamasidir. Bu sebeble bu d6grenme materyalleri, 6gretmenin kendi ¢alismalarini
kolaylastiracak bir malzeme degildir. Ogretmen, materyali tanitirken anlatim teknigini
kullanmak yerine gosterek ve uygulayarak nasil kullanilacagini géstermelidir. Buna
karsin Montessori egitim felsefesinde 6gretmenin gocuga, “materyali tam olarak dogru

kullanmay1 6gretme goérevi yoktur (Montessori, 1950).

Ogrencini materyali kullanirken 6gretmenin dogru gdzlem yapmasi ¢ok onemlidir.
Ogretmen ¢ocugun materyali dogru amagla kullanmadigim gézlemlediginde, onun
heniiz dogru se¢imleri tek basina yapamadigini g6z éniinde bulundurarak bu 6grenciyi

onun i¢in daha uygun bir materyale yonlendirebiliyor olmasi gerekir (O’Neil, 1997).

Montessori ¢ocuklarin bu ilgisi doganin yasalarina karsilik geldigini sdyler.
Montessori ¢ocugun ilgisinin ilk olarak sabun koptigii gibi oldugunu bu yiizdende
hassas oldugunu iddia eder. Bu nedenle ¢ocugun kesfetme istegininin dagilmasi igin
sadece birseyin yetebilecegini ifade eder. Bu sebeble rehber gorevinde olan
ogretmenin iyi bir gézlemci olmasi gerekir. Bu siirecte iyi gézlem yapmak ¢ocuga
hicbir sekilde miidahale etmemek anlamina gelir. Cocuk, materyali verimli kullanmis

ve onunla yeterince kadar tekrar yaparak materyali birakmissa, bu ¢cocugun materyalin
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amacini anladigimi ve bir sonraki sunuma gegmeye hazir oldugunu ifade eder. Ttiim bu

asamalari gergeklestirdikten sonra ¢ocuk diger materyali seger (O’Neil, 1997).

Bu 06grenim materyallerinin bir kisminda kullanim sekli agikga bellidir. Fakat
O0gretmenin bazi materyallerin nasil kullanilacagi hakkinda ¢ocuklara bilgi vermesi
gerekebilir. Tim bu hazirliklar ¢gocugun materyali amacina uygun ve onu hedefe
gotlirecek sekilde kullanmasi icin Ogretmen tarafindan 6zenli ve planl sekilde

yiiriitiiliir (O’Neil, 1997).

Montessori egitim felsefesinde ogretmenin gorevi sadece rehberlik yapmak gibi
goriinsede, bu rehberligi yapmak ¢okda kolay degildir. Her seyden dnce dgretmenin
¢ok iyi bir gozlem yeteneginin olmasi gerekir. Ders siirecinde Montessori 6gretmenin
s6zel sunuma ihtiyact yoktur. M. Montessori, 6gretmenin konusma becerisinde ¢ok
gozlem becerisinin daha 6nemli oldugunu sdyler. Bu beceri aslinda susma ve gézlem
yapma becerisidir. Montessori okulunda gorev yapacak 6gretmenin sabirli, sakin ve
alcak goniillii olmasi gerekir. Bu felsefede ogretmenin en onemli rolii, ¢ocugun
ihtiyaclarina gére ¢evreyi hazir hale getirmektir. Hazir hale getirdigi ara ara kontrol
etmeklede sorumludur. En miithiim vazifezi ise Ogrencileri son derece dikkatli
gozlemlemesidir. Ogretmen egitimi tasarlar ve yoneticisi de bizzat kendisidir. Gerekli
durumlarda ¢ocuga yardim eder. Ogrenciler arasinda saglikli iletisim kurulmasi i¢in
ogrencilere rehberlik eder. Sadece 6grencilerin materyalleri dogru kullanmasini degil
ayn1 zamanda iletisimlerini de gdzlemleyerek kontrol altinda tutar. Ogrencilerinin
birbirine saygis1 onemli bir noktadir bu baglamda arkadasini rahatsiz eden bir 6grenci
olursa 6gretmen buna miidahale ederek son vermeklede sorumludur. Montessori
egitim felsefesinde 6grencinin odaklanmasi ve bu beceriyi edinmesi 6nemli husustur
bu yiizden g¢ocuk tam odaklanarak calisiyorsa ogretmen onu ovmek igin bile
ogrencinin ¢alismasii bdlmemelidir. Ogretmeni gerekli yonlendirmeleri yapacak
otoriteye ve yetkiye sahiptir. Burada 6nemli olan bu otoritenin, sevgi ve saygi ile
kurulmasidir (Arslan, 2008).

Montessori okulunda gorev yapan 6gretmenin sadece 6grenim igin hazirlik yapmasi
yeterli degildir. Onun iyi bir gozlem yetenegini sahip olmas1 gerekir. Ogretmen énce
kendi kendini iyi tahlil etmeli ve igsel davranislarini gelistirmelidir. Ogretmenin

yapacagi ilk is kendi kendine hazirliktir. Ilk olarak tasarlama yetenegini canli tutmali
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ve yaptig1 ¢alismalarla ¢ocugun kesif yolculuguna yardimer oldugu bilincine sahip
olmalidir. Ayrica c¢ocuklarn seviyeleri ile ilgili Onyargili olmamasi gerekir.
Ogretmenin cocuga onu heyecanlandiracak bir gorev verdiginde &grencinin asil
performansini gdsterecegine dair bir bilgiye de sahip olmas1 gerekir. Ogretmen, sunum
yaparken dgrencinin dikkatini dagitacak gereksiz konusmalardan kaginmali ve sadece
g¢ocugun odaklanmasimi saglayacak gerekli konusmalari yapmalidir. Ayrica
Montessori Metodu ile egitim veren 6gretmen, sinif i¢indeki materyallerin bakimli ve
eksik olmamasia 6zen gostermelidir. Ogretmen, materyalleri heran kullanima hazir
tutmalidir (Durakoglu, 2010).

Montessori ¢ocuklarin egitimlerinin onlarin gelisim dénemlerinin planlanmasinin
onlarin potansiyelinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtir. O, bu
diislincesini gocugun yiiriime siirecini 6rnek vererek kanitlar. Gelisim 6zelliklerinin
Oonemini vurgulayan Montessori’ye gore, belirli bir gelisim doneminden 6nce ¢ocuga
yirimeyi ogretmek istesekde basaramayiz. Dogal gelisime disardan miidahale
cabalar1 ¢ocuk i¢in sorunlara yol agabilir. Montessori dgretmeni, ¢ocugun kritik
gelisim donemleri ve 6grenme hizini bilir ve ona gore rehberlik eder. Bu sebeble kendi
kendine 6grenme Montessori egitim felsefesinin temelini olusturur. Ayrica bu egitim
felsefesi cocugun kendi kendine materyaller esliginde 0grenmesini Onemser. Bu
yiizden Montessori Metodunda 6gretmen, egitimin merkezi degil onun bir pargasidir
(Montessori, 1953).

Montessori Ogretmeni ¢ocukla gevre arasinda bag kurar. Onlar1 belli araliklarla
gozlemler. Ogrencilerin ihtiyaglarini belitlemek onun sorumlulugu icindedir. Her
cocugun ilgili neye ihtiyaci oldugunu bilir ve bu ihtiyaca gore ortami degistirir.
Gozlem sonuglarini not eder. Cocuklar desteklemek icin materyalleri sik sik degistirir.
Her giin ortamin hazir olup olmadigin1 degerlendirir. Bireysel gelismeleri gozlemler.

Ogrencilerin bagimsizligina saygi duyar. Onlara ne zaman miidahale edecegini bilir.

Cocuklara samimiyet ile yaklasir ve destekleyici bir tavir sergiler.

Ayrica g¢ocuklar arasindaki iletisimi kolaylastirirlar ve ¢ocuklara, diistincelerini
yetiskinlere iletmeyi 6grenmede yardimci olurlar. Cocuklarin ilerlemeleri konusunda
ailelere bilgi verirler. Cocuklarin ilgilerini toplamalarina yardimeci olur. Nezaket ve

sakinlik Montessori 6gretmeninde olmasi gereken 6zelliklerdir. Onlar 6grencilere rol
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model olarak degerleri dgretirler. Montessori 6gretmenleri dgrencilere tutarli, saygili
ve kibar sekilde catismayi1 ogreterek onlara baris egitiminide verirler (Danismen,
2012).

2.9 Montessori Egitim Modeli ile Geleneksel Egitim Modelinin Karsilastirilmasi

Montessori egitim felsefesinde, 6grenci merkez alinirken, 6gretmen geri planda kalir
ve ogrenci ihtiyag duydugunda rehberlik eder. Buna karsin gelencksel egitimin
merkezinde o6gretmen vardir. Smuftaki etkinlikler, 6gretmen tarafindan segilir ve
uygulanir. Ogrencinin se¢im hakki smirlidir. Montessori egitimi ile geleneksel

egitimin farki tablodan incelenebilir.

Tablo 1: Montessori Yontemi ile Geleneksel Egitimin Karsilastiriimasi

Geleneksel Egitim

Montessori Egitimi

e Ogretmen merkezli bir
yaklasimdir.
e Bilgi aktarimi vardir.

e Fiziki kesif i¢in tiim duyu
osrganlarina yonelik mateyaller
mevcuttur.

e Ogretmen dgrencinin hatasini
bulur diizeltir.

e Ders kitaplarina asir1 baglilik
vardir.

e Ogrenciyi arastirmaya tesvik
etmez.

e Ogrencilerde sosyal grenme-
yoktur.

e Ezbere 6grenme vardir.

e Ogrenci pasif bir dinleyici
roliindedir.

e Dikkatini uzun siire saglayamaz.

e Ogretmen, dgrencinin galisacag:
konuyu belirler.

e Ogretmenin zorlamalariyla
disiplin olusur

e Odiil- ceza vardir.

Ogretmen rehber ve gozlemci
konumdadir.

Ogrenci bilgiyi mateyaller ile kendisi
bulur.

Duyusal gelisim i¢in pek az materyal
vardi

Ogrenci kendi hatasin1 kendisi bulur
diizeltir
Materyallerle 6grenme vardir.

Ogrenciyi arastirmaya tesvik eder.
Sosyal ve akran 6grenmesi vardir.

Ogrencinin kendisi kesfederek 6grenir
Ogrenci aktif katilimci olarak bilgiye
ulasir.

Ogrenme bitinceye kadar dikkat
dagilmaz.

Onceden hazirlanmis ¢evrede 6grenci
istedigi mateyallerle caligir.

Cocuk kisisel disiplinini kendisi
olusturur.

I¢sel basarma duygusuyla motive olur.
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Tabloda da goruldigi gibi, bu iki egitim sisteminde Ogrencinin konumu ve

motivasyon kaynaklari farklidir (Eser, 2019).

Yapilan arastirmalar da Montessori okullarindan mezun olan 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerinin ve sosyal becerilerinin, geleneksel okullardan mezun 6grencilere
gore daha iyi oldugu goriilmektedir. Uluslararasi Montessori Dernegi yaptigi bir
aragtirmada, Montessori egitimi almis olan lise o6grencilerinin fen bilimleri ve
matematik derslerindeki basarilarinin, 6biir 6grencilere kiyasla daha iyi oldugunu

ispatlamistir (Dohrmann, 2003).

Kogyigit ve Kayili (2008) tarafindan yapilan ve okul 6ncesi 6grencilerini kapsayan bir
aragtirmada ise, Montessori okullarina devam eden anaokulu o&grencilerinin,
geleneksel egitim alan cocuklara gore sosyal alanlarda pozitif yonde gelistigi

ispatlanmustir.

Rathunde (2003) yiiriittiigli arastirmada, Montessori ortaokulu o6grencilerinin,
geleneksel ortaokul Ogrencilerine goére sorumluluklarmi igsel bir motivasyon ile

yaptiklar1 goriilmiistiir.

2.10 Montessori ilkokulunun (6-12 Yas Programinda) Gelisimsel Sonuglari

Montessori felsefesi baris egitimide igerir. Oz degerlendirme sistemi ile dgrencilerin
kendi degerlendirmelerini kendileri yapmalari imkan1 verir. Bu asamada Montessori

okuluna devam eden ¢ocuktan beklenilen gelisim sonuglar su sekildedir.

2.10.1 Sosyal Gelisim

Cocuk yonergelere uyar. Yonergelere uyma itaatten ¢ok, aklini kullanarak sebebleri
analiz etme yetenegidir. Cocuk deneyim ve bilgi kazanirken sentezleyerek neden ve
sonug iligkilerini anlar. Cocuk girisken olur. Dogru gelisim evrelerini tamamlayan

cocuk sosyal etkilesime hazirdir (Korkmaz, 2006)

2.10.2 Ahlaki Gelisim

Cocuk ahlaki bir varlik olur. Bu dénemde ¢ocuk kim oldugunu, bu evrende gérevinin
ne oldugunu ne i¢in yasadigini, ¢alistigini, iyi ya da kotiiniin ne oldugunu, 6grenmeye

caligir. Bu donemde adalet kavrami dogar (Korkmaz, 2006).
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2.10.3 Bilissel Gelisim

Bu donemde eger ¢ocuk ihmal edilirse veya ihtiyaclari karsilanmazsa bilissel gelisimi
korelebilir. Bu korelme bilgi alimin1 engeller. Onun bilissel gelisimi ihtiyaglariin
karsilanmasi ile dogru orantilidir. Kiiltiiriin tiim alanlarini tanirlar. Cocuga teorilerden

¢ok yasam becerilerini gelistirecek deneyimleri edinmesi sunulur (Korkmaz, 2006).

2.10.4 Duygusal Gelisim

Cocuklar yasamamlarini devam ettirecek beceriler ile donatilirlar. Kendi
posansiyellerinin farkindadirlar. Kendi gelisimlerinin farkindadirlar. Dengeli ve

sakindirler. Diger insanlarla uyumludurlar (Korkmaz, 2006).

2.11 Tigili Arastirmalar

Yurt igindeki arastirmalar tarandiginda Montessori felsefesinin kazanimlarina yonelik

bazi ¢alismalar yapildigi tespit edilmistir.

Akatay (2019) Ortaokul Montessori Fen Egitiminin Montessori Fen Bilgisi
Osretmenlerinin Goriisleri Dogrultusunda incelenmesi baslhikli ¢alismasinda literatiir
taramas1 yaparak Maria Montessori kim oldugu ve Montessori felsefesi, Montessori
felsefesinin disiplinleraras1 yapisi, Montessori egitimi ve Montessori fen bilimleri
egitimi ve Montessori egitim sisteminde Fen bilgisi egitimini arasgtirmistir.
Calismasinda nitel arastirma yontemi kullanmis ve durum g¢alismasi ile katilimcilar
amaglh oOrnekleme tiirlerinden o6lgiit 6rnekleme gore belirlemistir. Bu arastirmaya
katilan 6gretmenler Montessori egitmen egitimi programlarina katilmis 6gretmenler
arasinda secilmistir. Bu 6gretmenler 7 ilkokul ikinci kademe simif 6gretmeni ve 8
ortaokul fen bilgisi 0Ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmada veriler yari
yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Toplanan verilerin nitel analiz
tekniklerinden igerik analizi ve betimsel analiz yOntemleri ile analiz edilmistir.
Bulgular Montessori yaklagiminin; cocuklarin 6zgiir calismalarini tesvik ettigi,

onlardan kendi egitimlerinden sorumlu olmalarini bekledigi yoniindedir.

Ayrica arastirmada modelin hedef kazanimlara ulagmak i¢in ortamini, 6gretim yontem
ve tekniklerini ve 6lgme ve degerlendirme yontemlerini esnek bir yapida tasarlayan
bir yaklagim oldugunuda ortaya koymustur. Montessori egitim felsefesinin esnek

yapisinin her ¢ocuk i¢in 6gretim programinin bireysel planlanmasina firsat verdigi de
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anlagilmistir.  Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  goriislerinden  Montessori
Yaklagiminin her ¢ocugun bireysel farkliliklarina saygi duydugu ve tesvik ettigi,
iletisimin 6n planda tuttugu ve gelistirici bir ortam sagladigi anlasilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda arastirmada Montessori egitim felsefesinin uygulanabilmesine dair bazi

Oneriler sunulmustur.

Durakoglu (2010), Maria Montessori’ye Gore Cocugun Dogast ve Egitimi baglikli
calismasinda Italyan egitimci Maria Montessori’nin gdziinden gocuklari ve cocugu
merkeze alarak ortaya koydugu egitim felsefesinin temel Ozelliklerini arastirmayi
amaglamigtir. Bu amag 1s18inda Montessori Metodu’nun dayandig: felsefi temelleri,
Montessori Metodu’nun geleneksel egitim metotlarindan farkini, Montessori
Metodu’nun hedeflerini, Montessori Okullari’nda nasil bir egitim yontemi
kullanildigini, Montessori’ye gore, cocukluk doneminin 6zelliklerini, Montessori’ye
gore, ¢ocuk bagimsizligimi ve ozgirliigiini nasil elde ettigi konularini aragtirmistir.
Arastirma literatiir taramaya dayali tarihsel yontemle yapilmistir. Bu amagla daha 6nce
yapilan ¢aligmalar taranmis, bu ¢alismalar sonucu elde edilen bilgiler ¢oziimlenmis ve
sentez edilmistir. ‘Uluslararas1 Montessori Dernegi’ gibi dinyadaki Montessori
kurumlarmin internet sitelerinden bilgiler elde edilmistir. Arastirma sonucunda
bulgular Montessori’nin, 6grencilerin gereksinimlerini ve becerilerini esas aldig;,
metodunu ¢ocugun gelisim 6zelliklerini temel alarak ve deney ve gozlemler sonucu
bilimsel bulgular iizerine kurdugunu ortaya koymustur. Ayrica c¢alismada
Montessori’nin, bu gelistirdigi metodu oldugu gibi hi¢ degistirilmeden uygulanmasi

yerine, felsefesinin kavranmasinin onun i¢in daha énemli olduguda ifade edilmistir.

Toran (2011) Montessori Yonteminin Cocuklarin Kavram Edinimi, Sosyal Uyumlart
ve Kiigiik Kas Motor Becerileri Uzerindeki Etkisinin /ncelenmesi baslikli ¢alismasinda
Montessori egitimi almig okul 6ncesi ¢ocuklarin kavram edinimleri, sosyal uyumlari
ve kiigiik kas motor becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Calismada arastirma
yontemi olarak 6n test, son test ve deney-kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Montessori okuluna devam eden ¢ocuklar ve Montessori okuluna devam etmeyen
gocuklar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda istatistiksel olarak deney grubu

lehine anlamli farkliliklar oldugunu ifade etmistir.
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Topuz (2019) Ilkokul 1. Sinif Matematik Dersi Dogal Sayilar Konusunda Montessori
Egitimine Dayali Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilarima Etkisinin
Incelenmesi bashikli ¢alismasinda, ilkokul 1. sinif matematik dersinde dogal sayilar
konusunda Montessori Egitimi yontemine gore ogretimin ogrencilerin akademik
basarilarina ve 6grenmede kaliciligina etkisini incelemis ve ¢aligmada nicel arastirma
yontemi kullanmis. Yapilan analizler sonucunda Montessori Egitim yontemi ile egitim
programi diizenlenen Matematik dersi Dogal Sayilar konusunda &6grencilerin
akademik basarilarinin, MEB egitim programina gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasmis ve ayrica Montessori Egitimi yonteminin o6grenmede kaliciliga etkisinin

olumlu yonde oldugu saptanmus.

Ozdag (2104) Montessori Metodu'nun Egitim Mekanlarina Yansimasi Uzerine
Kavramsal Bir Analiz baslikli ¢alismasinda Montessori Metodu’nun temel ilkelerinin
kavramlastirmistir. Ayrica olusturulan bu kavramlari: kavramsal analiz yoluyla analiz
etmistir. Arastirmaci ¢alismasinda alternatif egitim yaklagimlari tanimlamigtir. Ayrica
calismada Montessori Metodu’nun bu yaklasimlardan farki aciklanarak, 15
Montessori Okulu iizerinden analiz edilmistir. Calismanin sonucunda, metodu
tanimlayan kavramlarin fiziksel mekana, “dgrenme sokag: ogrenme bahgesi,
eklemlenmis alanlar, antropometrik tasarimlar ve ézellesmis alanlar” olusturacak

bigimde yansidig tespit edilmis.

Samnezhadi (2018) Montessori Egitim Modelinin Tasarima Etkisinin Thsan
Dogramact Uygulama Anaokulu Orneginde Incelemesi bashikl ¢aligmasinin amacinin
cocugun okul ncesi donemde bir ¢ok etmenden etkilenerek gelistigini bu yiizden okul
ortamlarmin onun ihtiyaglarini karsilayabilecek ve gelisimini destekleyecek nitelikte
tasarlanmasinin vurgulanmasi oldugunu belirtmistir. Bu c¢alismada okul oncesi
egitimin fiziksel mekanlar1 incelenmistir. Ayrica bu c¢alismada diinya iizerinde ve
Tirkiye’de farkli egitim modellerinin fiziksel ortamlar1 incelenmistir. Calismada
gbzlem, yerinde inceleme ve goriisme gibi yontemler kullanilmistir. Arastirmaci
yaptig1 analizler sonucunda, Montessori egitiminin fizksel ortam ile ilgili ilkelerinin

bagl kalinmasi halinde egitimin kalitesinin yiikselecegini belirtmistir.

Korkmaz (2005) Montessori Metodu ve Montessori Okullar:: Tiirkiye 'de Montessori

Okullarimn Yonetim ve Finasman Bakimindan Incelenmesi bashkli calismasinda
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Montessori Metodunu {izerine ¢alismistir. Ayrica ¢alismada Montessori okullarin
Ogretim programa, giin i¢indeki planlamasi, yonetim modeli ve finansman yontemleri
incelenmistir. Aragtirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Uzman goriisii alinarak
hazirlanmig bir ankette veri toplama araci kullanilmistir. Sonug¢ olarak Montessori
metodunun Tiirkiye’de yayginlagmasi egitim sorunlariin ¢éziimiine yonelik énemli

bir alternatif olacag: belirtilmistir.

Arastirmalar Montessori egitim modelinin olumlu etkisi bulundugunu gostermektedir.
Cogunlukla okul 6ncesi dénemi kapsayan bu arastirmalar Montessori egitiminin
akademik gelisim, sosyal gelisim, kisilik gelisimi ve psikomotor gelisim tizerinde
olumlu ysnde etkilerinin oldugunu saptamistir. Tlkokul dénemini arastiran bu anlamda
Montessori egitimi ile ilgili yapilmis arastirmalarin az olmasinin Montessori
egitiminin tlkemizdeki ilkokul cagindaki ¢ocuklar tizerindeki etkisini tartismayi
sinirlandirmaktadir. Bu sebeple mevcut arastirma iilkemizde ilkokul Montessori

Egitimine iliskin alan yazinina katki sunacaktir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin ylriitiilmesinde kullanilan yontem ayrintilarn ile ele
alimacaktir. Arastirmanin yonteminde yer alan basliklar su sekildedir: arastirmanin

modeli ve deseni, katilimeilar, veri toplama yontemi, verilerin analizi.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma nitel arstirma
yontemlerinden durum galismasi olarak desenlenmistir. Durum ¢alismasi; gercek
yasamin ve giincel baglam igerisindeki bir durumun arastirildigi, olgu ve iginde
bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, bir arastirma

yontemidir.

Nitel arastirma yontemi gozlem, gériisme ve belge analizi yontemleri ile nitel veri
toplamay1 amaglayan yontemdir. Bu aragtirma yontemi ile olaylarin dogal ortaminda
gercekei ve bir biitiin i¢inde ortaya konmas1 amagclanir. Nitel arastirma sosyal olgular:
kendi ¢evresi iginde aragtirmay1 ve anlamay: temel alan bir yontemdir. (Yildirim ve
Simsek, 2004).

Bu aragtirmada Palet Ortaokul’unda c¢alisan 6gretmenlerden ilkokulda Montessori
egitimi almig ortaokul 6grencilerinin sosyal becerileri, problem ¢6zme becerileri,
akademik basarilar1 ve Montessori egitim felsefesinin 7 temel kazanimina ulagim

diizeyleri hakkinda bilgi alinmaya ¢alisilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Ozel Palet Ortaokul’unda gérev yapan oOgretmenlerden
olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularini 8  Ogretmen

cevaplamstir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan OGRetmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Unvam Mesleki Montessori
Deneyim (y1l)  Deneyim (yil)

01 Kadm Fen Bilgisi 16 3
Ogretmeni

02 Kadin Din Kiiltiirii ve 5 4

Ahlak Bilgisi

Ogretmeni

03 Kadin Ingilizce 7 yok
Ogretmeni

04 Kadin Tiirkge 16 yok
Ogretmeni

05 Kadin Sosyal Bilgiler 6 yok
Ogretmeni

06 Erkek Matematik 26 yok
Ogretmeni

07 Erkek Din Kiiltiirii ve 2 yok

Ahlak Bilgisi

Ogretmeni

08 Erkek Drama 2 2
Ogretmeni

Aragtirmanin evrenini olugturan Ozel Palet Okullart 2011 yilinin Ekim aymda
faaliyete baglamistir. Istanbul sehrinde farkli ilgelerde toplam 4 subesi bulunmaktadir.
Ozel Palet ilkokulunun 88 mezunu bulunmaktadir. Ozel Palet Ortaokulu heniiz mezun

ogrencisi yoktur.

Tablo 3. Ozel Palet ilkokulu Mezun Ogrenci Sayisi

Mezuniyet Yih Ogrenci Sayisi
2015 5
2016 8
2017 18
2018 14
2019 21
2020 22
TOPLAM 88

3.3 Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmanin nitel boliimiinde yar: yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak

Palet Montessori ilkokulundan mezun olmus 6grencilerin hedef kazanimlar1 edinme
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diizeyleri ayrintilariyla ele elinmig ve genel bir resim ortaya konmaya calisilmistir.
Yart yapilandirilmis goriismeler belli sorulari cevaplar: ile ilgili alanda ayrintili
arastirma yapilmasini  birlestirir  (Biiytikoztirk vd., 2015). Egitim  bilimi
arastirmalarinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi siklikla kullanilmaktadir (EKiz,
2003).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Yapilan g¢alisma
durum belirlemeye yoneliktir ve bu amagla yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile
Ozel Palet Ortaokulu’nda gérevli dgretmenlerden ilkokulda Montessori egitimi alan
ogrencilerin sosyal becerileri, problem ¢6zme becerileri ve akademik basarilari

hakkinda bilgi alinmaya ¢alisilmistir.

Bu dogrultuda goriismecilere yoneltilecek sorular belirlenirken, sorularin kolay
anlasilir, goriisiilen bireyde olumsuz bir tepki yaratmayan, ayrintili ve agiklamayi
tesvik eden sorular olmasina 6zen gosterilmistir. Miimkiin oldugunca agik u¢lu sorular
yoneltilmeye calisilmistir. Gorligmenin amacina uygun sorular sorulmaya c¢aligilmas,
goriisme esnasinda  gdriismecinin  yonlendirilmesinden miimkiin  oldugunca
sakinilmistir. Tamamen yansiz ve net sorular sorulmasina 6zen gosterilmistir. Form 4
sorudan olusmustur. Formun hazirlanmasinda oncelikle ilgili literatiir taranmis, elde
edilen bilgiler dogrultusunda 6n uygulama amagh goriisme sorulari uzman goriisi
alinarak ortaya ¢ikarilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden sonra elde edilen

veriler, arastirmaci tarafindan kodlanmustir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerinin katilimcilardan gorev yaptiklart okulda yiizyiize toplanmistir. Arastirmaya
katilan 8 ogretmene 4 soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve

onlarin sorulara kendi deneyim ve gozlemlerine gore cevap vermeleri istenmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Bu boliimde arastirmanin nitel verilerin analiz yontemleri agiklanmistir. Nitel veri
analiz yontemlerinden igerik analizi ve betimsel analiz yontemi verilerin analizinde
kullanilmistir. Igerik analizi birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilmesi ve anlasilir bir sekilde diizenlemesi ve

yorumlanmasidir (Simsek ve Yildirim, 2005). Betimsel analiz verilerin daha 6nce
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belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir. Bu islemleri yaparken
katilimcilarin gorisleri dogrudan alintilanarak verilerin analiz edildigi boliimiinde yer
verilir. Betimsel analiz yonteminde amag arastirma bulgularini diizenleyerek ve

yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Simsek ve Yildirim, 2005).

Nitel arastirmalarda veri analizi, verilerin hazirlanmasi, diizenlenmesi ve bu verilerin
kodlanarak, kodlarin  temalara  doOniistiirilmesi asamalarmi  igermektedir
(Creswell,2015). Nitel veri analizinde o6nerilen yollar su sekildedir; ilk yol olarak,
arastirma sonucunda elde edilen verilerin ilk sekline olabildigince bagli kalmak ve
gerekli durumlarda katilimcilarin séylemlerinden dogrudan alint1 yapmak, ikinci yol
olarak bazi temalar belirlemek temalar arasinda iliskiler kurmak ve son olarakta kendi
yorumlarini kullanmaktir. Ayni aragtirmada bu ti¢ yol kullanilarak veri analizi

yapilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada ilk asamada elde edilen veriler kodlanarak, veriler diizenlenmistir.
Gortisme sorulari ayri ayri analiz edilmistir. Her sorunun cevabi anlamli boliimlere
ayrilmis ve kodlanmustir. Tkinci asamada, kodlanan ifadeler bir araya getirilmistir.
Ucgiincii asamada, veriler kolay, anlasilir ve okunabilir bir dil ile tanimlanmistir. Bu
islemler sonunda bulgular agiklanmistir. Ogretmenlerin goriisleri O1, 02, O3...

seklinde kodlanarak verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan Ozel Palet Ortaokulu’nda gérevli 6gretmenler ile
goriisme araciligiyla elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve
yorumlar yer almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular asagida belirtilen gériisme

sorular1 altinda toplanarak yorumlanmigtir.
4.1 Katihmcilarin Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Sosyal Becerilerine
Mliskin Gériisleri

Montessori egitimi alan Ogrencinin sosyal becerilerinde diger Ogrencilere gore
farklilik olup olmadigina iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar analiz

edilerek olusturulan kodlar ve temalar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Sosyal Becerilerine iliskin Ogretmen

Goriigleri
Tema Kod
Olumlu fark var Yaparak yasayarak ogreniyorlar.
Icsellestirmistir.

Kendilerini daha rahat ifade ediyorlar.
Farkli yas gruplar1 bulunuyor.
Ogretmen rehber gorevi yapiyor.
Kendi karalarini verebiliyor.

Olumsuz fark var Otoriteye kars1 ¢ikabiliyor.
Fikirleri sabit olabiliyor.
Fark yok Fark yok.

Tablo 4’¢ gbore Montessori egitimi alan Ogrencinin sosyal becerilerinde diger
ogrencilere gore farklilik olup olmadigina iligskin 6gretmen goriisleri olumlu fark var,

olumsuz fark var ve fark yok seklinde ii¢ tema altinda toplanmustir.

Olumlu fark oldugunu disiinen 6gretmenler, Montessori Ogrencilerinin yaparak
vasayarak ogreniyor olmalarimin, ogrendiklerini i¢sellestirmelerinin, kendilerini
rahat ifade etmelerinin, farkl: yas gruplarimin birlikte 6grenmelerinin, 6gretmenin
rehber gorevinde olmasinin ve kendi kararlarini veriyor olmalarmmin, olumlu fark

olarak gozlemledikleri ayrintilar olarak ifade edilmistir.

Olumlu olarak cevap veren katilimcilardan O1 “Montessoride 6grenciler tiim sosyal

becerilerde kendileri yaparak ogrendigi icin i¢sellestirmistir” ifadesi ile dile
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getirmistir. Ogretmenlerden O5 ve 06’ nin “Montesorri egitimi alan égrencilerin
sosyal becerilerinin geleneksel egitim alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
diistintiyorum égretmenlerin sinifta rehber ve gozlemci olmasi farkl yas gruplarinin
bir arada olmasi sosyal becerilerini gelistiriyor.”, “Ogretmenin sinif icinde ¢ocuk
tizerinde denetim kurmamast ona sadece rehber olmasi sosyal becerileri daha efektif
hale getiriyor.” sozleri ile Montessori egitimi almig 6grencilerin sosyal becerilerinde
diger 6grencilere gore fark olmasinda 6gretmenin rehber konumunda olmasi ve farkli

yas gruplarinin bir arada olmasi etkenlerinin 6nemli oldugu goriisiinii desteklemistir.

Katithmcilardan O3 “Ogrencilerin  kendilerini daha rahat ifade ettikleri
gozlemlenmistir.” ctimleleri ile Montessori egitim programinin 3-6 yas programinda
ozgiiven ve insiyatif iizerine odaklanmis oldugu bilgisini desteklemistir (Oguz, Akyol
2006).

Katilimcilardan O7°in Montessori Egitimi almis ¢ocuklarin sosyal becerilerine dair
“Sosyal becerilerinin akranlarina kiyasla daha giiclii oldugunu gézlemlemekteyim
bunun sebebi olarak ogrencilerin kendi kararlarint vermesi sinif icerisinde istedigi
zaman istedigi calismalar: yapabilmesi ev ortaminda 6grenciler saglanmis olmast

1

olabilir kanaatindeyim.” goriisleri Montessori egitiminde hazirlanmis ¢evrenin

ogrenciler lizerindeki etkisini ortaya koymustur.

Olumsuz fark oldugunu diisiinen 6gretmenler montessori 6grencilerinin otoriteye karsi
cikmalarimin, fikirlerinde sabit olmalarimin olumsuz fark olarak goézlemledikleri

ayrintilar olarak ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan ve bu soruya olumsuz cevap veren katilimcilardan O4 ve O8
Montessori egitimi almis 6grencilerin kurallara uyma konusunda sorun yasadiklarini
su sozleri ile ifade etmislerdir, “Ogrenme ortami olarak montessori egitim alan
ogrenciler diger ogrencilere gére ¢ok daha rahat davranmaktadr kendilerini ifade
etmede bile simirsiz rahatliklart var ornegin “senin yerin burasi ibrahim burada
oturacaksin” denildiginde karsi ¢ikiyor ve hayir ben orada oturmam canmim burada

oturmak istiyor diyerek ortam kurallarina karsit geliyor”, “Fikirleri sabit olabiliyor

hizlica servise yetisebilmek i¢in arkadaslarin esyalarini ¢igneyen ogrencilerim oldu.”
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Fark olmadigini diisiinen Ogretmenler Montessori egitimi almig Ogrencilerin
kazanimlarinin yetistikleri felsefeye baglanmasinin fark yok olarak gézlemledikleri

ayrintilar olarak ifade edilmistir.

Ogretmenlerden O2 Montessori egitimi almis dgrencilerin sosyal becerilerine dair
“Dogru bir sisteme tabi olan ogrenci gruplarinda eger davranis ve tutumlari
i¢sellestirilmis ise olumlu yonde farklar gozlenebilir bu agidan Montesorri ve digerleri

’

diye bir ayirim yapimasminda dogru olmadigin  diisiiniiyorum.” ifadelerini

kullanarak olumlu veya olumsuz bir goriis bildirmemistir.

Ogretmenlerin verdikleri bu cevaplar, dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesinde
aldiklar egitim felsefesinin yani sira 6grencilerin kendi aliskanliklarin da belirleyici
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin kodlanmasiyla bir araya
gelen temalara bakildiginda, sosyal becerilerin égretmen egitim modeli yaklasimina,
ogrenme ortamina, ogrenme materyallerine, yas ve gelisime bagl olarak farklilik
gostermistir. Bu durum Montessori egitiminin sosyal becerinin gelismesi {lizerinde

cesitli ve onemli islevleri oldugunu gostermektedir.

4.2 Katihmeillarin Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Problem Cozme

Becerilerine iliskin Goriisleri

Montessori egitimi alan 6grencinin problem ¢6zme becerilerinde diger dgrencilere
gore farklilik olup olmadigina iligkin 6gretmenlerin vermis olduklari yanitlar analiz

edilerek olusturulan kodlar ve temalar Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Problem Cozme Becerilerinde Diger
Ogrencilere Gore Farklilik Olup Olmadigima Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kod
Olumlu Problem ¢6zme becerileri ve yaraticilik

Sosyal etkilesim
Gergek problemlerle karsilasma
Diistinme becerileri
Biitiinliik¢ii bakma

Olumsuz Fark yok
Anlaml fark yok
Cocugun bilissel gelismesi ile ilgili
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Tablo 5 e gore Montessori egitimi alan 6grencinin problem ¢dzme becerilerinde diger
ogrencilere gore farklilik olup olmadigina iligskin 6gretmen goriisleri olumlu fark var,

olumsuz fark var seklinde 2 tema altinda toplanmustir.

Olumlu fark oldugunu diisiinen 6gretmenler, Montessori Ogrencilerinin problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin olmasinin, problemlere karsi duyarli anlayish ve
¢oziim merkezli olmalarinin, aktif problemleri akran modelleriyle ¢ozmelerinin,
calismalarda iletisim kanallarini ¢ok iyi kullanabilmelerini, problem ¢ozme
yontemlerine  biitiinsel  ¢ergceveden  bakabilmelerinin, olumlu  fark olarak

gozlemledikleri ayrintilar olarak ifade edilmistir.

Katilimcilardan O1 “Daha yaratici olduklarini gézlemledim problem ¢ozme siirecleri
gelismistir bu sebeple yeni problemler karsilastiklarinda daha hizli ¢6ziim
tiretebiliyorlar.” ifadeleriyle Montessori egitimi almig 6grencilerin problem ¢d6zme
becerilerinin gelismis oldugunu ve ayni zamanda yeni karsilagilan durumlara hizlica
uyum sagladiklarin1 belirtmistir. Bir baska katilime1 O5 ise Montessori egitimin bir
parcasi olan halka saatlerinin 6grencilerim problem ¢6zme becerisi kazanmalarinda

o6nemli oldugunu ifade etmistir.

O5  “Montessori  simflarindaki  halkalar ~ 6grencilerin  sosyal — hayatlarinda
karsiastiklart problemlere karsit duyarli anlayish ve ¢oziim merkezli olmalarint

1

saglamaktadir.” aktarimiyla bu Ogrencilerin duyarli ve anlayish olduklarii
sOylemistir. Farkli yas gruplarmin bir arada oldugu, akran dgrenmesinin 6n planda
oldugu Montessori egitim modelinin bu &zelligini O6 su sekilde aktarmistir:
“Montessori egitimi alan 6grenciler sinif icinde aktif problemleri akran modelleriyle

’

¢ozerek ekip ¢alismast ivmesi gosteriyorlar.’

Katilimcilardan &gretmen O7 bu konuda “Fikir yiiriitme beyin firtinasi gibi
calismalarda iletigim kanallarini ¢ok iyi kullanabilmeleri, farkli boyutlarda diigiine
bilmeleri, ozgiin ¢oziim onerilerinde bulunmalari, sanki okul ortaminda degil bir
calisma ortaminda mantikli sonuglara varmaya ¢alismalari, akranlarimin fikirlerini
dinleyerek kendi ¢oziim onerilerini sunmalari, her seyi hemen kabullenmemeleri,
istisare ortamlarinda ortak ¢oziim yollart bulmaya ¢calismalari, klasik yaklasimdan
uzak kalarak problemlere her bakis a¢isiyla degerlendirebilmeleri klasik egitimde en

agik farkhiliklar: ortaya koymaktadir.” goriisiinii paylasarak Montessori egitimi almis
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Ogrencilerin klasik egitim almig Ogrencilere gore problem ¢ozmede daha basaril

olduklarini ortaya koymustur.

Bununla birlikte Montessori egitimi almis O6grencilerin problemlere pratik ¢6ziim
onerileri sunduklarini aktaran O8 “Montessori egitimi alan 6grencilerin problemlere
ve problem ¢ozme yontemlerine biitiinsel cergeveden bakabiliyorlar. Dersimde
inceleme yaptigimiz 6rnek olaylardaki problemleri ilk 6nce Montessori egitimi almuis
ogrencilerden ¢oziim onerileri geliyor. Diger ogrencilere gore daha pratik daha
kestirmeden ¢oziim onerileri gelistirmektedirler.” seklindeki ifadesi ile 6grencilerin

problemlere biitiinsel baktiklarini belirtmektedir.

Olumsuz fark oldugunu diisiinen 6gretmenler, Montessori 6grencilerinin kendilerine
ozgii bireysel ozelliklerinin, bu egitimi almis 6grencilerin kazamm farkhiliklarinin,
biligsel gelisimlerinin yeterliliginin olumsuz fark olarak gozlemledikleri ayrintilar

olarak ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan O2 “Yaptigim gézlemler neticesinde béyle bir fark olmadig
kanaatindeyim dgrencilerin  bireysel farkliliklarina gore degisiyor” ifadesi ile
Montessori egitimi alan 6grenciler ve klasik egitim alan 6grenciler arasinda fark
olmadig1 belirtirken 6gretmenlerden O3 “Montessori egitimi alan égrencilerimizden
sorunlart mantikli bir sekilde ¢ozebilen varken bunu tam tersi yapan 6grencilerimizde

var.” seklinde verdigi cevap ile bu goriisii desteklemistir.

Ayrica katihmcilardan  O4  “Cocugun  bilissel ~ gelisimindeki  yeterlilikten
kaynaklandigini diisiiniiyorum” seklinde Ogrencinin kendi Ozelliklerinin problem

¢6zme becerisinde belirleyici oldugunu ifade etmistir.
4.3 Katihmcilarin Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Akademik Basarisina
Mliskin Goriisleri

Montessori egitimi alan 6grencinin akademik basarisinda diger 6grencilere gore
farklilik olup olmadigina iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar analiz
edilerek olusturulan kodlar ve temalar Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Problem Akademik Basarisinda Diger
Ogrencilere Gore Farklilik Olup Olmadigina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kod
Basarilidir Ozgiivenleri artmistir.

Yarigsma halinde degillerdir

Kendi hizlarinda 6grenirler.
Basarisizdir Akademik kayg1 yoktur.

Okuma yazma becerileri gelismemistir.

Ne basarili ne basarisizdir Alternatif sistem oldugu i¢in kendi bagina
degerlendir

Tablo 6’ya gore Montessori egitimi alan 6grencinin adademik basarilarinda diger
ogrencilere gore farklilik olup olmadigna iliskin O6gretmen gorisleri basarili,

basarisiz Ve ne basarili ne bagarisiz seklinde ii¢ tema altinda toplanmastir.

Basarili olduklarini diistinen 6gretmenler, Montessori 6grencilerinin ozguivenili
olmalarinin, yarisma halinde olmamalarinin ve kendi hizlarinda ogrenmelerinin

basarili olarak gozlemledikleri ayrintilar olarak ifade edilmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin 6nemli bir kismi1 Montessori egitimi almis
ogrencilerin akademik olarak basarili olduklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
ozgiivenlerinin yiiksek olmasi, 6grenme ve kesfetme isteklerinin olmasi, akil yiiriitme
ve bildiklerini ifade etme becerilerinin gelismis olmasi onlarin akademik basarilarin
arttirmustir. Calismaya katilan dgretmenlerden O1 dgrencilerin akademik basarilart
konusunda su sozleri aktarmistir: “MontesSori de ozgiiven basaryyt da tetiklemis
oluyor.” Yine brans dgretmeni olarak gorev yapan O5 Montessori egitim sisteminde
Ogrencinin kendi hizina gore ilerlemesinin, rekabetin olmamasinin, Ogrencilerin
O0zdenetimlerini, 6grenme ve kesfetme isteginin saglayan hazirlamis cevrenin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini “Montessori de ¢cocuk égrenme hizini
kendisi belirlemektedir. Yaris halinde degildir ayrica ¢ocuk kendi ¢calismasini kendisi
se¢mektedir. Bu durum ogrenme ve kesfetme istegini artirmaktadir.” ifadeleri ile
gostermektedir. Bununla birlikte Montessori egitimi almis 6grencilerin bazi derslerde
akademik basarilarinin diisiik oldugunu aktaran O7 “Yer yer akademik basarilarinin

bazi derslerde geri kaldiklarini gozlemlemis olsamda, mantik ve akil yiiriitme,
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bildiklerini ifade etme becerilerini daha iyi oldugunu gézlemlemekteyim.” ifadesi ile

bu 6grencilerin akil yiirliyme ve ifade becerilerinin gelismis oldugunu belirtmektedir.

Montessori egitimi almis 6grencilerin basarisiz oldugunu diisiinen 6gretmenler, bu
ogrencilerin, Okuma yazma becerileri gelismemesinin, akademik kayginin
olmamasinin ve zorlama édev olamasini basarisiz olarak gozlemledikleri ayrintilar
olarak ifade edilmistir. O2 Montessori materyallerinin dgrencilerin okuma yazma
becerilerini zayiflattigini “MonteSsori egitimi alan 6grencilerin akademik anlamda
zayif oldugunu gozlemliyorum. Dersleri her zaman somutlastirip materyaller ile

isleniyor olmasi okuma yazma becerilerinin yeterince gelismemesine sebep oluyor.’

sozleri ile ifade etmistir.

Diger bir katilmc1 O3 Montessori egitim sisteminde ddev sisteminin olmasinin
ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz etkiledigini su sekilde aktarmistir:
“Montessori sisteminde zorlama ddev akademik kaygi olmadigi i¢in basarilarinin
golgelendigini gordiim.” Calismaya katilan O3’te “Akademik basar: olarak normal
egitim felsefesinden gelen ogrencilerin daha basaril oldugunu diigtiniiyorum.” diye
ifade etmistir. Ayn1 zamanda O8 ilkokulda Montessori egitimi almis 6grencilerin eksik
kazanimlar ile mezun olduklarini su sozlerle ifade etmistir: “Montessori egitimi alan
ogrencilerin ilkokul asamasinda ne yazik ki zayif ve yetersiz bir altyapi ile ortaokula

basladigini diisiintiyorum.”

Arastirmaya katilan ve O6 Montessori sisteminin ne basarili oldugunu ne de basarisiz
oldugunu “Montessori egitimi alan ogrenciler bireysel ve kendi ¢apinda
degerlendirilmeli. Klasik egitimin iiriinleriyle degerlendirmek kullanilan metodun

sorunlarini objektif gormemizi olumsuz olarak etkileyecektir.” selinde ifade etmistir.
4.5 Katihmcilarin Montessori Egitimi Alan Ogrencinin 7 Temel Kazanim
Edinme Diizeylerine Iliskin Goriisleri

Montessori egitimi alan 6grencinin Montessori egitim modelinin 7 temel kazaniminin
ogrencileri tarafindan ne diizeyde edinildigine iliskin 6gretmenlerin vermis olduklari

yanitlar analiz edilerek olusturulan kodlar ve temalar Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Montessori Egitimi Alan Ogrencinin Montessori Egitim Modelinin 7 Temel
Kazaniminin Ogrencileri Tarafindan Ne Diizeyde Edinildigine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kod
Ulasilmistir Hayal giigleri iyidir.
Toplum ve kiiltlir konularina hakimdirler.
Ozdisiplinleri vardir
Isbirlikgidirler.
Ulasilamamistir Bencillerdir.
Cevreye ve topluma duyarlh degillerdir.
Odaklanma siireleri kisadir.
Notiir Her 6grencide ulagilamiyor.

Tablo 7 ’ye gbére Montessori egitimi alan 6grencinin Montessori egitim modelinin 7
temel kazanimimin Ogrencileri tarafindan ne diizeyde edinildigine iliskin 6gretmen
gorigleri ulasitmistir, ulasilamamistir Ve ne ulasimistir ne de ulasilamamistir

seklinde ii¢ tema altinda toplanmaistir.

Montessori hedeflerine ulasildigini diisiinen 6gretmenler, Montessori dgrencilerinin
hayal giicleri giiclii olmasimin, toplum ve kiiltiir konularina hakim olmalarinin,
ozdisiplinlerinin  olmasimin ve Isbirlik¢i olmalarimin hedeflere ulasilmis olarak

gozlemledikleri ayrintilar olarak ifade etmislerdir.

Hedeflere ulasildigina dair cevap veren katilimcilardan O1 &grencileri entelektiiel
bilgilerinin giiclii oldugunu anlatirken “Toplum ve kiiltiir gibi konularda da biling
diizeyi yiiksek oluyor.” ifadesini kullanmistir. Arastirmaya katilan ve ortaokulda brang
ogretmeni olan O2 Montessori dgrencilerinin Montessori felsefesinin 7 kazanimina
ulasim diizeylerini su sekilde aktarmistir: “Hayal giicii ve yaraticilik gibi konularda

1

belli bir seviye kat ettiklerini gorebiliyorum.’

Diger bir katilmec1 O5 “Montesorri de dis disiplin yerine i¢ disiplin saglanmaya
calisilmakta ve ¢ocuklara bu yonde egitim verilmektedir. Bu nedenle 6diil ve cezadan
kagimilmaktadir. Bu durum 6zdisplini arttirmaktadir. Ogretmen rehber pozisyonunda
oldugu icin ogrenci simif ortaminda aktif oldugu icin bu durum ozgiivenlerini
arttrmaktadir.” sozleriyle Montessori egitimi almis 6grencilerin Hedeflere ulagim
diizeylerini &rneklendirmistir. Bununla birlikte katilimcilardan O6 egitim sisteminin
hedeflere ulasim diizeyi konusunda “Arkadaslarina yardim etmeleri ve onlara rehber

olmalart sorumluluk almalarini sagliyor ve is birligi iliskisi kurduruyor.” sozleri ile
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kazanim hedefleri arasinda olan inisiyatif alma ve is birligi basamaklarina ulasildigini

ifade etmistir.

07, dgrencilerin kazanimlarin1 “Akranlarina gére temel becerileri kazanma 6grenme
ortamlarimi 6zgiir ve rahat olmasi sebebiyle pozitif disiplin yaklagimdan kaynaklanan

se¢imlerini yapmalarindan dolayr bu becerileri kolay kazandiklarint gézlemledim.’

seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler Montessori egitimi almis O6grencilerin 7 temel
kazanimi edinmediklerini bencillerdir, Cevreye ve topluma duyarl degillerdir,
Odaklanma siireleri  kisadir ifadeleri ile hedeflere ulasilamamistir olarak

gozlemledikleri ayrintilar olarak ifade etmislerdir.

Katilimcilardan O2 Montessori egitimi almis baz1 8grencilerin bencil olduklarmi ve
arkadaglarmin 6zel esyalarina zarar verecek hareketler yaptiklarini, odaklanma
problemi yasadiklarini gézlemleri dogrultusunda su sekilde ifade etmistir: “Ozgiiven
noktasinda arkadaslarin oniine gegebilecek derecede kati ve hatta bencil tutumlar
sergilediklerini gozlemledik. Arkadas cevrelerine veya topluma karst saygilarinin
istenilen seviyede olmadigini bir¢ok defa gozlemledik drnegin sinifta arkadaslarinin
canta defter gibi egyalarimi ¢ok rahat bir sekilde atip ywtip iizerine bastiklari
gozlemlenmistir. Uzun stireli bir odaklanma yetileri de zayif oldugunu derslerimizde

)

tutum ve davranislar: dikkate alarak soyleyebiliriz.’

03 ogrencilerin dzdisiplin ve sorumluluk alma konusunda olumsuz gézlemlerini ve
ogrencilerin ¢evreye ve topluma kars1 duyarl olmadiklar1 konusunda ki gézlemlerini
su sekilde aktarmustir: “Montesorri egitimini gergekten i¢sellestiren ogrenci de bu
kazamimlarin olusmasi daha kolay olabiliyor ancak eger felsefe i¢sellestirilmediyse
ogrencilerini 0z disiplin ve sorunlu konusunda olduk¢ca geride kaldiklarin
gozlemledim. Eger kendi Copii degilse ben niye atiyorum demeleri bile 6rnek diye
diistintiyorum. Cevreye ve topluma karsi saygi Montesorri ogrencilerinde diisiik

)

oldugunu diigiiniiyorum.’

Diger bir katilimcr olan O4 ‘{in dgrencilerin sabirli ve nazik olmadigi konusundaki
gbzlemlerini su ifadelerinde gormekteyiz: “Cogunun i¢sellestirmediklerini gérdiim
kendi masasini esyasini bile baskalari yapmiyor ben neden yapayim diye

toplamiyorlar kuranlara uyumakta zorlaniyorlar arkadaslarina karsi sabirli ve nazik
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davranmiyorlar kendilerini ifade ederken kisa ciimlelerle anlatip camim istemiyor

’

konusmak istemiyorum diye susuyorlar.’

Katilimcilar, Montessori egitimi almis Ogrencilerin bencil olduklarini, 6zdisiplin,
sorumluluk ve inisiyatif alma becerilerinde zayif olduklarini kaydetmislerdir.
Katilimcilardan O8 “Montesorri temeli ile gelmis ogrencilerin ozgiiven, 6z saygisi
yiiksek. Oz disiplini, sorumluluk becerileri, inisiyatif alma noktasinda zayiflar bencil
davranmislara sahit olabiliyoruz sinifi bazen hep beraber toplamak istedigimiz de o
benim esyam degil ki ben neden toplayayim gibi ifadeler duyuyoruz. Isbirligine de

grupg¢a hareket etme noktasinda zayiflar.” aktarimi ile bu goriisii desteklemistir.
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BOLUM V: SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

5.1 Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin bu boliimii, arastirma bulgularina dayali “sonu¢ ve tartisma” ve
“¢neriler” olmak iizere iki baslik altinda incelenmistir. Ilk boliimde tartisma ve

sonugclar birlikte verildikten sonra aragtirmacinin onerilerine yer verilmistir.

5.1.1 Montessori Ilkokulu Mezunu Ogrencilerinin Sosyal Beceri Diizeyleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerine dair
goriigleri incelendiginde, goriislerde farkliklar oldugu goriilmektedir. Montessori
egitimi almig 6grencilerin sosyal beceri diizeyinde olumlu fark oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin ilizerinde durdugu kavramlara bakildiginda goriislerinin yaparak
yasayarak 6grenme kavrami lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ve olumlu fark oldugunu ifade eden Ogretmenler Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerinin, Montessori siiflarini farkli yas gruplarindan olusuyor olmasinin ve
Ogretmenin rehber gorevinde olmasinin sosyal beceri diizeylerini etkiledigi goriisiinii
vurgulanugtir. Ogretmenlerin bildirdigi bu ortak kavramlarin literatiirde yer alan

sosyal becerinin gelismesini etkileyen faktorler ile ortiistiigii goriilmektedir.

Sosyal beceri tanimi igin literatiire bakildiginda sosyal beceri kavramiyla ilgili cesitli
tanimlar oldugu goriilmiistiir. Sosyal beceri kisinin bulundugu sosyal ortamlarda
iletisim saglamasina yardimei olan ve sonradan edinilmis davraniglardir (Avcioglu,
2005). Ayrica sosyal beceri, kisiler aras1 olumlu tutum gelistiren, iletisim siire¢lerinin
kolaylagtiran, toplum tarafindan kabul edilen, olumlu etki birakan, amag

dogrultusunda, 6grenilebilir davranislar olarak tanimlanmaktadir (Yiiksel,1997).

Sosyallesmeyi saglayan toplumsal kurumlardan bir de okuldur. Okul insanlarin sadece
bilgi edinmesini saglamakla kalmaz, onun sosyallesmesine de yardime1 olur (Yavuzer,
2002). Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak ilkogretimin temel hedeflerindendir. Bagka bir
gorevide sosyal becerileri kazandirmaktir. Sosyal beceriler olarak tanimladigimiz
davraniglar sosyal 6grenme yoluyla modelden 6grenilmektedir (Cubukgu, Giiltekin
2006).
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Montessori egitimi almig 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile ilgili litaratiire
bakildiginda bu alanda yapilmis bir¢ok ¢alismanin ortak sonucu olarak Montessori
egitimi almis Ogrencilerin sosyal becerilere sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Angeline Lillard ve Nicole Else Quest (2006) tarafindan yapilan ¢alismada Montessori
okullarina devam eden ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerilerin hedeflenen diizeyde
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirma Milwaukee’deki ¢ocuklari kapsamuistir.
Arastirmada geleneksel okullara devam eden ¢ocuklar ile Montessori okuluna devam
eden cocuklar karsilastirilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin bilissel ve akademik, sosyal
ve davranigsal becerileri arastirilmigtir. Montessori egitimi, geleneksel egitimden
temelde farkli bir yapiya sahiptir. Arastirmada, Montessori egitiminin Sosyal ve
akademik becerileri gelistirdigi, sosyal ve davranigsal Ol¢iimlerde Montessori
ogrencilerinin okullarinda uyum iginde caligtiklari, birbirlerine saygi duyduklart,

egitim ortaminin sosyal ve akademik becerileri besledigi sonuca ulasmislardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ortak olarak ifade ettikleri bir diger noktada farkli
yas gruplarinda olusan smif ortaminin akran 6grenmesine olan katkisiydi. Akran
grubu aile disinda  ¢ocugun  deneyimler  kazanmasina  yardimci olan
faktorlerdendir. Cocuklar, 6grenme siirecinde c¢evrelerindeki en yakin modellere
dikkat ederler. 11 olarak modellerin davranislarini dikkatlice gdzlemlerler, daha sonra
bu davraniglar1 taklit ederler ve yeniden tasarlayarak uygun davranig ortaya koyarlar.

Olumlu karsilanan davraniglari tekrar sergilerler (Yurdakavustu,2012).

Cocuk grup oyunlar i¢inde akranlarindan paylagim yapmayi, ortak ¢alismayi, kendi
sorumluluklarimi, kendini korumayi, bagkalarina saygi gostermeyi, grup i¢inde rol
almay1, kazanmayi1 ve kaybetmeyi, 6rf ve adetleri &grenir. Bunun sonucunda ¢ocuk
sosyal hayatin kurallarin1 benimser. Akran grubu ile olan iletisimi ¢ocugun sosyal
deneyimlerini artirir (Basaran, 1992; Binbasioglu, 1991; Salmon, 1979; Seyrek ve
Sun, 1992; Tugrul, 1993). Montessori Metodu ¢ocugu merkeze alarak 6gretmenin
roliini degistirmistir. Ciinkii ¢ocugu egiten 6gretmen degil, ona deneyimler sunan
ortamdir. Montessori 6gretmeninin  gorevi, c¢ocugun bilgiyi deneyimleyerek
ogrenmesine rehberlik etmekle sinirhidir. Montessori Metodunda en giiclii iliski cocuk
ile ortam arasinda kurulur. Kendi kendine egitim ilkesi metodun 6ziidiir (Durakoglu,
2010).
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[Ikdgretimde edinilmesi hedeflenen kazanimlar arasinda olan &grencinin
deneyimleyerek O0grenmesi, Montessori egitiminde hazirlanmis g¢evre ile saglanir
(Akatay,2019). Program ogrencilere bilgileri ezberlemek yerine diisiinmeyi, akil
yiiriitmeyi ve arastirma becerilerini gelistirmelerini ogretir (Seldin, 1998). Bunun
yaninda olumlu goriis bildiren 6gretmenler hazirlanmis ¢evrenin §grencinin sosyal
beceri diizeyini etkiledigini belirtmis bu durumun onlara liretme 6zgiirliigii sagladini
ifade etmislerdir. Litaratiire bakildiginda bu ifadelerin oOrtiistiigli arastirmalar oldugu
goriilmiistir.  Maria  Montessori, yaklagimindaki ~ “6zgiirliik” ilkesi igin
“uyguladigimiz yontemin en kisa ama en 06zli agiklamasi, ¢ocuklara onceden
hazirlanmis bir ¢evrede ozgirlik tanimak” ifadesini kullanmistir. Montessori
okullarinda g¢evre, gocugun gereksinimine gore bir amaca yonelik, plan dahilinde ve
kontrollidiir. Cocuk diizenlenmis cevre ile kendi kendini egitirken kendine olan
giiveninide arttirma olanagi elde eder. Montessori, bireyin ne kadar bagimsiz kalirsa

potansiyelininde o derece ortaya ¢ikacagini savunur (Oguz, Akyol, 2006).

Okullarda cevre diizenlemesi yapilirken, c¢ocuklarmn ortamda bagimsiz hareket
edebilmelerine dikkat edilmesi gerekir. Cocuklarin materyallere rahatlikla ulagabiliyor
olmalari o materyallerin rahatlikla bulunup kullanilmasini saglar. Dikkatli hazirlanmig
ortamlar, ¢ocuklarin planlama ve uygulama yapabilmelerine yardimei olur (Yildizls,
2017). Montessori egitim felsefesinin temeli materyaller kullanarak yapilan
ogrenmeye dayanmaktadir. Montessori felsefesini  ozetleyen temel ciimle,
“hazirlanmis ¢evre”dir. Kendi Cocugun fiziksel 6zelliklerine uygun hazirlanmig
materyaller ¢ocugun cevreyi ¢ok iyi taniyarak ona hakim olmasmi saglayarak ona

ozgurliik imkan1 saglamaktadir.

Materyali o6zgiirce kullanan ¢ocuk, kendi kendine kesfeder. Hazirlanmis ve
diizenlenmis ortam, cocuklarin ihtiyaci olan materyali nerede bulacagini ve nereye
birakacagini bilmesi, giiven ve rahatlik duygusu gelistirmelerine, kisisel ve ortak
esyalarin bakimi ve korunmasi igin sorumluluk almalarina imkan verir. Bu ¢evrede
gerceklesen “nesne tabanli 6grenme” (object-based learning) cocuklarin bilissel,
motor, dil, sosyal-duygusal becerilerini desteklemekle birlikte daha iyi 6grenme

¢iktilarina ulasilmasimi saglamaktadir (Ulutas, Kolemen, Abanoz, Bozkurt 2019).
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Arastirmaya katilan ve olumsuz fark oldugunu ifade eden 6gretmenlerin goriisleri
ogrencilerin otoriteye karsi ¢iktiklar ve fikirleri sabit oldugu yoniindedir. Literatiire
bakildiginda Montessori egitiminin bu yonde bir etkisi oldugu sonucuna varan bir
calisma olmadigimi gérmekteyiz. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri bu goriisleri
etkilelmekler birlikte, 6gretmenin Montessori egitim felsefesi ile ilgili 6nbilgisinin
olup olmamasida bu goriisleri etkilemektedir. Montessori egitimi almig dgrencinin
sosyal beceri diizeyinde fark olmadigini diisiinen Ogretmenlerde bu goriisi
destekleyen ifadeler kullanmis, uygulanacak dogru egitim modellerinin bu beceriyi

kazandirmakta ayni Ol¢iide basarili olacagini ifade etmistir.

Montessori egitimi almis Ogrencilerin sosyal beceri diizeyi ile ilgili 6gretmen
goriislerine bakildiginda; 6gretmenlerin Montessori egitim felsefesi ile ilgili bilgi
sahibi olup olmamasinin ve bu okullarda gérev yapmis olup olmamasinin bu goriisleri
etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 6n bilgilerinin dgrenci davranislarim
yorumlarken de etkili oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin edindikleri
varsayilan kazanimlar1 sergileyememelerine etki eden faktorleri su sekilde
siralayabiliriz; aligkin olduklar1 hazir ¢evreyi klasik sistem siniflarinda bulamamalari,
ders saatlerindeki degisiklik ve tek dgretmen sisteminden farkli bir sisteme ge¢mis

olmalari.

5.1.2 Montessori flkokulu Mezunu Ogrencilerinin Problem Cézme Beceri

Diizeyleri

Problem ¢6zme becerileri ile ilgili litaratiire bakildiginda bu kavram ile ilgili ortak
tanimlar yapildigr goriilmektedir. Kardagli (2015) yaptig1 bir ¢alismada problem
¢ozme becerisini, kazandigi deneyimleri problemin ¢oziimiinue uygulayabilme
diizeyidir diye tanimlamistir. Ayrica Sahin (2004) de yaptigi arastirmasinda,
problemleri ¢ozme becerisinin 6grencilere kendi kendine diisinme ve 6grenme

davranigini kazandiracagini ifade etmistir.

Bu calismaya katilan ve olumlu kanaat bildiren 6gretmenler Montessori egitimi almis
Ogrencilerin problemlere karsi ¢oziim odakli olduklarini, akran modeli ile problemleri
¢ozdiiklerini, yeni bir problem ile karsilastiklarinda hizlica ¢6zlim trettiklerini ve bu
beceriyi kazanmalarinda halka saatlerinin etkili oldugunu kaydetmislerdir. Calismanin

sonucu Montessori egitimi almis 6grencilerin problem c¢dzmebecerisine sahip
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olduklar1 yoniindedir. Katilimcilar ayrica bu 6grencilerin fikir yiiriitme beyin firtinasi
gibi caligmalarda iletisim kanallarini ¢ok iyi kullandiklarini, farkli boyutlarda diisiine
bildiklerini, 6zgiin ¢6ziim Onerilerinde bulunduklarini, mantikli sonuglara varmaya
calistiklarini, akranlarinin fikirlerini dinleyerek kendi ¢6ziim 6nerilerini sunduklarini,

istisare ortamlarinda ortak ¢6ziim yollar1 bulmaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Yapilan aragtirmalar Montessori egitimi almis Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelismis oldugunu aktarmaktadir. Literatiir ile uyumlu olan arastirmanin
bulgularina bakildiginda Bagby (2002) ¢alismasinda, Montessori egitim felsefesinin
problem ¢6zme etkisi olup olmadigini arastirmigtir. Arastirmaya Montessori
okulundaki 16 6grenci, iki 6gretmen ve bir ebeveyn katilmigtir. Aragtirma yontemi
olrak karma yontem kullanilmistir. Arastirma sonunda, Montessori yoénteminin

problem ¢6zme becerisi kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.

Montessori egitimi alan ¢ocuklar akran grubunda kabul gorecekleri ve akranlari ile
iligkilerini stirdiirebilmelerini saglayan problem ¢6zme stratejilerini bu egitim
boyuinca deneyimleme ve gozlemleme firsati bulur (Lillard, 2012). Cocuklar hem
materyal se¢ciminde hem de ortami yeniden diizenleme konusunda ozgiirdiirler.
Boylece c¢ocuk ihtiyaglarma gore Ogrenme ortamini diizenleyebilir. Boylece
Montessori felsefesine gore olusturulmus 6grenme ortaminin ¢ocuklarda problem
¢ozme becerisi lizerinde etkin oldugu soylenebilir (Giiral 2015). Bu g¢alismanin

sonucunda ulasilan bulgularin da mevcut literatiir ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

5.1.3 Montessori Ilkokulu Mezunu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Diizeyleri

Akademik basariy1r bireyin katildigi simmavlar sonunda aldigi sayisal veriler veya
siralamalar olarak tanimlayabiliriz. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  yapilan
goriismelerde Montessori egitimi almig 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile
ilgili farkl ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerin akademik basarilarinin
oldugunu ifade eden Ogretmenler, bu basarida Montessori egitim modelinin
kesfetmeyi tesvik etmesinin, 6zgiiveni gelistirmesinin, 6grenme hizinin her 6grencinin
kendi hizina bagli olmasinin, rekabetin olmamasinin etkisi oldugunu ifade etmislerdir.
Mevcut literatiirde yer alan arastirmalara bakildiginda arastimanin bulgularinin

uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Dohrmann (2003) yaptig1 arstirmasinda Montessori egitimi alan ve almayan iki grubu
karsilastirmis ve caligmasinin sonucu olarak Montessori okullarina devam eden
cocuklarin akademik basarilarinin diger ¢ocuklara oranla yiiksek diizeyde oldugunu
saptamistir. Calismada izleme yontemi kullanilmistir. 7 yil siiren izleme sonucunda da
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin matematik ve bilim alanlarinda basarili olduklarini

bulgulamistir.

Glenn (2003) Franciscan Montessori Earth okulunda boylamsal bir ¢alisma yapmustir.
Bu ¢alisma onsekiz yil siirmiis ve sonucunda Montessori egitimi almis kisilerin,
gelisimsel alanlarda her yil ilerlemeler gosterdigini ve bu kisilerin ¢alisma
hayatlarinda basarili olduklari, sosyal ve Kisilik gelisimlerinin ileride oldugu, bagimli
olmama, takim c¢alismasi, hayat boyu 6grenme becerilerinin ve akademik basarilarin

oldugu bulgulanmistir.

Lopata, Wallace ve Finn (2005) tarafindan yapilan arastirmada Montessori
yonteminin, akademik basariya etkisini incelenmistir. Arastirmaya farkli okul
tirlerinde 6grenci olan 543 Ggrenci katilmigtir. Arastirma sonunda, Montessori
okuluna devam eden 6grencilerin, matematik ve bilim alanlarinda basarili olduklari
goriilmiis, Montessori egitiminin, ¢ocuklarin akademik basarilar1 tizerinde etkisinin

yiiksek oldugu bulunmustur (Y1ildirim,2019).

Mcdurham (2011) c¢alismasinda Montessori egitimi alan ve almayan yedinci ve
sekizinci smif ogrencilerinin, akademik basarilarin1 arastirmistir. Yedinci sinif
diizeyinde okuma ve matematik puanlarimi karsilagtirmigtir. Sekizinci sinifta ise
okuma, matematik ve sosyal beceri puanlarini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda
Montessori egitimi alan ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda anlamli farklar

oldugunu tespit etmistir.

Arsal (2010) calismasinda 6z diizenleme ile akademik basarinin iliskisini incelemis,
aragtirmaya 60 dordiincii simif 6grencisi katilmis ve arastirma alt1 hafta stirmiistiir.
Arastirma sonucunda 6z diizenleyici etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini

artirdig1 sonucuna ulagsmistir (Aral,2019).

Arastirmaya katilan katilan Ogretmenlerden bazilar1 ddev sisteminin ve rekabetin

olmamasmin akademik basariyr etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
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Montessori egitim felsefesine dair bilgi diizeylerinin ve bu egitim modeli ile egitim

veren okullarda ¢aligmamis olmalarinin bu goriisleri etkiledigi varsayilmaktadir.

5.1.4 Montessori Ilkokulu Mezunu Ogrencilerinin Montessori Egitim Modelinin

7 Temel Kazanimina Erisim Diizeyleri

Montessori egitim sisteminde 6-12 yas egitimini tamalamis 6grencilerin yedi temel
kazanima ulasmasi hedeflenir. Ozdisiplin, sorumluluk, isbirligi, yaraticilik, 6grenmeyi
ogrenme, mental ve fiziksel potansiyeli agiga ¢ikarma, cevreye, topluma ve diger

kiiltiirlere saygi bu kazanimlar arasindadr.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6diil ve ceza kavramlarinin olmamasinin 6grencilerin
Ozdisiplinlerinin gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenin rehber gorevinde
olmasinin dgrencilerin 6zgiivenini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu ifadeler literatiire
bakildiginda bu dénemde kazanilmasi gereken bilgi beceriler ile uyum i¢inde oldugu
goriilmektedir. Literatiirde bu donemde kazanilmasi gereken bilgi ve becerilerin,
“adalet ve ahlaki yarguar”, “sosyal iliskiler”,” para ve ekonomi”, “hayal etme”,
“aletleri ve makineleri kullanma”, ‘“zaman ve tarih algisi”, “insani hasletleri
algilama”, “bir aileye ait olma algisi ve diinyanmn isleyisinin farkina varma” oldugu

belirtilmistir (Danisman, 2012).

Katilimcilar Montessori egitimi almis 6grencilerin farkli yas gruplariin sinif i¢inde
birarada olmasinin Ogrencilerin arkadaslarina yardim etmelerini ve onlara rehber
olmalarini saglayarak sorumluluk ve is birligi becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Bu donemde entelektiiel merakini giderme istegi baslar (Korkmaz, 2013).

Aragtirmaya katilan 6gretmenler Montessori egitimi almis Ogrencilerin toplum ve
kiiltiir alanlarinda biling diizeylerinin yiliksek oldugunu, hayal giicli ve yaraticilik
alanlarinda gelismis olduklarini ifade etmiglerdir. Bu ifadeler literatiirde Montessori

egitimi alaninda yapilmis arastirmalar ile uyum gostermektedir.

Castellanos (2002) yaptig1 arastirmasinda ilkokul ¢ocuklarinin 6zsaygi, kendi kendine
yetme, sosyal davraniglarinin gelisimi incelemis, Montessori egitim modelinin bu
davraniglar tizerindeki etkisini arastirmistir. Aragtirma sonunda Montessori egitimi
alan ¢ocuklarin fiziksel ve sozel saldirganlik gibi istenmeyen davranislarinin, diger

okullara devam eden 6grencilere gore diisiik oldugu, calisma yeteneklerinin gelismis
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oldugu, arkadaslik kurma ve devam ettirme yeteneklerini gelismis oldugu tesbit
edilmistir. Ayrica arastirma sonunda Montessori o6grencilerinde isbirligi, kendi
kendine o6grenme, 6z yarar ve akademik basarilar konusunda pozitif bir iliski

bulunmustur (Bayram, 2014).

Montessori egitiminin ¢ocuklar sosyal becerilerini gelistirdigi, sosyal isbirligi ve
uyumlu iliskiler kurmay1 sagladigi, sevgi ve baris ortamini olusturdugu, saygi
duymay1, sorumluluk almay: 6grettigi, adil olma, yardimlasma, birbirine giiven,
hatalar1 hosgorme, diiriist davranma, al¢akgoniillii olma, ¢aliskan olma, kanaatkar
olma ve sabretmeyi bilme gibi toplum tarafindan kabul edilen degerleri kazandirdig:

yapilan arastirmalarla tesbit edilmistir.

5.2 Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, katilimcilar ile yapilan gériismeler dogrultusunda elde

edilen bulgulara ve uygulamaya yonelik oneriler sunulmustur.

5.2.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada Montessori metodu uygulanan ilkokullardan mezun olan
ogrencilerin sosyal becerileri diizeyleri 6gretmen goriisleri alinarak belirlenmeye
calisildi. Ogretmen goriislerindeki farkliigin  6gretmenlerin  Montessori  egitim
felsefesi dair on bilgilerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Montessori egitimi almis
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu bir ortaokulda Ogretmenlerin Montessori egitim

sisteminin temel prensiplerini igeren kapsamli bir egitim alabilirler.

2. llkokulda Montessori egitimi almis Ogrencilerin kazammlari daha saglikli
gozlemlemek i¢in ortaokulda da fiziki ortamin Ogrencilerin aliskin olduklari

hazirlanmis ¢evreye benzer tasarlanabilir.

3.Montessori ilkokulunda egitim alan Ogrencilerin ortaokula uyumlarmni saglamak
amaci 6grenciler 4. sinafa geldiginde klasik sisteme benzer uygulamalar yapilabilir.
Ders zamanlar1 daha kisa tutularak teneffiis sistemine gegilebilir. Daha ¢ok brans dersi

ile farkl 6gretmenler ile tanistirilabilir.
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4. Montessori ilkokulunda egitim alan 6grencilerin ortaokulda da giinliik rutinlerini
devam ettirmeleri i¢in ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin is birligi icinde ¢alismalari

saglanabilir.

5. Montessori egitim modelinde {lkokul hedeflerine ulasabilmek i¢in hedefler daha net

belirlenebilir ve siire¢ degerlendirme sistemi kurulabilir.

6. Ogrencilerin sosyal beceri ve problem ¢dzme beceri diizeylerini gelistirmek icin
uzmanlar ile bir 6gretim programi gelistirilebilir. Bu o6gretim programi belirli
arakliklarla Ogrenci ihtiyag ve ilgilerine gore yenilenebilir. Bu kazanimlar
saglayamayan 6grenciler tesbit edilebilir ve bu 6grenciler i¢in uzmanlar ve aileler ile

is birligi saglanarak ¢aligmalar yapilabilir.

7. Montessori egitim felsefesinde 6diil ve ceza sisteminin ve not sisteminin olmamasi
sebebi ile dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri Slgiilemeyebiliyor. Ogrencilerin
akademik diizeyleri silire¢ degerlendirme planlamalar1 ve gozlemler ile belirli

araliklarla Sl¢iilebilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. MEB programi mezunu ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve Montessori okulu

mezunu ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri karsilastirilabilir.

2. Montessori ilkokulu 6grencileri ile boylamsal bir ¢alisma yaparak sosyal beceri ve

problem ¢6zme becerileri incelenebilir,
3. 6-12 yas Montessori egitimi kazanimlari ile ilgli literatiir arastirmasi yapilabilir,

4.Montessori egitimine dair ortaokul brang Ogretmenlerinin algilarina yonelik
arastirma yapilabilir,
5. Turkiye’de Montessori Metodu’nun uygulanma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin

ele alindig1 arastirmalar yapilabilir,

6.Montessori Metodu’nun ilkokul, ortaokul ve liseler gibi okul 6ncesi egitim disindaki

diger egitim kademelerindeki uygulamalari arastirilabilir,

7. Tiirkiyede ve yurdisinda Montessori egitimi veren 2 okul secilerek bu 2 okulun
egitim ve Ogretim planlamalari, 6grenci kazanimlari ve Ogretmen yeterlilikleri

karsilastirilabilir,
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8. Bu arastirmada siirli sayida 6gretmen ile ¢alisilmistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmada Montessori okulunda calismis ve calismamis 2 grup Ogretmenin

montessori egitim felsefesine algilarina yonelik arastirma yapilabilir,

9. Montessori Egitimi alan ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmeleri tizerinde izleme

caligmalar1 yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Sorulari
Sayin Katilimci,

Katilacaginiz bu calisma, istanbul Medeniyet Universitesi yiiksek lisans dgrencisi

tarafindan yapilan bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin amaci, Montessor1t metodu uygulanan ilkokullarda 6gretim ¢iktilarinin
incelenerek Montessori metodu uygulayan 6zel bir ilkokuldan mezun 6grencilerin
sosyal beceri, problem ¢6zme becerileri, akademik basar1 diizeyleri ve bu 6grencilerin
Montessori egitim felsefesinin 7 temel prensibine ulasim diizeylerinin yeterliligini

arastirmaktir.

Arastirma uygulamasina katilm tamamiyla goniilliiliikk esasina dayali olmaktadir.
Caligsmada sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece

arastirmada kullanilacak ve {igiincii kisilerle paylasiimayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz

cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla,

Arastirmact: Oznur OZMUTLU BAYRAK
Iletisim bilgileri: bayrak.oznur@hotmail.com
Okul Tiirii: Ozel Okul

Gorev: Okul Mudiru
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Goriisme Sorular:

1.Montessori egitimi alan dgrencinin sosyal becerilerinde diger 6grencilere gore
farkliliklar nelerdir? Sizce neden? (Ogrenme ortami, dgretmen egitim modeli

yaklasimi, 6grenme materyalleri, yas ve gelisim...)

2.Montessori egitimi alan 6grencinin problem ¢dzme becerilerinde diger 6grencilere

gore farkliliklar nelerdir?

3.Montessori egitimi alan dgrencinin akademik basarisinda diger 6grencilere gore

farkliliklar nelerdir?

4. Montessori egitim modelinin 7 temel kazaniminin 6grencileriniz tarafindan ne
diizeyde edinildigini 6rnekler ve gerekgeler sunarak her bir kazanim igin
degerlendiriniz. (Ozdisiplin, 6zsaygi, 6zgiiven, motivasyon, odak- lanma, istikrar,
sorumluluk, inisiyatif, isbirligi, yaraticilik, hayalgiicii, 6grenmeyi 6grenme, mental

ve fiziksel potansiyeli agiga ¢ikarma, cevreye, topluma ve diger Kiiltiirlere saygi).
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Ek 2. Etik Kurul Onay1

'.n |_| T.C.
el weoEver ISTANBUL MEDENIYET UNIVERSITESI
UNANEHSTRR EGITIM BILIMLERI ETIK KURULU KARARI
Tarihi Saym
077122020 2020/04-01
Montessori Metodu  Uygulanan  Ilkokullarda  Ogretim
ARASTIRMA BASLIGI Ciktilanmin [ncelenmesi: Bir Ozel Okul Omegi
ARASTIRMANIN TORO Kerma Yintem
ARASTIRMACI(LAR) Oznur Ozmutlu BAYRAK
KARAR Euk agidan uygundur,
Gorevi Kurul Uyeleri fmza
Raskan Prof, Dr. Halil Ibrahim SAGLAM —~ i~ Q “w
Uye Prof. Dr. Ahmet AKIN W
Uye Prof. Dr. Ozlem FEDAL
Uye I'rof. Dr. (ligdem KILIC
Lye Dog. Dr. Yesim GULEC ASLAN TERE—g
Uye Do¢. Dr. Ozge CENGIZ )j‘-‘\ \q‘]’
Uye Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN ?
Uye Av. Fevzive DOGRUER

63




KAYNAKCA

Abanoz, T. Bozkurt, E. Kélemen, E.B. Ulutas, 1. (2019). Cocuklar1 Montessori egitimi
alan ebeveynlerin “Montessori egitimi” algisi. Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 92, 239-251.

Aktay, N. (2019). Ortaokul Montessori Fen egitiminin Montessori fen bilgisi
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Aral, N. (2016). Montessori egitiminin okul éncesi donem ¢ocuklarinin oz diizenleme

becerilerine etkisinin incelenmesi sonug¢ raporu. Ankara.

Arayici, A. (1995). Unlii egitimci Maria Montessori’yi tamimak. Ogretmen Diinyas:
Dergisi, 192, 16.

Arslan, M. (2008). Montessori yaklasimi. Milli Egitim Bakanlhigi Dergisi, 177, 65-79.

Avcioglu, H. (2005). Etkinliklerle sosyal beceri ggretimi (2. bs). Istanbul: Kok
Yayincilik.

Aydin, 1. (2012). Alternatif okullar. Istanbul: Pegem Akademi.

Bayram, B. (2014). Degerler egitiminde Montessor: yontemi. Yiiksek Lisans Tezi.
Uskiidar Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Psikoloji Ana Bilim Dal1
Klinik Psikoloji Bilim Dali, istanbul.

Boyaci, D. Ozer, M (2019). Ogrenmenin gelecegi: 21. yiizyil becerileri perspektifiyle
tirkce dersi 6gretim programlari. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 2, 708-738.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. Demirel, F., (2015).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

Cubukeu, Z, Giiltekin, M. (2006). Ilkogretimde dgrencilere kazandirilmas: gereken
sosyal beceriler. Bilig, 37, 155-174.

Danisman, S. (2012). Montessori yaklasimina genel bir bakis ve egitim ortaminin

diizenlenmesi. Egitimde Politika Analizi Dergisi, 2, 85-113.

Demiralp, S. (2014). Montessori metodu ve uygulamalari. Istanbul: Nobel Yaynlar

64



Dohrmann, K. R. (2003). Outcomes for students in a Montessori program: a
longitudinal study of the experience in the Milwaukee public schools.
Association Montessori International of United States of America (AMI-
USA). 2017 Report. Web: https://montessori-ami.org/news/ami-annual-
report-2017.pdf 7 Ocak 2021°de alinmustir.

Durakoglu, A. (2010). Maria Montessori 'ye gore ¢cocugun dogas: ve egitimi. Doktora
Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortasretim Sosyal Alanlar
Egitimi Ana Bilim Dal1 Felsefe Grubu Egitimi Bilim Dali, Ankara.

Durakoglu, A. (2010). Montessori metodunda okuma ve yazma egitimi. Aile ve
Toplum Dergisi, 11(5), 91-104.

Durakoglu, A. (2011). Maria Montessori’ye gore okul oncesi ¢ocukluk déneminin
ozellikleri. Dicle Universitesi Ziya Géokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3, 133-
145.

Diindar, S. (2007). Alternatif egitimin felsefi temelleri ve alternatif okullardak:

uygulamalari. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma ydontem ve metotlarina giris. Ankara: Ani
Yayincilik.

Else-Quest, M. (2006). The early years: evaluating Montessori education, 313. DOI:
10.1126/science.1132362

Eris, S. (2006). 1961-1987 yullari arasinda gergeklestirilen milli egitim siralar: ve
alinan kararlarin uygulamalar:. Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii IIkdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim

Dal1, Konya.

Erigen, Y. Giiles F. (2007). Montessor: materyallerinin tasarim kalitesi ozelliklerinin
degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Mesleki Egitim

Fakiiltesi, Konya.

Eser, H. (2019). Din ve ahlak egitimi baglaminda montessori yonteminin ¢ocuklarin
sosyal yasamindaki tezahiirleri: Palet [lkokulu érnegi. Yiiksek Lisans Tezi.

Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

65


https://montessori-ami.org/news/ami-annual-report-2017.pdf
https://montessori-ami.org/news/ami-annual-report-2017.pdf

Glenn, C. M. (2003). The longitudinal assessment study (LAS).: Eighteen Year
Follow-Up, Final Report, ED478792 Franciscan Montessori Earth School,
Portland.

Gresham, F M. and Elliott, S.N. (1990). Social skills rating system. MN: Circle Pines,
AGS

Hesapgioglu, M. Diindar, S. (2008). Alternatif okullarin felsefi temelleri ile ilgili
siiflandirma ¢alismasi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Dergisi, 28, 43-56.

Inel Ekici, D. Balim, A. (2013). Ortaokul 6grencileri icin problem ¢zme becerilerine
yonelik alg1 6lgegi: gegerlilik ve giivenirlik calismasi. YYU Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1, 67-86.

Kanun Numarasi:17, KabulTarihi:14/6/1973, Yayimlandigi R.Gazete: Tarih:
24/6/1973, Say1: 14574Yayimlandig1 Diistur: Tertip : 5, 12, Sayfa: 2342

Karadagly, F. Elkin, N. (2015). Universite 6grencilerinin problem ¢ozme becerilerinin

degerlendirilmesi. Adiyaman Univ Saghik Bilim Dergisi, 1, 11-18

Kilig, M. (2015) Montessori yaklagiminda ¢ocugun oOzgiirliigii. The Journal of
Academic Social Science Studies, 37, 447-457.

Kogyigit, S.& Kayili, G. (2008). Montessori egitimi alan ve almayan anaokulu
ogrencilerinin sosyal becerilerinin Karsilastirilmas1.  Selcuk  Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitzisii Dergisi, 20, 511-516.

Korkmaz, E. (2006). Montessori metodu “egitim de bir alternatif”. Ankara: Algi

yayinlari.

Lillard, P. P. (2013). Montessori modern bir yaklasim. (O. Giindiiz, Cev.). Istanbul:
Kaktiis Yayinlari.

Morhayim, B (2008). Bir alternatif okul tiri olan demokratik okula dair égrenci
yatkinliginin degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Yo6netimi

ve Denetimi Bilim Dal, Istanbul.

66



Montessori, M. (1973). From childhood to adolescence. Trans. The Montessori
Educational Research Center. New York: Schocken.

Montessor1, M. (1950). La Scoperta Del Bambino. Roma: Garzanti.

Montessort, M. (1953). La Mente Del Bambino. Roma: Officine Grafiche Aldo

Garzanti.

Noyat, S. Inam Karahan, C. Alakus, A.O. (2019). Okul éncesi Montessori egitimi
yaklasiminda sanat egitimi ve yaraticihk. Dicle Universitesi Ziya Gékalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 48-59.

Oguz, V. Koksal, A. (20016). Cocuk egitiminde Montessori yaklasimi. C.U. Sosyall
Bilimler Enstitiiszi Dergisi, 1, 243-256.

O’neil, D.E. (1997). Classical Montessori: a study of the classical rhetorical canons
in early montessori writing nstruction. MS Thesis. Old Dominion

University.

Paula Polk Lillard, (2014). Simfta Montessori. (O. Giindiiz, Cev.) Istanbul: Kaktiis

Yaymlar.

Sak, T. (2014). The Views of pre-service preschool teachers regarding Montessori and
Reggio Emilia. /nonu University Journal of the Faculty of Education, Special
Issue, 3, 1-20.

Schreglmann, S. (2019). Egitim fakiiltesinde gorevli akademisyenlerin alternatif
egitim okul hakkindaki goriisleri. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1218-
124.

Seldin, T. (1998). Adolescence without tears tomorrow’s child, 2, 5 Ocak 2021

tarihinde http://wmpcs.org/Montessorihighschool.pdf sitesinden alinmustir.

Semel S.F. (2002). Helen Parkhurst and the Dalton school. In: Sadovnik A.R., Semel
S.F. (eds) Founding Mothers and Others. New York: Palgrave Macmillan,

San, E. (2020). Tirkiye'de egitim alaminda yaywmlanan karma ydnteme dayall

makalelerin incelenmesi. Yiiksek Lisan Tezi, Maltepe Universitesi, Istanbul.

Sahin, C. (2004). Problem ¢6zme becerisinin temel felsefesi. Kazim Karabekir Egitim
Fak. Dergisi, 10, 160-171.

67


http://wmpcs.org/Montessorihighschool.pdf

Simsek, H. Yildirim, A. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Topbas, E. (2016). Montessori yontemi ile ¢cocuk egitimi. Ankara: Panama Yayincilik.

Toran, M. (2011). Montessori yonteminin ¢cocuklarin kavram edinimi, sosyal uyumlari
ve kiiciik kas motor beceriler: iizerindeki etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yazlik, D. (2018). Ogretmenlerin matematik 6gretiminde somut 6gretim materyali

kullanimina yonelik gorisleri. Uluslararast Toplum Arastirmalari Dergisi,

15, 775-805.

Yavuzer, H. (2002). Dogum éncesinden ergenlik sonuna ¢ocuk psikolojisi. istanbul:

Remzi Kitabevi.

Yesiltas, N. Kaymakei, S. (2009). John Dewey’nin egitim anlayist ve sosyal bilgiler
egitimine yonelik bazi 6rnek uygulamalari. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
4,227-242.

Yildiz, F.U. (2018). Montessori anne destek egitim programinin;, montessori egitimi
alan 4-5 yas cocuklarin matamatik ve giinlik yasam becerilerine etkilerinin
incelenmesi.  Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitimi Anabilim Dali Cocuk

Gelisimi ve Egitimi Bilim Dali1, Konya.

Yildizli, D. (2017). Okul éncesi egitimdeki sistemler ve 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
tasarim ile iliskisi. Yiiksek Lisans Tezi, Maltepe Universitesi Fen Bilimleri

Enstiitiisii Mimarlik Ana Bilim Dali, istanbul.

Yurdakavustu, Y. (2012). flkégretim ggrencilerin de duygusal zeka ve sosyal beceri
diizeyleri. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Programu,

[zmir.

68



